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ÖZET 

 
 

YÜKSEK L ĐSANS TEZĐ 
 
 

BĐLĐŞĐM TEKNOLOJ ĐLERĐNĐN ĐŞĐTME ENGELL ĐLERĐN EĞĐTĐMĐNE 
ETK ĐSĐNĐN ĐNCELENMESĐ 

 
 

TRAKYA ÜN ĐVERSĐTESĐ 
FEN B ĐLĐMLER Đ ENSTĐTÜSÜ 

BĐLGĐSAYAR MÜHEND ĐSLĐĞĐ ANA BĐLĐM DALI 
 

 

Bu çalışma; 7-11 yaş grubu, 80 dB ve üzeri  işitme kayıplı onbir öğrenci ile 
yapılmıştır. Bu öğrenciler altı ve beş kişilik iki gruba ayrılmıştır. Bu gruplardan biri 
klasik yöntem ile diğer grup ise bilişim teknolojileri kullanılarak bir sene boyunca yıllık 
müfredata uygun olarak eğitim görmüştür. Eğitim sırasında bilişim teknolojisi ile 
donatılmış sınıfta; bilgisayar, projeksiyon cihazı, akıllı tahta, dokunmatik ekran, ses 
sistemi, renkli yazıcı, yüz takibi yapabilen kamera kullanılmış olup öğretmenin 
derslerinde kullanacağı müfredatla örtüşecek nitelikte, öğretmenin yönlendirmesi 
doğrultusunda Türkçe, Matematik ve Hayat Bilgisi derslerini içeren bir yazılım 
oluşturulmuştur. Eğitim öğretim döneminin sonunda iki grupta (uygulama ve kontrol 
grubu) yer alan öğrencilerin ve örgün öğretimde aynı sınıfta okuyan başka bir grup 
öğrencinin katıldığı bir sınav düzenlenmiştir. Her bir ders için on sorudan oluşan test 
sonunda elde edilen değerler Kruskal-Wallis ANOVA istatistik yöntemi ile ve Çoklu 
karşılaştırma testi ile değerlendirilmiştir. (2008, 78 sayfa) 

 
Anahtar kelime : Eğitim, işitme engelli, bilişim teknolojileri 
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ABSTRACT 
 
 

MASTER OF SCIENCE THESIS 
 
 

THE RESEARCH OF THE EFFECTS OF INFORMATION 
TECHNOLOGY ON THE EDUCATION OF PEOPLE WHO HAVE HEAR ING 

DISABILITIES 
 
 

TRAKYA UNIVERSIY 
GRADUATE SCHOOL OF NATURAL AND APPLIED SCIENCES 

COMPUTER ENGINEERING PROGRAM 
 

 
This study has been done with eleven students aged from 7 to 11 years old and 

who have hearing loss ranging from 80 dB and above. These students were divided into 
two groups of five or six people. One of these groups was educated according to the 
classical method and the other group was educated with the use of information 
technology as it was stated in the yearly schedule for a year. During the educational 
process in this class equipped with information technology; computer, projector, smart 
board, touchscreen, audio system, printer and face trackking webcam were used. A 
software which was created according to the teacher’s quidance a sit had been stated in 
the yearly schedule. This programme included Turkish, Maths and Knowledge of Life 
lessons. At the end of the year an exam was organized for the attention of the students 
belonging to these two groups and the other students of the same class. For each lesson 
a test of ten questions was carried out and their results were evaluated according to the 
Kruskal-Wallis ANOVA statistical method and multiple comparison test. (2008, 78 
pages) 
 

Key words : Education, hearing disabilities, information technologies 
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1.GĐRĐŞ VE AMAÇ 

 

 

 

Đnsan tamamen duyularına bağımlı olarak yaşar. Duyuları ile elde ettiği hisleri 

deneyimlerini oluşturmakta kullanır. Bu hisler aracılığı ile elde ettiği bilgiler onun 

dünyasını yaratmakta, algılama ve anlama, hafıza, hayal kurma, düşünme ve neden 

arama işlevlerinin oluşturulmasını sağlamaktadır. Đşitme kaybı bu duyulardan en 

önemlisi olan işitme bozukluğu durumunda ortaya çıkar. Đşitme engeli işitme 

duyarlılığının kişinin gelişim, uyum, özellikle iletişimdeki görevlerini yerine 

getirmesinde en büyük engeli oluşturur.  

Ülkemizde T.C. Devlet Đstatistik Enstitüsü ve T.C. Başbakanlık Özürlüler Đdaresi 

Başkanlığının 2002 Yılında Yaptığı Türkiye Özürlüler Araştırması Raporuna göre 

252,810 Đşitme Engelli vardır. Bu bireylerden 7000 tanesi işitme engelliler okullarında 

eğitim öğretim görmektedir. Engelli bireyleri sosyal hayata kazandırmanın en etkili 

yollarından biri onların normal bireyler gibi eğitim görmelerini sağlamaktır. Ancak 

işitme engellilerin eğitimi normal bireylerin eğitimine göre farklılık gösterir bu sebeple 

özel okul, sınıf ve öğretmenlere ihtiyaç duyarlar.  

Bili şim teknolojilerinin hızlı gelişmesi ile birlikte engellilerin eğitiminde 

kullanılan klasik yöntemin yetersiz kaldığı alanlardaki boşluklar doldurulmaktadır. 

Klasik yöntemde ulaşılması zor yada yapılması imkansız şeyler bu teknolojiler 

sayesinde yapılabilmektedir. Bu sayede engelli öğrenciler daha rahat eğitim öğretim 

görebilmektedirler. 

 Yapılan bu çalışma ile işitme engelli öğrencilerin eğitimlerinde bilişim 

teknolojilerinin kullanılması ile oluşacak  etkinin incelenmesi amaçlanmıştır. Sistemin 

uygulanması için seçilen işitme engelliler okulunda görev yapan eğitmenlerle 

görüşülerek eğitim müfredatı araştırılmış ve yine eğitmenlerin görüşleri doğrultusunda 

bu müfredata paralel bir yazılım oluşturulmuştur. Yazılım sözel yöntemi temel almış ve 

görsel öğeler kullanılarak öğrenmeyi kolay ve eğlenceli hale getirmek hedeflenmiştir. 

Bu yazılım ile birlikte kullanılabilecek ekipmanlar belirlenerek sınıfa kurulmuştur. 
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2. ĐŞĐTME ENGEL Đ VE ĐŞĐTME ENGELL ĐLER EĞĐTĐMĐ 

 

 

Đşitme ve anlama, insanoğlunun diğer insanlarla ilişki kurma yoludur. Doğal 

olarak bu, dil aracılığı ile gerçekleşmektedir. Bu özellik ise, insanı sosyal bir varlık 

haline getirir ve düşünmesini, konuşmasını, böylece kendini ve düşüncelerini ortaya 

koymasını sağlar. Đşitmenin gerçekleşmesi için ; 

a) Sesin olması, 

b) Sesin kulağa ulaşması, 

c) O sesin insan kulağının alabileceği frekans ve şiddet sınırları içinde olması, 

d)  Kulaktaki dış, orta ve iç bölümleri aşması, 

e) Merkeze ulaşması ve merkezce algılanması gerekmektedir. 

Bu işlevlerden birinin aksaması işitme engelini ortaya çıkarabilmektedir (Atay, 

2007). 

 

2.1. Đşitme Engeli 

 

 

 Đşitme duyarlılığı doğum öncesi, doğum anı ve doğum sonrası bir takım 

nedenlere bağlı olarak değişiklik gösterebilir. Đşitme duyarlılığının kişinin gelişim, 

uyum, özellikle iletişimindeki görevleri yeterince yerine getiremeyişinden ortaya çıkan 

duruma işitme engeli denir (Özsoy, 1985). 

 ‘Đşitme engeli’ terimi, geniş kapsamlı bir terim olup, hafif dereceden çok ileri 

dereceye kadar herhangi bir derecedeki işitme özrünü göstermektedir. Đşitme engelliler, 

kendi içinde işitmeyen ve ağır işitenler olarak gruplanmaktadır. Đşitmeyen bir birey, 

işitme kaybının, bir işitme cihazı ile ya da cihazsız, yalnız işitme yoluyla ana diline 

ili şkin bilgileri başarılı bir biçimde işlemlemesini önemli derecede engellediği bireydir. 

Ağır işiten birey, genellikle bir işitme cihazının da yardımı ile, işitme yoluyla dilsel 

bilgileri başarılı bir biçimde işlemleyebilmesine olanak verecek derecede işitme kalıntısı 

bulunan bireydir (Tüfekçioğlu, 1998). 
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2.1.1. Đşitme Kaybı Nedenleri 

 

 

Đşitme engeli vakalarının %95’inin doğum öncesinde, doğumda veya çocuk dili 

kazanmadan önce, %5’inin ise çocuk dili kazandıktan sonra oluştuğu bilinmektedir 

(MEB Yayınları, Đşitme Engelliler Öğretmen El Kitabı, 2003). 

Đşitme engelinin nedenleri doğum öncesi, doğum anı ve doğum sonrası nedenler 

olarak sınıflandırılabilir. 

 

Doğum Öncesi Nedenler: 

• Hamilelik döneminde annenin geçirdiği enfeksiyon veya hastalık (özellikle 

kızamıkçık, kabakulak, sarılık ...). 

• Hamilelik döneminde annenin röntgen çektirmesi. 

• Hamilelik döneminde annenin oto toksik ilaç ve alkol kullanımı. 

• Hamilelik döneminde geçirilen kazalar. 

• Kan uyuşmazlığı. 

• Genetik faktörler. 

• Akraba evliliği. 

 

Doğum Anı Nedenler: 

• Doğum sırasında meydana gelen komplikasyonlar (kordon dolanması, oksijensiz 

kalma). 

• Düşük doğum ağırlığı. 

• Erken doğum. 

• Bebekte kan değişimini gerektiren sarılık. 

• Doğum sırasında bas, boyun ve kulakta görülen zedelenme. 

 

Doğum Sonrası Nedenler: 

• Orta veya iç kulak yapılarında zedelenme. 

• Çocukluk hastalıkları (havale, menenjit, kızamıkçık, kızıl...). 

• 3 aydan fazla suren kronik orta kulak iltihabı (otit). 
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• Çocukluk yaralanmaları (kafatası kırıkları, çatlakları, bas veya kulaklara şiddetli 

darbe, çok yüksek sese maruz kalma ve zarar verecek şekilde kulağa sokulan 

cisimler) (MEB Yayınları, Đşitme Engelliler Öğretmen El Kitabı, 2003). 

 

 

2.1.2. Đşitme Kaybı Dereceleri 

 

 

Đşitme kaybının tipi ve  dereceleri, uluslararası standartlara göre şu şekilde 

sınıflandırılmıştır. 

• 10 – 15 dB    Normal Đşitme. 

• 16 – 25 dB    Çok hafif derecede işitme kaybı. 

• 26 – 40 dB    Hafif derecede işitme kaybı. 

• 41 – 55 dB    Orta derecede işitme kaybı. 

• 56 – 70 dB    Orta-ileri derecede işitme kaybı . 

• 71 – 90 dB    Đleri derecede işitme kaybı. 

• 91 dB ve üstü    Çok ileri derecede işitme kaybı. (www.ozida.gov.tr) 

Çok ileri derecede işitme kaybı olan ve işitme cihazı kullanması zorunlu olan 

bireyler “sağır”, hafif ve orta derecede kaybı olan bireyler ise “ağır işiten” bireyler 

olarak tanımlanmaktadırlar (MEB Yayınları, Đşitme Engelliler Öğretmen El Kitabı, 

2003). 

 

 

2.1.3. Đşitme Kaybının Sınıflandırılması  

 

 

• Đletim Tipi Đşitme Kaybı: Okul çağı çocuklarında en yaygın olarak görülen 

işitme kaybı tipidir. Kulak kepçesi, dış kulak yolu, kulak zarı, orta kulak kemikçikleri 

ve kaslarında meydana gelen hastalıklar iletim tipi işitme kaybına neden olmaktadır. 

Đletim tipi işitme kayıplarının nedenleri, dış kulak hastalıkları (Doğuştan olan 

problemler, dış kulak yolu darlıkları, dış kulak yolu iltihapları, dış kulak yolu kiri, 

travmalar, tümörler) ve orta kulak hastalıklarıdır (Doğumsal anomaliler, orta kulak 
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enfeksiyonları, östaki tüpü hastalıkları, orta kulakta sıvı toplanması, orta kulakta 

kireçlenme, travmalar, tümörler). 

• Sensörinöral Đşitme Kaybı: Đşime kaybı koklea ve/veya daha sonrasındaki  

bölgeleri (işitme yolları, korteks vb.) içeriyorsa sensörinöral işitme kaybı olarak 

tanımlanır. Doğum öncesi (genetik nedenli, annenin hamilelikte kızamıkçık geçirmesi 

vb.), doğum anı (doğum travması, oksijensiz kalma, sarılık vb.) ve doğum sonrası 

(işitme kaybına neden olabilecek ilaç kullanımı, yüksek ateşli hastalık, enfeksiyonlar 

vb.) nedenlerle oluşabilmektedir. Sensörinöral işitme kayıplarının nedenleri, iç kulak 

hastalıkları (doğumsal hastalıklar, genetik hastalıklar, enfeksiyonlar, meniere hastalığı, 

yaşlanmaya bağlı işitme kaybı, işitme kaybına neden olabilecek ilaç kullanımı, ani 

işitme kaybı, travmalar, gürültü, tümörler, diğer sistem hastalıkları) ve işitme siniri ve 

beyin hastalıklarıdır (enfeksiyonlar, sinir sistemi hastalıkları, tümörler). 

• Mixed (Karı şık) Tip Đşitme Kaybı: Đletim ve sensörinöral işitme kayıplarının 

bir arada görülmesidir. 

• Santral Đşitme Kaybı: Đşitmenin normal olmasına rağmen, çocuğun genel 

olarak konuşmayı ayırt edememesi, gürültüde konuşulanı anlayamaması, dikkatini bir 

konu üzerinde yoğunlaştırmamasına neden olur. Problem beynin korteks adı verilen 

bölgesindedir.  

• Fonksiyonel/Organik Olmayan Đşitme Kaybı: Kişinin herhangi bir nedenle 

işitme kaybı var gibi davranması ya da gerçekten işitme kaybının olduğuna inanması ile 

ortaya çıkan durumdur (www.ozida.gov.tr). 

 

 

2.1.4. Đşitme Kaybının Tedavisi ve Đşitme Cihazları 

 

 

2.1.4.1 Đşitme Kayıplarının Tedavisi  

 

 

Đletim tipi işitme kayıplarının tedavisinde tıbbi uygulamalar ve cerrahi girişim 

yöntemleri kullanılmaktadır. Kulak kepçesinde anomali varsa, estetik ameliyatlar hemen 
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okul çağı öncesinde yapılırken, işitmeyi düzeltmeyi hedefleyen ameliyatlar, diğer 

kulağın genelde normal olması nedeniyle daha büyük yaşlara ertelenebilir.  

Orta kulak enfeksiyonlarının hızlı ve etkili tedavisi yapılmalıdır. Eğer bir orta 

kulak iltihabı uygun bir şekilde tedavi edilmezse, yıllarca akan bir kulakla birlikte 

işitme kaybı ve beyne yayılan iltihaplar ortaya çıkabilecektir. Orta kulakta iltihap 

olmadan sıvı birikmesine efüzyonlu otit (seröz otit) denir. Bu sinsi seyreden hastalığın 

ilk belirtisi işitme kaybı olup, genellikle geniz eti büyük olan çocuklarda görülür. Eğer 

bu hastalığa, ilaç tedavisi veya kulak zarına tüp takılması gibi tedaviler uygulanmaz ise 

kalıcı işitme kaybı ortaya çıkabilir. Bu tip işitme kayıplarında, işitme cihazının 

kullanılması tedavideki son aşamadır.  

Sensörinöral tip işitme kayıplarının tedavisi, işitme cihazı, orta kulak protezleri, 

koklear implant ve beyin sapı implantı uygulamaları ile yapılır (MEB Yayınları, Đşitme 

Engelliler Öğretmen El Kitabı, 2003). 

 

 

2.1.4.2. Đşitme Cihazları  

 

 

Đşitme cihazı çevredeki sesleri önce elektriksel uyarıya, daha sonra yükselterek 

tekrar işitsel uyarıya dönüştürür. Üç temel parçası vardır: mikrofon, yükseltici ve alıcı. 

Dışarıdan gelen ses, mikrofon tarafından yükselticiye gönderilir. Burada yükseltilen ses 

alıcı tarafından kulak kalıbına gönderilir. Kulak kalıbı yoluyla, yükseltilmiş olan ses 

kulak zarına ulaşır.  

Lisan gelişimi için gerekli işitsel özelliklerin çocuk tarafından algılanabilmesi 

için 25 dB ve üzerindeki işitme kayıplarında işitme cihazı önerilmelidir. Yetişkinlerde 

bu durum biraz da kullanıcının isteğine bağlıdır ancak, hafif derecede kayıplardan 

başlayarak ileri derecedeki kayıplara kadar önerilebilir. Đşitme cihazıyla yarar 

sağlanamadığı durumlarda koklear implant veya uyarıcı işitme cihazları gündeme 

gelmektedir.  

Đşitme cihazları hem biçim hem de çalışma sistemi bakımından farklıdır. Đşitme 

cihazı tipleri şunlardır:  

• Kulak arkası  
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• Kulak içi  

• Kanal içi  

• Gözlük tipi  

• Cep tipi (Vücut Tipi)  

Bazı durumlarda işitme cihazı problemin tümüne çözüm getiremez ve hasta 

alternatif bir başka yardımcı alete ihtiyaç duyar. Böyle durumlarda rehabilitasyon 

programının bir parçası olan yardımcı dinleme aletleri alternatif bir çözümdür. Genel 

olarak bu cihazlar 3 bölümde ele alınabilir :  

• Yüz yüze iletişime, radyo ve TV gibi dinlemeye yardımcı cihazlar, 

• Telefonda konuşmaya yardımcı cihazlar,  

• Çevresel ses ve durumun farkında olma ve ayırt etmeye yardımcı sistemler.  

Yüz yüze iletişimde en yaygın olarak kullanılan FM sistemleridir. Loop sistemi ise, 

bir diğer yardımcı cihazdır. Bu cihazın farklı tipleri vardır. TV izleme veya bir 

toplantıyı rahat izlemeyi sağlayabilir. Bunların dışında telefon yükselticisi, çevrede 

olanların farkında olmayı sağlayan alarm sistemleri de vardır. Bunlar telefon ve kapı 

çaldığında veya bebek ağladığında kişiyi uyaran ışıklı cihazlardır. 

Erken dönemde gelişen işitme kaybı ile çocuklarda, hem iletişim becerileri hem 

de okul başarıları etkilenir. Çok hafif derecedeki işitme kayıpları bile (örneğin iletim 

tipi kayıplar) çocuğun gelişimini pek çok alanda olumsuz yönde etkiler. 25 dB veya 

altında işitme eşiklerine sahip gelişme çağında olan çocuklar, normal düzeydeki bir 

konuşmanın tüm işitsel özelliklerini algılamada zorluk çeker.  

Çocuklar için normal kabul edilen +15 dB'i aşan işitme seviyesinin üstündeki 

değerlerde çocuğun konuşmayı anlama ve öğrenme yeteneği, işitme kaybının derecesine 

göre değişik ölçülerde ve olumsuz yönde etkilenecektir. Bu durumda işitme kaybı 15 

dB'i aşan çocuklar için işitme cihazının kullanılması gereklidir. Uzun süreli orta kulak 

problemi olan çocuklarda hafif derecede olan işitme kayıplarının bile çocukların 

gelişimlerini olumsuz yönde etkilediği belirlenmiştir. Böyle bir durumda, işitme cihazı 

kullanımının gerekliliği tartışılmazdır.  

Çocuklar, konuşmayı öğrenmeye hayatın ilk aylarında başlarlar. Konuşmanın 

temel taşlarını teşkil eden babıldama ve mırıldanma adını verdiğimiz bu evreleri 

geçirebilmeleri için normal işitmeye sahip olmalıdırlar. Bu nedenle mümkün olan en 

kısa zamanda çocuğun işitme cihazı kullanması gereklidir (www.ozida.gov.tr). 
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2.2. Đşitme Engelliler Eğitimi 

 

 

Đşitme engelli çocukların eğitiminde, bilgi ve beceri öğretiminin mümkün 

olduğunca görsel araçlarla desteklenmesi, eğitim ortamlarının düzenlenmesi ve akran 

etkileşimine imkan sağlanması oldukça etkilidir. Ayrıca yaşayarak öğrenmenin, 

öğrenilenlerin kalıcılığındaki önemi düşünüldüğünde, uygulamaya dayalı aktif 

öğrenmenin işitme engelli çocukların eğitimindeki önemi oldukça dikkat çekicidir. 

 

 

2.2.1. Ülkemizde Đşitme Engellilerin Eğitimi  

  

 

Türkiye'de işitme engelli çocukların eğitimlerinin sorumluluğu, düzenlenmesi ve 

denetimi, diğer özel gereksinimi olan ve olmayan gruplarla birlikte Milli Eğitim 

Bakanlığı'ndadır (Tüfekçioğlu, 1998). 

Özel eğitim okullarında işitme engellilere okul öncesi, ilköğretim ve ortaöğretim 

düzeyinde eğitim verilmektedir. Okul öncesi eğitimi dışında her kademede, işitme 

engelli öğrenciler yatılı ve gündüzlü olarak eğitim görmektedir. Đşitme engelli 

çocukların okul öncesi eğitimlerinde, çocuklara günlük yaşamda gerekli bazı temel 

davranışlar kazandırılmakta ve ilköğretime hazırlanmaktadır. Đşitme engellilerin orta 

eğitimlerinin normal ortaöğretim kurumlarında sürdürmeleri teşvik edilmektedir. 

Böylelikle akranlarıyla sosyal ve duygusal yönden hayatı paylaşımları sağlanmaktadır. 

Đşitme engelli çocukların eğitimlerinde ortam düzenleme, eğitim kalitesini büyük 

ölçüde etkilemektedir. Sınıfların yalıtımı, uygun araç-gereç ile donatımı ve çocukların 

bireysel-grup işitme cihazları ile eğitimi faaliyetlerine katılımları esastır. Milli Eğitim 

Bakanlığı işitme engelliler okulları ve işitme engelliler özel sınıflarının uygun eğitim 

ortamlarına kavuşturulması yönünde yürüttüğü çalışmaları devam ettirmektedir. Đşitme 

engelliler ilköğretim okullarında dudaktan anlama ve ses eğitimi çalışmaları, Türkçe 

dersi içinde ve çocukların davranış gelişimlerine uygun olarak düzenlenmektedir.  

Đşitme engelliler ilköğretim okullarından ve özel sınıf kaynaştırma programından 

mezun olan öğrencilerden durumu uygun olanlar Đşitme Engelliler Meslek Liselerine 
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veya Endüstri Meslek, Ticaret Meslek ya da Kız Meslek liselerine Milli Eğitim 

Bakanlığı tarafından sınavsız olarak yerleştirilmektedir. Meslek eğitimi başlıca; el 

sanatları-çiçek, giyim, metal işleri, ağaç işleri, makine ressamlığı, bilgisayar, elektrik vb 

alanlarda verilmektedir. 

2002-2003 verilerine göre işitme kaybı olan 4/18 yaşı grubundaki çocuklara 

eğitim-öğretim hizmeti veren Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı 49 işitme engelliler 

ilköğretim okulunda 6133 öğrenci, 14 işitme engelliler meslek lisesinde 850 öğrenci 

olmak üzere toplam 6983 öğrenci eğitim görmektedir. 2003-2004 verilerine göre 71 

özel eğitim sınıfında 847 işitme engelli öğrenci, kaynaştırma eğitiminde ise 1579 sınıfta 

2146 öğrenciye eğitim-öğretim verilmektedir. 

Örgün eğitim imkanlarından yeterince veya hiç faydalanamamış 15-45 yaş arası 

işitme engelli genç-yetişkinler için de yeterli sayıda talep olduğu zamanlarda okuma-

yazma öğretimi ve meslek kursları düzenlenmektedir.  

Đşitme engelli öğrencilerin devam ettikleri meslek liselerinin sayısının çok oluşu 

ile kültür ve atölye derslerini veren öğretmenlerinin özel eğitim ve bu çocukların özel 

ihtiyaçları konusunda eğitim formasyonlarının olmayışı vb. sebeplerle işitme engelli 

öğrenciler bu meslek liselerinde başarısız duruma düşmekte ve öğrenimlerini 

sürdürememekteydiler.  

Đşitme engelliler meslek liselerinin açılmasıyla kırsal kesimden gelen öğrencilere 

yatılılık imkanının yanı sıra, kültür derslerinin bu okullarda ve alanda yetişmiş veya 

hizmet içi eğitim görmüş öğretmenler vasıtasıyla verilmesi sağlanmaktadır. 

Gerektiğinde laboratuar niteliğinde de olsa tüm öğrencilerin faydalanabileceği şekilde 

cihazlandırma yoluna gidilebilmektedir. 

Đşitme engelliler meslek liselerinden ya da kaynaştırma eğitimi yoluyla normal 

lise ve dengi okullardan mezun olan işitme engelli öğrencilere Eskişehir Anadolu 

Üniversitesi Engelliler Entegre Yüksek Okulu’nda  yüksek öğrenim yapma imkanı 

bulunmaktadır. Đşitme engelli öğrenciler bu okulda;  

-         Yapı Ressamlığı Ön Lisans Programı 

-         Bilgisayar Operatörlüğü Ön Lisans Programı 

-         Seramik Sanatlar Lisans Programı 

-         Grafik Sanatlar Lisans Programı 

-         Mimarlık Lisans Programı 



 

 

10 

  

alanlarında eğitim-öğretim görmektedirler. Bu okullara giriş Ö.S.S. sonuçlarına göre ön 

kayıtla ve özel yetenek sınavları ile yapılmaktadır.  

Ayrıca üniversite sınavını kazanıp da normal öğrencilerle birlikte yüksek 

öğrenim yapan öğrenciler de bulunmaktadır (MEB Yayınları, Đşitme Engelliler 

Öğretmen El Kitabı, 2003). 

 

 

2.2.2. Đşitme Engelliler Eğitiminde Kullanılan Yöntemler 

 

 

Đşitme engelli bireylerin iletişimini geliştirmeye, konuşma dili kazandırmaya 

yönelik birçok yöntem vardır. 

 

 

2.2.2.1. Sözel Đletişim Yöntemi 

 

 

Bu yöntemin dayandığı temel ilke, işitme engelli kişinin işitenlerin dünyasında 

yaşamını sürdürebilmesi için, en yaygın iletişim biçimi olan sözel dili öğrenmesi 

gerektiğidir.  

Bu yöntemde, öğretilebileceği ve öğretilmesi gerektiği düşüncesi ile 

yapılandırılmış dil, belli kalıplar ile ve belli bir sıra ile çocuklara öğretilmektedir. Bu 

yapılandırma, konuşma eğitimi, eklemleme çalışmaları, işitme eğitimi, dudak okuma 

eğitimi, dil ve okuma eğitimi başlıkları altında çeşitli çalışmaların tümünü 

kapsamaktadır. Çalışmalar, dilin öğretilmesi gerektiği düşüncesine göre yürütülür 

(Tüfekçioğlu, 1998). 

Đşaret dilinin öğrenilmesinin konuşma öğrenimine kıyasla daha kolay olması 

sözel dil gelişimini engelleyebileceği için sözel iletişim yönteminde işarete yer 

verilmez. 

Bu yöntemde işitme eğitimi, dudaktan okuma ve konuşma öğretimine ağırlık 

verilir. Đşitme engelli bireyi, ana dilini konuşabilir ve konuşulanı anlayabilir hale 
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getirmeyi amaçlayan bir yöntemdir. Đşitme duyusu, bu yöntemde dil edinimi için temel 

duyu olarak kullanılır. 

Bu yöntemde işitme engelli çocukların gecikmeli de olsa işiten çocuklarla aynı 

dil edinim süreçlerini izleyeceği kabul edilir. Đşitme engelli çocukların yakın 

çevrelerindekilerle anlamlı etkileşime girerek dillerini geliştirebileceklerine inanılır. 

Doğal işitsel-sözel yöntem, sözel iletişim yönteminin bir türüdür ve işitme 

engelli bireylerde konuşmanın geliştirilmesi, bu yöntemin temel hedeflerinden biridir. 

Doğal işitsel sözel yöntem, çocukların varolan işitme kalıntılarından yararlanarak, 

işitme kaybına uygun cihazların kullanılmasıyla, doğal ve etkileşimci ortamlarda 

konuşma ve dil gelişimini sağlamayı amaçlar. Ancak bu yöntemde erken teşhis, erken 

cihazlandırma, işitme kaybına uygun cihaz kullanımı, cihaz kullanımında sürekliliği 

sağlama ve erken eğitim büyük önem taşımaktadır. Dilin öğretilemeyeceği, doğal 

ortamlarda kazanılabileceği savunulur. Ayrıca bu yöntemde ailenin eğitime doğrudan 

katılımı ve ailenin bilinçlendirilmesi vazgeçilmez bir unsurdur. Bu yöntem işaret 

yöntemini kullanmayı, abartılı görsel ipuçlarını içeren jest ve mimiklerini reddeder. 

Ancak normal konuşma akısı içinde doğallıkla kullanılan jest ve mimikler, vücut dili ve 

dudaktan okuma gibi görsel ipuçlarını destekler. Bu yöntemde dinleme becerisinin 

kazandırılması ve sesin algılanması çok önemlidir. Sesi fark etme, yerini belirleme, 

sesin ayırt edilmesi, seslerin sınıflandırılması ve aralarında bağlantılar kurulması ise, 

dinleme becerisinin gelişiminde önemlidir (MEB Yayınları, Đşitme Engelliler Öğretmen 

El Kitabı, 2003). 

 

 

2.2.2.2. Đşaret Yöntemi 

 

 

Duygu ve düşünceler, nesneler, belli bir dilin harfleri veya konuşma sesleri, 

beden hareketlerinden oluşturulan ve görsel olarak algılanan işaretlere benzetilmeye 

çalışılarak iletişim sağlanır. Özellikle çok ileri derecede işitme kaybı olanlar tarafından 

kullanılan bir iletişim şeklidir. 
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Kolay öğrenilen bir yöntem olmakla birlikte, toplumda işaret dilinin bilinme 

düzeyi göz önüne alındığında, işitme engelli bireyin, çevreyle iletişiminde zorlanmasına 

ve toplumdan uzaklaşmasına sebep olabilmektedir. 

Đşaret dilinin ilden ile okuldan okula, sınıftan sınıfa ve hatta öğretmenden 

öğretmene farklılık gösteriyor olması ve kullanılan işaret sisteminde belli bir standardın 

olmayışı, bu yöntemle ilgili olarak yaşanan bir problem olarak karşımıza çıkmaktadır 

(MEB Yayınları, Đşitme Engelliler Öğretmen El Kitabı, 2003). 

Đşaret dili: Bazı nesne ve fikirlerin işaretlerle anlatılmasından oluşur. Đşaret dili, 

konuşulan dillerin yapılarından farklı bir gramatik yapıya sahip bir dil olarak işaretlerle 

(el, kol biçimleri, hareketler) ifade edilen bir iletişim sistemidir. Đşaret dili daha çok 

doğuştan engelli olup eğitim görmemiş işitme engelli bireylerin kullandığı bir yöntem 

olarak bilinmektedir. 

Parmak alfabesi: Belirli bir dilin harflerini parmaklarla görülür hale getirmeye 

dayanır. Bu yönteme göre işitme engelli kişi parmaklarıyla havada yazı yazarak iletişim 

kurar. Daha çok yazı dilini bilenler tarafından kullanılır. Bu yöntemin etkililiği, o dilin 

harflerinin parmakla anlatıma uygun olmasına bağlıdır. 

Belgili (işaretli) konuşma: Dilin konuşma seslerini elle belirtmeye 

dayanmaktadır. Her ses için bir özel işaret kullanılmaktadır (MEB Yayınları, Đşitme 

Engelliler Öğretmen El Kitabı, 2003). 

 
 
 
2.2.2.3. Total Yöntem 

 

 

Đşitme engelli bireylerin kendi aralarında ve diğer insanlarla en etkili iletişimi 

kurabilmelerinde işitsel, sözel ve işaret yöntemi gibi toplumda geçerli tüm iletişim 

biçimlerinin birleşiminden yararlanmasını amaçlayan bir yöntemdir. 

Bu yöntemin temelini, yöntemin bir araç olduğu ve aracın amaçlarla uyum 

içinde olması gerektiği düşüncesi oluşturmaktadır. 

Burada belli bir çocuğa hangi yöntemin daha uygun olduğunu belirlemedeki 

hedefin, çocuğun ihtiyaçlarını en uygun biçimde karşılamak olduğu belirtilmektedir. 

Yani bu yöntem bireysel farkların ve bireysel ihtiyaçların önemini vurgulamaktadır. 



 

 

13 

Ancak, yöntemin uygulanmasında belli bir standardın olmayışı iletişimde 

sorunlara sebep olmaktadır. Đşitsel, sözel ve işaret yöntemlerinin kim tarafından, nasıl 

uygulandığı sorularına verilecek net cevaplar, belli bir standardın oluşması açısından 

önemlidir (MEB Yayınları, Đşitme Engelliler Öğretmen El Kitabı, 2003). 

 

 

2.2.2.4.Đki Dil Yöntemi (Bilingual) 

 

 

Đki dil yöntemi, işitme engellilerin eğitiminde yeni sayılabilecek bir yöntemdir. 

Genel olarak erken yaşlarda, iki dilin eşzamanlı olarak öğrenilmesine dayanır. Đşitme 

engellilerin eğitimi açısından bakıldığında işaret dilinin ilk dil, sözel dilin ikinci dil 

olarak öğrenilmesi seklinde tanımlanabilir. Burada herhangi bir dilin, diğerine 

üstünlüğü söz konusu değildir. 

Yöntemin çıkış noktalarından biri, işitme kaybından kaynaklı “işitme 

engellilerin” engelli olmadıkları, kendilerine ait ayrı dilleri ve kimlikleri olan bir alt 

grup olduklarına yönelik düşüncelerdir. Đşaret dilinin işitme engelli bireyin iletişim ve 

ihtiyaçlarını karşılayacak bir anadili olduğu ve işitme engelliler tarafından tercih 

edildiği savunulmaktadır. 

Đşitme engellilerin sözel dili de öğrenmeleri gerektiği çünkü günümüz 

dünyasında birçok bilginin yazılı biçimde sunulduğu ve okuma yazma bilmemenin 

kişinin toplumda engelli olarak nitelendirilmesi ile sonuçlanabileceği ileri 

sürülmektedir. 

Đşaret dili yetkin bir şekilde konuşulmaya başlandıktan sonra, sözel dilin, 

özellikle de okuma yazma boyutunun öğretilmesi gerekmektedir. Bu yaklaşımda, 

çocuğun (1 yaş gibi) erken bir yaşta işaret dilini öğrenerek, iletişim boyutundaki tüm 

sorunlarının çözümlenerek akademik bilgilere hazır bir hale gelmiş olacağı düşünülür 

(MEB Yayınları, Đşitme Engelliler Öğretmen El Kitabı, 2003). 
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3. BĐLĐŞĐM TEKNOLOJ ĐLERĐ VE EĞĐTĐM YAKLA ŞIMI 

 

 

 

3.1. Bilişim Teknolojileri 

 

 

Yaşamın çeşitli alanlardaki üretim süreçlerinin, girdi ve çıktı evreleri arasında 

kullanılan tekniklerin, gereçlerin, makinelerin ve yöntemlerin amaca en uygun en 

ekonomik biçimde değerlendirilmesine teknoloji denir. Teknik bilim, mühendislik 

bilimleri ya da üretim süreçlerinin bilimi olarak da adlandırılmaktadır. Bir sanat ya da 

bir bilimde kullanılan yöntemler bütününe teknik denir; tekniklerin tümü ise teknoloji 

diye adlandırılır (http://host.nigde.edu.tr/uludogan/left.htm). 

Teknoloji, günümüzdeki çağrışımı ile daha çok yüksek nitelikte bilimsel bilgi ve 

teknik içeren ürünler olarak algılanmaktadır. Günlük dilde, yazılı ve görsel basında 

karşımıza bu şekilde çıkmakta olsa da, teknoloji bilginin yaşama geçirilmesini öngören 

tüm toplumsal ve ekonomik etkinlikler ile örgütlenmeleri de kapsayan bir alandır. 

Đyimser bir tanımlama ile bakıldığında teknoloji, bilimsel ilke ve yeniliklerin sorunların 

çözümüne yönelik olarak uygulanmasıdır. Başka bir deyişle teknoloji, bilimin bir 

uygulamasıdır (Aloğlu, 2004). 

Bilgi teknolojisi, bilginin yaratılması, toplanması, biriktirilmesi, işlenmesi, 

yeniden elde edilmesi, yayılması, korunması ve bunlara yardımcı olan araçlar olarak 

tanımlanmaktadır. 

Karmaşık ve yarışmacı bir dünyanın üyesi olan insan yaşamda kalmak ve 

varlığını sürdürebilmek için önemli nitelik ve nicelikte bilgiye ulaşma, bilgiyi kullanma 

kısacası bilgiye sahip olma gereksinimi içerisindedir. Đnsanın bu gereksinmesini 

gidermede en önemli sorun, bilginin nasıl elde edileceği, nasıl dağıtılacağı ve nasıl 

saklanacağıdır. Bu da bilgi teknolojilerinin hızlı gelişmesinin en önemli nedenini 

oluşturmaktadır. 

Teknolojilerde hızlı gelişmeler sonucu ortaya çıkan en önemli ürün, kuşkusuz 

bilgisayarlardır. Ancak bize bilgiyi ulaştıran, bilgiyi iyi kullanmamıza yardım eden tüm 

öteki araçlar da, teknolojilerde bilgi teknolojilerinin kapsamına girer. 
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Đletişim araçlarının gelişimi kronolojik olarak incelendiğinde, yeni teknolojilerin 

daha çok duyu organına seslendikleri ve daha etkili oldukları görülür. Đletişim 

teknolojisinde, bilgisayar teknolojilerinin katılmasıyla önemli niteliksel sıçramalar 

olmuştur ve bilgi teknolojilerinin kullanımı da hızlanmıştır. Đletişim teknolojisiyle bu 

gelişmeler bireyleri edilgen bir alıcı olmaktan çıkarmış ortama katmıştır. Bu özellikle de 

eğitim süreci açısından çok büyük öneme sahiptir  

(http://host.nigde.edu.tr/uludogan/left.htm). 

 

 

3.2. Bilgisayar Destekli Eğitim 

 

 

Bilgisayar destekli eğitim, bilgisayar ortamında  öğrenmenin meydana geldiği 

bir ortam, öğretim sürecini ve öğrenci motivasyonunu güçlendiren, öğrencinin kendi 

öğrenme hızına göre yararlanabileceği, kendi kendine öğrenme ilkelerinin bilgisayar 

teknolojisi ile birleşmesinden oluşmuş bir öğretim yöntemidir (Gülbahar, 2005). 

Bilgisayar destekli öğretim, eğitimin bireyselleştirilmesini sağlayan bir ortamdır. 

Bilgisayar destekli öğretimde, bilgisayar bir dersin öğretiminde bir araç olarak 

kullanılmaktadır. Öğretim amaçlı ders yazılımlarını kullanan öğrenciler, bilgisayar 

başında kendi hızları ve yetenekleri doğrultusunda konuyu öğrenmektedirler (Aloğlu, 

2004). 

Öğretme öğrenme süreçlerinde, eğitim ortamlarından uygun biçimde 

yaralanıldığında öğrenme kolaylaşmakta, algılar güçlenmekte, öğrenme aktifleşmekte, 

öğrenmeye karşı ilgi ve izlenimlerin kalıcılığı artmakta, öğrenme zenginleşmektedir. 

Etkili öğrenme-öğretme süreçleri için ortamlar hazırlanırken, çağdaş teknolojilerin 

bulundurulup, etkili ve bilinçli olarak kullanılması, eğitimde toplam kalite açısında ayrı 

bir önem taşımaktadır. 

Görsel-işitsel ortamlar, öğrenmenin kalıcılığı açısından büyük önem taşır. 

Öğretim sırasında ne kadar çok duyu organı harekete geçirilirse, öğrenme o kadar etkili 

olmaktadır. Eğitim teknolojileri öğretim süresini kısaltmakta, ilgiyi canlı tutmakta, 

soyut kavramları somutlaştırmakta, gerçekçi yaşantılar sağlamakta ve daha çok öğrenme 

isteği yaratmaktadır (Kaya, 2002). 
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Uşun (2008) bir eğitim aracı olarak bilgisayarın, eğitim açısından üstün yönlerini şu 

şekilde sıralıyor: 

1. Etkileşimli bir araçtır, öğrenci bilgisayar karşısında denetim yetkisini 

kullanmayı öğrenir. 

2. Büyük bir esnekliğe sahiptir, etkin bir pekiştiricidir, sabrı sonsuzdur. 

3. Yazı tahtası, ders kitabı kadar geneldir. Yazı, çizim, grafik, sayı, renk, ses, vb. 

çok çeşitli bildirim simgesini durgun ya da hareketli olarak kullanabilir ve çeşitli 

kaynaklardan yaralanabilir. 

4. Uygun biçimde hazırlanmış her türlü program kullanabilir. 

5. Ders yazılımlarında çok değişik sürprizlere yer verilerek eğitimi zevkli ve ilgi 

çekici hale getirebilir. 

6. Bireysel öğretimde ve grup öğretiminde kullanılabilir. 

7. Programlı öğretimin dayandığı ilkelerin uygulanmasına hizmet edebilir. 

8. Öğrencinin sorulara verdiği cevapları kaydeden, soru üretebilen, istenildiği an 

sonuçları bildirebilen eşsiz bir sınav aracıdır. 

Günümüzde bilgisayarın eğitimde kullanılması ile ilgili birçok araştırma 

yapılmaktadır. Bugüne dek yapılan araştırmalar, bilgisayarın öğrenciyi öğrenmede etkin 

kıldığını, öğrencinin hızlı ve sistemli dönüt sağlayabildiğini, her öğrencinin kendi 

öğrenme düzeyine ve hızına göre ilerlemesine olanak verdiğini ve öğretmenin 

öğrencileriyle daha çok ilgilenmesini sağladığını ortaya koymuştur (Akkoyunlu, 1998). 

 

 

3.3. Đşitme Engelliler Eğitiminde Bili şim Teknolojilerinin Kullanılması 

 

 

Bilgisayar olanakları kullanımının, engelli olmayan öğrencilerin eğitiminde de 

geliştirici bir destek aracı olarak kullanıldığı günümüzde, engelli bireyler de 

ihtiyaçlarının karşılanması için bilgisayar teknolojilerinden en üst düzeyde 

faydalanabilmelidir. Araştırmalar bilgisayar kullanan engelli öğrencilerin kişisel gelişim 

ve başarılarında büyük gelişmeler kaydedildiğini göstermektedir.  

Engelliler için bilgisayarın sağladığı başlıca imkânlar şunlardır: 

• Eğitimde kolaylık. 
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• Daha çeşitli sektörlerde ve daha çeşitli mesleklerde is imkânı. 

• Daha bireysel yasama imkânı 

• Yazışmalarda kolaylık. 

• Güncel ve çeşitli kaynaklara elektronik ortamda ve ucuza ulaşım. 

• Bilgi kaynağına sahip olma ve tekrar tekrar kullanabilme. 

• Sosyal etkileşimi arttırma  (Uçar ve Kılıçaslan, 2007). 

 
Bilgisayarlar, özel eğitimde engelli çocukların akademik becerilerini geliştirmek, 

el-göz koordinasyonu, küçük kas motor becerileri, taklit ve dil gelişimi gibi birçok 

gelişim alanını desteklemek amacı ile kullanılmaktadır (Lerner vd., 1987).  

Matematik, okuma-yazma becerileri gibi genel problem çözme becerilerine 

yönelik bilgisayar eğitim programları da eğitimciler tarafından engelli çocuklara sıkça 

uygulanmaktadır. Yapılan birçok çalışma, bilgisayar eğitim programlarının engelli 

çocuklarda akademik becerileri, dil, matematik, okuma-yazma, becerilerini olumlu 

yönde etkilediği dikkat sürelerini ve öğrenme performanslarını artırdığını 

göstermektedir (Goldman ve Pellegrino, 1987). 

  Bilgisayar destekli öğretim için hazırlanan yazılımların özel eğitimde 

kullanılmasının yararlarını Arı ve Bayhan (1999) aşağıdaki gibi sıralamıştır: 

 

1. Bireyselleştirme ve Kendi Kendine Đlerleme: Engelli çocuklar gelişim düzeyleri 

açısından birbirinden farklı özelliklere sahiptirler. Đyi programlanmış bilgisayar destekli 

öğretim yazılımları, engelli çocukların kendi gereksinmelerine göre ilerlemelerini 

sağlar. Bilginin sunulması ve buna karşı istenen yanıtlar her çocuk için ayrı 

düzenlenebilir. Çocuk zaman ve mekândan bağımsız olarak kendi ihtiyaçları 

doğrultusunda çalışma saatlerini kendileri belirler. 

 

2. Anında Dönüt (geri-iletim): Engelli çocuklar kendi performansları hakkında hemen 

dönüt alabilirler. Engelli çocuk tepkisinin yanıtını anında almakta ve yanlışlarını görüp 

düzeltme olanağı bulmaktadır. Doğrularını da anında gördüğü için öğrenme kalıcı 

olmakta ve güdülenmektedir. Bazı öğrenciler yaptıkları çalışma ile değerlendirme 

arasında uzun bir süre geçtiğinde öğrenmelerinde zorlanmaktadır. Bilgisayar bu süreyi 

en aza indirmektedir. 
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3. Tutarlı Düzeltme Süreci: Engelli çocuklar sık sık doğruları karıştırabilirler. 

Bilgisayar destekli öğretim yazılımları, engelli çocuğun yanlışları için tutarlı bir 

düzeltme uyarıcısı sağlarlar. Böylece çocuk hatalarını anında görüp, düzeltme olanağına 

sahip olur. 

 

4. Baskı Olmadan Tekrar: Çocuk bilgisayarla çalışırken toplumsal baskının dışında 

kalmakta, yanlış yapma korkusu olmadan özgürce iletişimde bulunmaktadır. 

Bilgisayarın sonsuz bir sabrı vardır. Sıkılmadan, kızmadan uygulamayı tekrar 

edebilmektedir. Bu da çocuğun eğitime katılımını artırıcı bir unsurdur. Tekrar sonraki 

öğrenmeleri kolaylaştırır, ön öğrenmelere sağlamlaştırır ve öğrenmede kalıcılığı sağlar. 

 

5. Anında Destek: Engelli öğrenci soruyu yanlış cevapladığında, ona nerede ve nasıl 

yanlış yaptığı gösterilmekte, doğru cevabı bulmasında rehber olunmakta, değişik çözüm 

yolları gösterilmektedir. Doğru cevaplar anında ödüllendirilmekte ve çocuk 

güdülenmektedir. 

 

6. Basamaklandırılmış Eğitim:  Bilgisayarlı destek eğitim programlarıyla, öğretilmek 

istenen kavram alt kavramlara, sorun alt sorunlara ayrılarak öğretilebilir; bu da çocuğun 

aşamalı bir şekilde öğrenmesini, öğrenemediği aşamayı tekrar tekrar uygulayabilmesini 

sağlamaktadır. Bu özellikler engelli çocukların eğitiminde temel olarak kullanılan 

eğitim stratejisidir. Bilgisayar destekli öğretim yazılımları ile engelli çocuklar tanıma, 

tanımlayabilme, eşleştirebilme, sınıflandırabilme, hatırlayabilme, genelleştirebilme gibi 

zihinsel süreçleri periyodik olarak kazanır. 

 

7. Çocukların Sıklıkla Yanıt Vermeleri: Bilgisayar destekli öğretim yazılımları, 

bilgisayarın etkileşim özelliği kullanıldığında çocuklarla grup halinde çalışılarak, 

onların problem çözme etkinliklerine daha fazla katılımda bulunup sorulara yanıt 

vermeleri sağlanır. Düşünce ve problemler tartışılarak, uygun çözüm yollarıyla sorulara 

cevap verilmektedir. 

 

8.Güdüleme: Çocuklar bilgisayarla çalışırken heyecanlanıp, zevk alırlar. Eğitim 

saatlerinin gelmesini sabırsızca beklerler. Bu da çocuğun öğrenmeyi istemesinde ve 
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güdülenmesinde etkin bir rol oynar. Aynı zamanda, ödevlerini yapan çocuklara 

bilgisayarla oynama bir ödül olarak sunulabilir. Geleneksel eğitimde başarısızlık 

sebebiyle güdüsü kırılan çocukların bilgisayar başında başarılı oldukları gözlenmiştir. 

 

9. Motor Becerilerin ve Görsel Motor Koordinasyonun Gelişmesi : Klavyenin, oyun 

kolu (joy-stick) gibi ve fare (mouse) gibi aletlerin kullanılması, görsel motor 

koordinasyonun gelişmesini desteklemektedir. Aynı zamanda çocukların görsel 

algılamalarının da ses, ışık, grafik özellikleriyle gelişmesine fırsat vermektedir. Farenin 

kullanımı, boyama, çizim çalışmaları engelli çocukların el becerilerinin gelişmesine 

yardımcı olur. 

 

10. Güçlüklerin azaltılması: Bilgisayar destekli öğretim yazılımları özellikle yetersiz 

ve zayıf öğrenenlerin öğrenmedeki engellerini azaltır. Çocuk anlamadığı yerleri tekrar 

edebilir. Çok sayıda alıştırma yapabilir, farklı çözüm yollarıyla doğruya ulaşabilir. 

Doğru ve yanlışlarını anında görebilir. 

 

11.Oyunla Eğitim: Bilgisayar destekli öğretim yazılımlarında çocukla iletişimin 

temelinde oyun yatmaktadır. Oyun bilgisayarla eğitimde temel öğedir. Çocuk ise en 

rahat ve kalıcı öğrenmesini oyun içinde yapmaktadır. Eğlenerek öğrenme çocukta en 

kalıcı öğrenmedir. 

 

12. Dikkati Yoğunlaştırma: Dikkatini yoğunlaştırmada güçlük çeken çocuklar, ilgi 

çekici bir program karşısında daha uzun süre kalabilirler. Bilgisayar destekli öğretim 

yazılımları, dikkat dağıtıcı unsurları en aza indirgeyerek çocuğun dikkatini bir noktada 

toplamasına olanak vererek eğitimine katkıda bulunmaktadır. 

 

14. Psikolojik Doyum: Bilgisayarla etkileşimde bulunmak, çocuğa kendi öğrenmesini 

kontrol etme duygu vermektedir. Sorulan sorulara yanıt verene kadar eğitime devam 

etmesi, çocuğun öz saygısını artırmaktadır. Başarabileceğini anlayan çocuk öğrenmeye 

güdülenmekte ve öğretim etkinliğinden beklediği doyumu almaktadır. 
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15. Aktif Öğrenme: Öğrenme en iyi aktif bir çevrede gerçekleşmektedir. Bilgisayar 

destekli öğretim yazılımları çocuğun bilgiyi edinmesini, planlamasın, değiştirmesini ve 

araştırmasını aktif olarak yaşamasını sağlamaktadır. Soru ve önerileriyle öğrenmeye 

aktif olarak katılmaktadır. Böylece öğrenmede kalıcılıkta sağlanmış olmaktadır. 

Hangi özür grubu  ya da hangi beceri grubu için hazırlanmış olursa olsun,  

bilgisayar eğitim programlarının sahip olması gereken bazı özellikler bulunmaktadır. Bu 

özellikler: 

1. Bilgisayar eğitim programlarında dikkati yoğunlaştırmak amacı ile görme ile 

ilgili (renk, çerçeveleme, altını çizme, yanıp sönen oklar gibi) ve işitme ile ilgili 

(sözlü uyarı müzik gibi) uyaranlar olmalıdır. 

2. Program içeriğinde istenenler kısa ve açık olarak belirtilmeli ve çocuğun gelişim 

düzeyine uygun olmalıdır. 

3. Verilen her yanıt için geri bildirimler(doğru yanıt için ödül, yanlış yanıtı için 

yeni bir deneme ve yardım) verilmelidir. 

4. Programlarda öğrenmeyi kolaylaştırmak amacı ile ipucu ve yardımlar (sözel ve 

işaret yardımı) yer almalıdır. 

5. Program hangi beceriyi içerirse içersin kendi içinde basitten zora doğru bir sıra 

izlemelidir (Kuloğlu ve Pişkin, 1994). 

Yapılan bir çalışmada, 12–15 yaş işitme kayıplı çocuklara okulda günlük sınıf 

aktivitelerinde bilgisayar destekli eğitim verilmiş ve çocuklardaki gelişim şöyle 

sıralanmıştır: 

1. Öğrencilerin derse ilgileri ve motivasyonları artmıştır. 

2. Konular daha hızlı öğrenilmiş ve hatırlama süreçleri kolaylaşmıştır. 

3. Öğrenciler birbirlerine daha yakınlaşmış ve yardımlaşma artmıştır. 

4. Öğretmen daha üretken olmuştur (Hart ve Davis, 1985). 

MacGregor ve Thomas (1988)’ın yapmış olduğu çalışmada , 7-13 yaş arasındaki 

45 işitme kayıplı çocuk üzerinde bilgisayar tabanlı metin sistemi ve bir elektronik 

sözlük, çocukların okuma-anlama, kelime bilgisi ve yazı performansları üzerinde etkisi 

incelenmiş ve sistemin çocukların bu becerilerinde etkili olduğu bulunmuştur. 

Chovan ve Waldron (1988), yaptıkları bir çalışmada, çok ileri derecede işitme 

kayıplı lise öğrencilerinin bir bilgisayar programının görme algısı ve problem çözme 

becerileri üzerindeki etkilerini araştırmış ve çocukların bu programda oldukça başarılı 
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olduklarını ve bu becerilerin geliştirdiklerini tespit etmişlerdir. Đşitme kayıplı çocukların 

eğitiminde, klasik eğitimden daha etkin olan bilgisayar destekli eğitimin 

yaygınlaştırılmasını önermektedirler. 

Yapılan bir araştırmada,  5–6 yaş grubu 71 dB ve üzeri bilateral sensörinöral 

işitme kayıplı yirmi çocuğun zıt kavramları kazanmalarında eğitimci tarafından verilen 

eğitim ile bilgisayar destekli eğitim arasında yapılan değerlendirme sonucunda; 

bilgisayar ile çalışan grup, diğer gruba göre daha çok zıt kavramı, daha kısa zamanda 

öğrenmiştir (Sevinç, 1996).  

 

 
3.4. Đşitme Engelliler Đçin Mevcut Eğitim Yazılımları 
 

 

3.4.1. Animal From A to Z  

 

 

4–6 yaş arası çocuklar için hazırlanmış, çeşitli görsel nesneleri kullanarak işitsel 

yöntem, işaret dili ve parmak alfabesi metoduyla çocuklara hayvan isimlerini, okunuş 

ve yazılışlarını öğretmeyi hedeflemiştir. Ürünün tek kopyası 32.50$, 5 kopyalık 

laboratuar paketi ise 107.99$ dır.  

 

 

3.4.2. Computer Fingers  

 

 

4–6 yaş grubu için yazılım içinde parmak alfabesi klavyesine yer vererek kelime 

bilgisi, okuma, heceleme, yazma becerilerini geliştirmek amacıyla tasarlanmıştır. 

Đçeriğinde öğrenilen kelimelerin pekiştirilmesi amacıyla birkaç kelime oyununa yer 

verilmiştir. Ürünün tek kopyası 32.50$, 5 kopyalık laboratuar paketi ise 107.99$ dır.  
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3.4.3. First Color Words  

 

 

4–6 yaş grubu için çeşitli oyunlar ile renkleri, okunuşları ve yazılışlarıyla 

öğretmeyi amaçlar. Ürünün tek kopyası 34.95$, 5 kopyalık laboratuar paketi ise 

114.95$ dır.  

 

 

3.4.4. Match pix 

 

 

5–7 yaş grubu için başlangıç seviyesinde 150 kelimeyi çeşitli oyunlar ve 

bulmacalarla işaret dili ve parmak alfabesi metodunu kullanarak çocukların kelime 

haznesine katmayı hedeflemiştir. Ürünün tek kopyası 39.95$, 5 kopyalık laboratuar 

paketi ise 129.99$ dır.  

 

 

3.4.5. Who Do What Where  

 

 

6–8 yaş grubu işitme engelli çocuklara temel cümle kalıplarını öğreterek iki 

zorluk seviyesinde sekiz farklı uygulama ile cümle kurma ve cümleleri çözümleme 

amacını güder. Ürünün tek kopyası 32.50$, 5 kopyalık laboratuar paketi ise 107.99$ dır.  

 

 

3.4.6. Word Family Fun  

 

 

6–8 yaş grubu için benzer heceler içeren kelimeleri gruplandırarak okuma, 

telaffuz ve parmak alfabesi yeteneklerini geliştirmeye yönelik oyunlar içerir. Ürünün 

tek kopyası 32.50$, 5 kopyalık laboratuar paketi ise 107.99$ dır.  
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3.4.7. I Can Spell  

 

 

6 yaş ve üstü işitme engelli çocuklar için resimlerle 475 kelimenin yazılış ve 

telaffuzunu çeşitli kelime oyunları ve bulmacalarla öğretmeyi amaçlar. Ürünün tek 

kopyası 39.95$, 5 kopyalık laboratuar paketi ise 129.99$ dır.  

  

 

3.4.8. Cue That Word  

 

 

7 yaş ve üstü işitme engelli çocuklara yönelik işaret dilini öğretmek amacıyla 

animasyon ve videolardan oluşan bir programdır. Ürünün tek kopyası 44.95$, 5 

kopyalık laboratuar paketi ise 149.99$ dır.  

 

 

3.4.9. I Can Cue  

 

 

10 yaş ve üstü işitme engelli çocuklar için işaret dilinin kullanımı ve işaret dilini 

okumayı öğretmek amacıyla hazırlanmıştır. Ürünün tek kopyası 44.95$, 5 kopyalık 

laboratuar paketi ise 149.99$ dır (www.abcdeaf.com). 

 

 

3.4.10. An ASL Word Book 

 

 

Okul öncesi çocukları okula hazırlamak amacıyla işaret dilini kullanarak temel 

kelime bilgisini geliştirmeyi amaçlayan sesli elektronik kitap yazılımıdır. Farklı 

konulara değinen birçok çeşidi vardır. Kitaplardan bazıları şunlardır: 

• School Days: An ASL Word Book 

• Holidays: An ASL Word Book  
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• Babys First Book of Signs: An ASL Word Book (1,2,3) (www.hearmore.com). 

 

 

3.4.11. ASL Premium Games Package  

 

 

 Satış fiyatı 89.95$ olan bu paket aşağıdaki ürünleri kapsamaktadır  

(http://idrt.com/ProductInfo.php). 

 

• Con-SIGN-tration Volumes I, II, III, IV  

Okuma ve hafıza yeteneğini geliştirici, işaret dili resimleri ile kelimeleri eşleştirme 

oyunları içeren bu yazılım farklı kategoriler ve seviyelerde yaklaşık 3000 kelimeyi 

öğretmeyi hedeflemiştir.  

• Sign-O  

21 kategoride 3000 kelimeyi resimler ve videolar desteği ile oyunlarla öğretmeyi 

amaçlamıştır.  

• Sign Find-Vacations 

Farklı tatil ortamları hakkında 550 kelime ve işareti parmak alfabesi videolar ve 

oyunlarla sunmuştur. 

• Spell Well 

Đşaret dili ve telaffuzu geliştirici farklı oyunlar içermektedir.   

 
 
 

3.5. Mevcut Yazılımların Eksik Yönleri 
 
 
 
Đncelenen mevcut yazılımların bu çalışmadan en önemli farkları dudak okuma 

metodunu kullanmamalarıdır. Yazılımlarda genellikle işaret dili ve parmak alfabesi 

kullanılmış ve bunlar işitsel öğelerle desteklenmiştir. Ancak ülkemizde işitme engelliler 

eğitiminde dudak okuma yöntemi tercih edilmektedir. Ayrıca işaret dili ülkeden ülkeye, 

hatta bölgesel olarak farklılıklar göstermektedir. Bu sebeple bu çalışmada dudak okuma 

yöntemi tercih edilmiştir.  
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Diğer önemli bir fark ise mevcut yazılımların hepsinin Đngilizce dilinde 

hazırlanmış olmaları ve sadece anadili Đngilizce olan işitme engelli öğrencilere hitap 

etmeleridir. Ülkemizde benzer yazılımlar bulunmadığından işitme engelli öğrencilerin 

eğitimlerinde kullanılamamaktadır.   

Ayrıca yazılımlar örgün öğretim müfredatını tam olarak takip etmemektedir, 

sadece öğretime yardımcı olabilecek niteliktedir. Bu çalışma ise işitme engelliler 

okullarında uygulanan müfredatın tamamını içerecek şekilde düzenlenmiş ve sınıf 

öğretmenlerinin ders sırasında kullanımına yönelik olarak hazırlanmıştır.    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

26 

 
 
4. MATERYAL VE METOD  
 

 
 
 

4.1. Evren ve Örneklem 
 

 

Her şeyi bir günde daha iyiye dönüştürmek mümkün değildir ama yarını 

bugünden çalışmaya başlayarak değiştirmeyi iyileştirmeyi başarabilirsin. Bu yüzdendir 

ki eğitim öğretime yeni başlamış birinci sınıf öğrencileri üzerinde böyle bir çalışma 

yapılması uygun görülmüştür. 

Bu çalışma, Milli Eğitim Bakanlığı Edirne Şehit Öğretmen Adnan Tunca Đşitme 

Engelliler Đlköğretim Okulunda birinci sınıfta bulunan 7–11 yaş grubu 80dB ve üzeri 

işitme kayıplı on bir çocuk üzerinde yapılmıştır. 

Grupların seçiminde göz önüne alınan kriterler şunlardır: 

1- Birinci sınıf öğrencisi olmak. 

2- 80dB ve üzeri işitme kayıplı olmak. 

3- Đşitme kaybı dışında bir engeli olmamak. 

4- En az bir yıldır işitme cihazı kullanıyor olmak. 

11 öğrenciden oluşan birinci sınıf, iki gruba ayrılmıştır ve birinci grup bilişim 

teknolojilerinin uygulanacağı 5 öğrenciden oluşan uygulama grubu; ikinci grup ise 

klasik yöntemin uygulanacağı 6 öğrenciden oluşan kontrol grubu olarak seçilmiştir. 

 

Çizelge 1:  Uygulama Grubu: Bilişim Teknolojilerinin Uygulandığı Öğrenciler 

 

Sıra Cinsiyet Yaş 
Sol Kulak Ses 

Ortalaması 

Sağ Kulak  Ses 

Ortalaması 

1 Kız 8 85 90 

2 Erkek 8 105 110 

3 Erkek 8 85 90 

4 Erkek 8 110 115 

5 Erkek 8 110 115 
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Çizelge 2:  Kontrol Grubu: Klasik Yöntemin Uygulandığı Öğrenciler 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

  

 Kontrol grubundaki öğrenciler klasik yöntem kullanılarak eğitim görmüşlerdir. 

Öğrencilere, konuya uygun olan fişler, resimler, gerçek hayatta kullanılan nesneler 

gösterilerek sözel iletişim yoluyla eğitim verilmiştir. 

 Uygulama grubu öğrencileri bilişim teknolojilerini kullanarak eğitim 

görmüşlerdir. Öğrencilerin, öğretmenlerini izleyerek sistemi kullanmayı öğrendikleri 

gözlemlenmiştir. 

 Bu grupta yer alan öğrencilerinin tüm uygulamaları bilişim teknolojileri üzerinde 

yapılmıştır. Dokunmatik ve akıllı tahta üzerinde çizim, hesaplama, program ara 

yüzünün kontrolü, resim çizilmesi işlemleri yapılmıştır. Var olan sistemler ile eğitim 

yazılımında yer alan sorulara yanıt vermişlerdir. Sorulara verdikleri yanıtın doğru 

olması durumunda gülen yüzle, yanlış olması durumunda üzgün bir yüz resmi ile 

karşılaşarak cevaplarının geri dönütünü hızlı bir şekilde almışlardır. Böylece doğruyu en 

hızlı şekilde öğrenmişlerdir. Programda yer alan videoları izlemişler ve eşlik etmişlerdir 

bu sayede görerek, uygulayarak ve duyabildikleri seviyede işiterek öğrenme 

sağlanmıştır. Sınıfta bilişim teknolojilerinin kullanılması ile öğrenmenin daha kalıcı 

olması ve öğrencinin derse etkin katılımı sağlanmıştır. 

 

 

 

 

 

 

Sıra Cinsiyet Yaş 
Sol Kulak Ses 

Ortalaması 

Sağ Kulak  Ses 

Ortalaması 

1 Kız 8 105 110 

2 Erkek 12 110 115 

3 Kız 10 80 85 

4 Erkek 12 105 105 

5 Erkek 8 80 80 

6 Erkek 8 105 110 
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Resim 1. Teknoloji sınıfında öğrencilerin sistemi kullanması 

 

4.2. Uygulama 

 

 

Hazırlanan sistemin uygulanmasında aşağıdaki aşamalar izlenmiştir. 

• Eğitim süresi bir eğitim öğretim yılı olarak belirlenmiştir. 

• Uygulama sınıfında; donanım olarak bilgisayar, projeksiyon cihazı, akıllı tahta, 

dokunmatik ekran, ses sistemi, renkli yazıcı, yüz takibi yapabilen kamera, yazılım 

olarak da öğretmenin yönlendirmesi ile matematik, Türkçe, hayat bilgisi derslerini 

içeren eğitim yazılımı oluşturulmuş ve kullanılmıştır.  

• Eğitim yazılımında ders içerikleri ile örtüşen ses, video, yazı ve resimler 

kullanılmıştır. 

• Uygulama ve kontrol grubu, eğitim süresi boyunca yıllık planına uygun olarak 

hareket etmiştir. 

• Sınıfların konular üzerinde ilerleme hızı, yıllık plan üzerinden takip edilmiştir.  

• Eğitim yazılımı, sınıf öğretmeninin kontrolünde ve ihtiyaçları doğrultusunda 

şekillenmiştir. Belirlenen ihtiyaçlar program üzerinde yapılan güncellemelerle 

giderilmiştir. 
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• Birinci dönem ve ikinci dönem sonunda öğrencilerin seviyesini ölçen Türkçe, 

matematik ve hayat bilgisi derslerinden onar soruluk testler yapılmıştır. 

• Sınav sonuçları istatistiksel olarak değerlendirilmiştir. 

• Bili şim teknolojilerinin kullanıldığı sınıfın öğretmenine kurulan donanımın ve 

yazılımın kullanımı ile ilgili eğitim verilmiştir. 

 

 

4.2.1. Donanım 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Resim 2. Sınıfta kullanılan teknolojiler 

 

Bili şim teknolojisi ile donatılmış sınıfta; bilgisayar, projeksiyon cihazı, akıllı 

tahta, dokunmatik ekran, ses sistemi, renkli yazıcı, yüz takibi yapabilen kamera 

kullanılmıştır. 

 

 

4.2.2. Yazılım Đçeriği 

 

 

Hazırlanan yazılım ilköğretim 1. sınıf seviyesindeki işitme engelli öğrencilere 

yönelik olarak, klasik eğitimde kullanılan müfredatın tamamını içerek şekilde 

düzenlenmiştir. Türkçe, matematik ve hayat bilgisi derslerinin konuları ayrı bölümler 

halinde program içinde yer almıştır. Konular yazılıma aktarılırken öğrencinin ilgisini ve 
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dikkatini çekecek resimlerle desteklenmiş, konu anlatımı sonrasında, öğrencinin 

seviyesine uygun, öğrenileni pekiştirme amaçlı eğlenceli oyunlara yer verilmiştir.  

 

Türkçe Dersi Konuları:  

• Harfler 

• Kelimeler 

• Renkler ve Şekiller  

• Ön, Arka, Üst, Alt, Sağ, Sol, Đç, Dış Kavramları 

• Milli Değerler: Atatürk 

• Milli Değerler: Đstiklal Marşı 

 

Matematik Dersi Konuları: 

• Rakamlar ve Sayılar 

• Đleri, Geri Sayma ve Eksiltme, Azaltma Đşlemleri 

• Ekleme, Büyük, Küçük, Eşit Kavramları 

• Uzun, Kısa, Ağır, Hafif Kavramları 

• Para Birimleri 

• Tam ve Yarım Saatler 

• Toplama, Çıkarma, Çarpma, Bölme Đşlemleri 

 
Hayat Bilgisi Dersi Konuları:  

• Yüz Đfadeleri 

• Đnsan Vücudu 

• Beş Duyu Organı ve Özellikleri 

• Hava Durumu ve Havaya Uygun Giyilmesi Gereken Kıyafetler 

• Sınıfta Bulunan Eşyalar 

• Araçlar ve Çıkardıkları Sesler 

• Hayvanlar ve Çıkardıkları Sesler 

• Trafik Işıkları 
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4.2.3. Yazılım Arayüzü  

 

 

 
 

Resim 3. Đşitme Engellilere Yönelik Hazırlanan Yazılımın Açılış Sayfası 
 

 
 

Resim 4. Derslerin Yer Aldığı Sayfa 
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MĐLL Đ DEĞERLER BÖLÜMÜ 
 

 
 

Resim 5. Milli Değerler Bölümünde Yer Alan Atamız Sayfası 
 

 
 

Resim 6. Milli Değerler Bölümünde Yer Alan Đstiklal Marşı Sayfası 
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TÜRKÇE BÖLÜMÜ 
 

 
 

Resim 7. Türkçe Dersi: Harflerin Resim, Ses,Yazı ve Video ile Öğretildiği 
Program Sayfası 
 

 
 

Resim 8. Türkçe Dersi: Farklı Alanlara Göre Kelimelerin Resim, Ses,Yazı ve 
Video ile Öğretildiği Program Sayfası 
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Resim 9. Türkçe Dersi: Gördükleri Resimleri Yazarak Harfleri ve Kelimeleri 
Pekiştirmelerini Sağlayan Resim, Ses, Yazı ve Video Kaynaklarını Kullanan Oyun 
Sayfası 
 

 
 
 

Resim 10. Türkçe Dersi: Renkleri ve Şekilleri Öğrendikleri ve Pekiştirdikleri 
Oyun Sayfası 
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MATEMAT ĐK DERSĐ 
 

 
 

Resim 11. Matematik Dersi: Rakamların ve Sayıların Ses, Yazı ve Video ile 
Öğretildiği Program Sayfası 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Resim 12. Matematik Dersi: Đleri, Geri Sayma ve Eksiltme, Azaltma Đşlemlerinin 
Ses, Yazı, Resim ve Video ile Öğretildiği Program Sayfası 
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Resim 13. Matematik Dersi: Ekleme, Büyük, Küçük, Eşit Kavramlarının Ses, 
Yazı, Resim ve Video ile Öğretildiği Program Sayfası 
 
 

 
 

Resim 14. Matematik Dersi: Üstünde, Altında, Sağında, Solunda Kavramlarının 
Öğretildiği Program Sayfası 
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Resim 15. Matematik Dersi: Đçinde, Dışında Kavramlarının Öğretildiği Program 
Sayfası 
 
 

 
 

Resim 16. Matematik Dersi: Önünde Arakasında Kavramlarının Öğretildiği 
Program Sayfası 
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Resim 17. Matematik Dersi: Uzun Kısa Kavramının Öğretildiği Oyun Sayfası 
 
 

 
 
 
 Resim 18. Matematik Dersi: Ağır Hafif Kavramının Öğretildiği Oyun Sayfası 
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Resim 19. Matematik Dersi: Paranın Tanıtıldığı ve Birimlerinin Öğretildiği 
Program Sayfası 

 

 
 

 
Resim 20.  Matematik Dersi: Tam ve Yarım Saatlerin Öğretildiği Program 

Sayfası 
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 Resim 21. Matematik Dersi: Toplama, Çıkarma, Çarpma, Bölme Đşleminin 
Öğretildiği Program Sayfası 
 

HAYAT B ĐLGĐSĐ 
 

 
 
 Resim 22. Hayat Bilgisi Dersi: Yüz Đfadelerinin; Resim, Video ve Yazı 
Kullanılarak Öğretildiği Program Sayfası 
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 Resim 23. Hayat Bilgisi Dersi: Araçları ve Çıkardıkları Sesleri Öğrenmelerini 
Sağlayan Resimli ve Sesli Program Sayfası 
 

 
 
 Resim 24. Hayat Bilgisi Dersi: Hayvanları ve Çıkardıkları Sesleri Öğrenmelerini 
Sağlayan Resimli, Sesli, Yazılı ve Videolu Program Sayfası 
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Resim 25. Hayat Bilgisi Dersi: Trafik Işıklarını Öğrenmelerini Sağlayan 
Animasyonlu, Sesli, Yazılı ve Videolu Program Sayfası 
 
 

 
 
 
 Resim 26. Hayat Bilgisi Dersi: Vücudumuzu Öğrenmelerini Sağlayan Resimli, 
Yazılı ve Videolu Program Sayfası 
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 Resim 27. Hayat Bilgisi Dersi: Beş Duyu Organını ve Özelliklerini Öğrenmeyi 
ve Pekiştirmeyi Sağlayan Oyun Sayfası 
 
 

 
 
 
 Resim 28. Hayat Bilgisi Dersi: Hava Durumunu ve Havaya Uygun Giyilmesi 
Gereken Kıyafetlerin Resim, Yazı ve Video Kullanılarak Öğretildiği Program Sayfası 
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 Resim 29. Hayat Bilgisi Dersi: Sınıfında Bulunanların Resimli, Sesli, Yazılı ve 
Videolu Öğretildiği Program Sayfası 
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5. DENEYLER VE SONUÇLAR 

 

 

 5.1. MÜFREDAT TAK ĐBĐ 

 

 

Uygulama grubu ile kontrol grubunun Türkçe, matematik ve hayat bilgisi 

dersleri yıllık planları üzerinden takip edilmiştir. Sonuç olarak uygulama grubunun üç 

dersin her birinde toplamda üç ay zaman kazandığı ve bu artan zamanı da pekiştirme 

çalışması yaparak geçirdiği tespit edilmiştir. Bu konuyla ilgili olarak üç dersin yıllık 

planları EK 1’de verilmiştir. Bu listelerin soldan ilk sütununda “Uygulamanın Yapıldığı 

Sınıfta Ünite Akış Takvimi” yer almaktadır. Yıllık planın soldan dördüncü sütununda 

ise klasik yöntem ile gerçekleşen uygulamanın tahmini başlangıç ve bitiş tarihi 

bulunmaktadır.  

 

 

5.2. YAPILAN SINAVLAR  

 

 

Kontrol Grubu ve Uygulama Grubu öğrencileri Türkçe, Matematik ve Hayat 

Bilgisi derslerinden onar soruluk teste tabi tutulmuşlardır. Sınav iki grubun 

öğretmenlerinin gözetimi altında ve aynı sınıfta yapılmıştır. 
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Resim 30. Sınav 
 
 
 
2007-2008 DÖNEMĐ 1/A-1/B TÜRKÇE DEĞERLENDĐRME TESTĐ 
 
 
 
1. “Ela …….. al.” boşluğa ne gelecek? 
 
a) lale   b) et   c) atla   d) ile 
 
2. “El ……”  boşluğa ne gelecek? 
 
a) lale   b) al   c) ele   d) atlet 
 
3. “Ela lale al”  cümlesinin el yazısı hangisidir? 
 
 
4. “El ele”  cümlesinin el yazısı hangisidir? 
 
 
5. Adını boşluğa el yazısıyla yaz. 
 
………………………………………… 
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6. “El..a” boş olan yere ne gelecek?   
 
a) l   b) m   c) n   d) t 
 

7. “A..let” boş olan yere ne gelecek?   
 
a) t   b) a   c) r   d) l 
 
 
8. “A..ne” boş olan yere ne gelecek? 
 
a) a   b) t   c) l   d) n 
 

9. yandaki resimde ne var? 
 
a) atlet   b) at   c) et   d) lale 
 

10.  yandaki resimde ne var? 
 
a) nar   b) elma  c) lale   d) at 
 
 
 
 
2007–2008 DÖNEMĐ 1/A-1/B HAYAT B ĐLGĐSĐ DEĞERLENDĐRME TESTĐ 
 
 

1. Sonbaharda hava nasıl olur? 
 
a) yağmurlu  b) güneşli  c) hiçbiri  d)sıcak 
 

2. Kış mevsiminde hava nasıl olur?  
 
a) yağmurlu  b) sıcak  c) karlı   d) hiçbiri 
 

3. Đlkbaharda hava nasıl olur? 
 
a) karlı   b) hiçbiri c) yağmurlu ve güneşli d) soğuk 

4. Yaz mevsiminde hava nasıl olur? 
 
a) soğuk  b) karlı   c) yağmurlu  d) güneşli 



 

 

48 

 
5. Atatürk ne zaman doğdu? 

 
a) 1981  b) 1881  c) 1982  d) 1983 
 

6. Atatürk’ün annesinin adı nedir? 
 
a) Ayşe Hatun  b) Zeynep  c)Zübeyde Hanım  d) Ayşe 
 

7. Atatürk’ün babasının adı nedir? 
 
a) Ahmet  b) Ali Rıza Efendi c)Ali   d)Rıza 
 

8. Atatürk ne zaman öldü? 
 
a) 1838  b) 1999  c) 1938  d) 1939 
 

9. Atatürk nerede yatıyor? 
 
a) Anıtkabir  b) Anıt   c) Kabir  d) Hiçbiri 
 
 

10. Anıtkabir nerededir? 
 
a) Edirne  b) Ankara  c) Đstanbul  d) Đzmir 
 
 
 
2007-2008 DÖNEMĐ 1/A-1/B MATEMAT ĐK DEĞERLENDĐRME TESTĐ 
 
 
1. 1-2-3-4-5-6-7-8-9-…-11-12  boşluğa hangi sayı gelecek? 

 
a) 9   b) 10   c) 11   d) 0 
 
2. 12–13-14-…-15-16-17-18-20  boşluğa hangi sayı gelecek? 

 
a) 5   b) 17   c) 15   d) 19 

3.  toplamanın sonucu kaçtır? 
 
a) 5   b) 7   c) 10   d) 0 
 

4.   toplamanın sonucu kaçtır? 
 
a) 5   b) 10   c) 14   d) 15 
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5.   çıkartmanın sonucu kaçtır?  
 
a) 3   b) 0   c) 10   d) 9 
 
 

6.   çıkartmanın sonucu kaçtır?  
 
a) 8   b) 1   c) 0   d) 4 
 
 

7.  Saat kaç? 
 
a) 12:00  b) 3:00   c) 9:00   d) 10:00 
 
 
 

8.  Saat kaç? 
 
a) 1:30   b) 12:30   c) 6:30   d) 10:30 
 
 

9. Kaç çubuk var? 
 
a) 10   b) 11   c) 12   d) 13 
 

10. Kaç çubuk var? 
 
a) 15   b) 14   c) 13   d) 12 
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5.3. SINAV SONUÇLARININ DEĞERLENDĐRĐLMESĐ 

  

 

 Uygulama ve kontrol gruplarının aldıkları sonuçlar istatistikî olarak 

karşılaştırılmıştır. Bu sonuçlar doğrultusunda uygulama grubunda yer alan öğrenciler 

Türkçe, matematik ve hayat bilgisi derslerinde kontrol grubundan daha yüksek puanlar 

almıştır. 

 Matematik, Türkçe ve Hayat Bilgisi sınav notlarının, anne yaşı, baba yaşı ve 

anne doğum yaşının normal dağılım gösterip göstermediği Kolmogorov-Smirnov testi 

ile incelendi. Her üç sınav notlarının normal dağılım göstermediği, anne yaşı, baba yaşı 

ve anne doğum yaşının normal dağılım gösterdiği bulundu. Bu nedenle üç grubun  

(Uygulama, kontrol ve örgün öğretim) sınav sonuçları Kruskal-Wallis ANOVA testi;  

anne yaşı, baba yaşı ve anne doğum yaşı ise bağımsız gruplarda t testi ile karşılaştırıldı. 

Çoklu karşılaştırma testi olarak Kruskal Wallis Z (Dunn’s) testi kullanıldı. Đşitme 

engelli olan ve olmayanları karşılaştırmak amacıyla işitme engellilerden oluşan 

uygulama ve kontrol grupları birleştirildi. Đşitme engelli olan ve olmayan gruplarda 

öğrenci yaşı, anne yaşı, baba yaşı ve anne doğum yaşının normal dağılım gösterip 

göstermediği Kolmogorov-Smirnov testi ile incelendi. Anne yaşı, baba yaşı ve anne 

doğum yaşı değişkenleri normal dağılıma uygunluk gösterdiği için işitme engelli olan 

ve olmayan gruplar anne yaşı, baba yaşı ve anne doğum yaşı bakımından bağımsız 

gruplarda t testi ile karşılaştırılırken, öğrenci yaşı için Mann Whitney U testi kullanıldı. 

Đşitme engelli olan ve olmayan grupların sınıf içi davranış bakımından 

karşılaştırılmasında Ki-Kare testi kullanıldı.  

Uygulama, kontrol ve örgün öğretim grupları arasında Matematik, Türkçe ve 

Hayat Bilgisi sınav sonuçları bakımından önemli fark olduğu bulundu (Sırasıyla 

p=0.030, p=0.003 ve p=0.003.)  Çoklu karşılaştırma testi sonucunda, Matematik sınav 

sonucu bakımından kontrol grubunun diğer gruplardan önemli düzeyde farklı olduğu 

(p<0.001), Türkçe sınav sonucu bakımından da kontrol grubunun diğer gruplardan 

önemli düzeyde farklı olduğu (p<0.001) ve üç grubundan birbirlerinden önemli düzeyde 

farklı olduğu (p<0.001) bulundu. 

Đşitme engelli olan ve olmayan gruplar arasında, anne yaşı, baba yaşı ve anne 

doğum yaşı bakımından önemli düzeyde fark olduğu (Sırasıyla p<0.001, p<0.001 ve 
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p=0.001) ; işitme engelli olan grupta anne yaşı, baba yaşı ve anne doğum yaşı 

ortalamasının diğer gruba göre daha yüksek olduğu bulundu. 

Đşitme engelli olan ve olmayan gruplar arasında sınıf içi davranış bakımından önemli 

düzeyde fark olmadığı belirlendi (p=0.317). 

Đşitme engelli olan ve olmayan gruplar arasında öğrencileri yaşları bakımından 

önemli düzeyde fark olduğu (p=0.002) ve engelli grupta yer alan öğrencilerin yaşları 

örgün öğretimde olan öğrencilerin yaşlarından büyük olduğu belirlendi.  

Đşitme engelli olan ve olmayan gruplar arasında cinsiyet bakımından önemli düzeyde 

fark olmadığı belirlendi (p=0.275). 

 

 

5.4. UYGULAMA SINIFI Ö ĞRETMEN ĐN RAPORU  

 
BĐLĐŞĐM TEKNOLOJĐLERĐNĐN KULLANILMASININ ĐŞĐTME ENGELLĐLERĐN 

EĞĐTĐM VE ÖĞRETĐMĐNE KATTIKLARI 
 

 
Bili şim teknolojileri ile sınıfımda tanışmam 2007–2008 eğitim öğretim yılı ile 

birlikte oldu. Bu kaynakları öğrenciler ile beraber kullanabilmek için öncelikle 

öğretmenin kendisini yetiştirmesi gerekiyordu ve bende öyle yaptım, bu evreler biraz 

sıkıntılı olsa da öğrenci üzerindeki etkisini gördükten sonra buna değdiğini fark ettim ve 

büyük bir keyifle buna sarıldım. 

Bili şim teknolojilerini kullanmaya başladıktan sonra neler olduğunun daha rahat 

anlaşılmasını sağlamak için bir liste halinde vermem gerekirse: 

• Öğrencilerin ilgisini çekmek çok kolaylaştı. 

• Öğrencileri derste tutmak sorun olmaktan çıktı. 

• Öğrencilerin öğrenme, algılama hızları arttı. 

• Öğrencilerin derse katılımları arttı. 

• Öğrenilen bilgi kalıcı oldu. 

• Dersler daha eğlenceli hale geldi. 

• Bili şim teknolojilerini kullanmam ile birlikte, ders müfredatımı yıllık 

plandan 3 ay önceden bitirip öğrencilerim ile pekiştirme yapmaya 

fırsatım oldu. 
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Okulumuzda bulunan diğer şube ile ortak yaptığımız sınavlar da (Matematik, 

Hayat Bilgisi, Türkçe) öğrencilerimin aldığı notlar bunun en güzel ispatıdır. 

Bunun yanı sıra öğrencilerin istek ve kabiliyetleri ortaya çıkarak sosyal ve 

sayısal zekanın geliştiği gözlemlenmiştir. Bu da öğrencilerin derslerine olan ilgisini 

daha da arttırarak başarıyı getirmiştir. 

Diğer yandan işitme engelliler okulunda 1.sınıf öğrencilerine verilen bu eğitim 

sayesinde normal okullardaki 1.sınıf öğrencileri ile akademik başarıları ileride 

karşılaştırılabilir. 

Bili şim Teknolojilerinin işitme engellilerin sınıflarına girmesi ile birilikte eğitim 

ve öğretimin de hızlanarak,  eğlenceli ve kalıcı  bir hale geleceğine inanıyorum. Bu 

konuda büyüklerimizden destek bekliyoruz. 

 

Oğuz AKKOYUN 

Đşitme Engelliler Branş Öğretmeni 
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6. SONUÇ VE ÖNERĐLER 

 

 

 

Bu çalışma sonucunda bilişim teknolojileri ile donatılmış sınıf ortamında eğitim 

gören öğrencilerin kazanımları aşağıda listelenmiştir.  

• Yaptıkları yanlışları hemen görme fırsatı doğmuştur. 

• Konu ile ilgili daha fazla alıştırma yapma imkânı bulunmuştur. 

• Eğitim yazılımında var olan görsel, işitsel materyaller sayesinde eğlenerek ders 

yapılmıştır. 

• Akıllı tahta ve dokunmatik ekran sayesinde tebeşir tozu olmadan, mürekkep 

olmadan tahtaya yazı yazılmış ve silinmiştir. 

• Konularıyla ilgili videolar izletilerek, öğrendikleri hayatla örtüştürülmüştür. 

• Dudak videoları sayesinde kelimelerin söylenişleri öğrenilmiştir, bilinenler ise 

pekiştirilmi ştir. 

• Öğrencilerin dikkatinin dağılması ortadan kalkmıştır. Dikkat dağınıklığının 

rastlandığı öğrenci kontrol altına alınmıştır. 

Ayrıca uygulama grubundaki öğrencilerin dersleri daha hızlı kavradıkları, yıllık 

plana göre kontrol grubundan üç ay önde oldukları tespit edilmiştir. Bu sayede 

öğrendiklerini tekrar etmek ve pekiştirmek için daha fazla zaman kazandıkları 

gözlenmiştir.  

Bu çalışma, bilişim teknolojilerinin işitme engelli öğrencilerin eğitiminde 

kullanılmasının faydalı sonuçlar doğurduğunu göstermiştir. Sınıfta bilişim 

teknolojilerinden yararlanan öğrencilerin derslerindeki başarıları, klasik eğitim gören 

öğrencilere göre bir hayli artmış, hatta bazı konularda yaşıtları olan engelsiz 

öğrencilerden daha iyi sonuçlar elde ettikleri görülmüştür. Bilişim teknolojileri 

sayesinde derslere olan ilgileri artmış, öğrenme eğlenceli hale geldiği için dikkat 

dağınıklığı sorunu ortadan kalkmıştır. Uygulama sınıfındaki öğrencilerin diğer sınıfa 

göre derse daha fazla katılım göstermeleri ve sınıf içinde aktif olmaları bu çalışmanın 

amacına ulaştığının bir göstergesidir. 
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Uygulama grubu öğrencileri, matematik ve Türkçe sınavlarında kontrol grubu ve 

örgün öğretim grubu öğrencilerinden daha iyi sonuçlar almıştır. Bu durumda hazırlanan 

yazılımın matematik ve Türkçe konularında yeterli olduğu düşünülebilir. Đşitme engelli 

öğrenciler için klasik yöntemde de öğretilmesi zor olan hayat bilgisi dersinde, örgün 

öğretim öğrencilerinden geride kalmışlardır. Ancak kontrol grubundaki klasik eğitim 

alan öğrencilerin yine önünde olmuşlardır. Hayat bilgisi dersinde de öğrencilerin örgün 

öğretimdeki yaşıtlarına yetişmeleri için farklı çalışmalar yapılabilir.      

Bu çalışmadan elde edilen sonuçlar işitme engelli öğrencilerin eğitimlerinde 

bilişim sistemleri kullanılarak, onların engelsiz öğrencilerle aynı seviyede eğitim 

almalarının sağlanabileceğini ve bu sayede engelli bireyleri topluma kazandırma 

konusunda bir adım ileri gidilebileceğini göstermiştir.  
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YILLIK PLANLARIN KAR ŞILAŞTIRILMASI 
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