T.C.
TRAKYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
YABANCI DILLER EGITIMI ANA BiLiM DALI
ALMAN DILI EGITIMI BILIM DALI
YUKSEK LISANS TEZI

IKINCI YABANCI DiL OLARAK ALMANCA
EGITIMINDE OGRENME STILLERININ
BELIRLENMESI

BAHAR EREN

TEZ DANISMANI
Dog. Dr. HANDAN KOKSAL

EDIRNE, 2018



Tie
TRAKYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
YABANCI DILLER EGITiMi ANABILiM DALI
ALMAN DILI EGITIMI BIiLiM DALI
YUKSEK LISANS TEZI

BAHAR EREN tarafindan hazirlanan  IKINCI YABANCI DiL OLARAK
ALMANCA EGITIMINDE OGRENME STILLERINiN BELIRLENMESI konulu
YUKSEK LiSANS tezinin smavi, Trakya Universitesi Lisansiisti Egitim-Ogretim

2‘9’06'%'{? giinii  saat

Yonetmeligi'nin  9.-10. maddeleri uyarinca STH.5TLELLTTLL
8 ’( 2. e o 'da yapilmig olup, yiiksek lisans tezinin

'K.q..la.u.l ..... ﬁdﬂmf’&'\n“i OYBIRLIGI/0Y¥€O¥-BEE ile karar verilmistir.

JURI UYELERI KANAAT il,\:IZA
Prof. Dr. Seving HATIPOGLU I@(b u / f/ %‘ .
3 ¢ / ‘
] Ed (weshe || l‘?%?
Dog¢. Dr. Handan KOKSAL KQ b ul %l/
(Danigman) Ed I./MESI'/) € 'A :
Yrd. Dog. Dr. Yildirim TUGLU Kobu! Edlaesne /

* Jiiri diyelerinin, tezle ilgili kanaat agiklamasi kisminda "Kabul Edilmesine/Reddine" segeneklerinden

birini tercih etmeleri gerekir.

I



Tezin Adi: Ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Egitiminde Ogrenme Stillerinin
Belirlenmesi
Hazirlayan: Bahar EREN

OZET

Calismada, diinyada ve lilkemizde ¢agdas egitim ilkeleri olarak benimsenen
O0grenme yaklagimlarindan 6grenme stilleri konu edilmektedir. Arastirmanin amaci,
ikinci yabanci dil olarak Almanca egitimi konumundaki Ogrenme stillerini
betimlemektir. Bunun i¢in 4., 5. ve 6. sinif 6grencilerinin anadil (L1), birinci yabanci
dil (L2) ve ikinci yabanci dil (L3) egitiminde kullandiklar1 6grenme stilleri
belirlenmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢agdas Ogrenme kuramlar1 baglaminda
Ogrenme stratejileri, ikinci yabancit dil O0grenme kuramlari ve Ogrenme stili
modellerine iligkin alan yazin taranmistir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden
durum c¢alismas1 deseninden yararlanilmistir. Arastirmada 6grenme stili kavrami L3
egitiminde nasil ele alinmaktadir? sorusunun yaniti aranmistir. 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Edirne il merkezinde bulunan 6zel bir okulda 6grenim goren 4., 5 ve
6. sinif 6grencilerinden (n=111) ve ayn1 okulda gérev yapan 3 okul 6gretmeninden
cesitli veriler toplanmustir. Ogrencilere yonelik calismada Askar ve Akkoyunlu
tarafindan (1993) Tiirk¢eye uyarlanan “Kolb Ogrenme Stilleri Olgegi” kullamlmistir.
Bu 6lgek hem L1, hem L2 ve de L3 i¢in esit diizeyde kullanilmistir. Olgekten elde
edilen veriler SPSS 2,0 programi ile analiz edilmis ve yiizdelik oranlar ile
Olctilmiistiir. Veriler L1, L2 ve L3’iin birbirlerine olan etki alanlar1 agisindan nitel ve
nicel olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlere ise acik uclu sorular sorulmus ve
goriismeler gergeklestirilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin L1, L2 ve L3 derslerinde benzer 6grenme stili
ozellikleri gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Bunun disinda L1, L2 ve L3 dersinden
sorumlu ti¢ ayr1 Ogretmeninin dersinde dgrenme stiline yonelik etkinliklere yer
verdikleri saptanmistir. Elde edilen diger bir gozlem sonucu ise L1, L2 ve L3 dilleri

arasinda 6grenme stiline yonelik olumlu transferler gerceklestigidir.

Anahtar Kelimeler: Ana Dilde Ogrenme Stili, Birinci Yabanci Dilde Ogrenme Stili,

Ikinci Yabanci Dilde Ogrenme Stili, Yasam Boyu Ogrenme



Name of the Thesis: Determination of Learning Styles in German Education as
Second Foreign Language
Prepared by: Bahar EREN

ABSTRACT

In this study, one of the learning approaches adopted in the world and in
Turkey as modern education principles, the learning styles are reviewed. The goal of
this study is to describe the learning styles in German education as second language.
For this, the learning styles used in native language (L1), first foreign language (L2)
and second foreign language (L3) education for 4th, 5th and 6th graders are
determined. For this purpose, in context of modern learning theories, the literature
regarding learning strategies, second foreign language learning theories and learning
style models is reviewed. From qualitative research methods, case study pattern is
utilized for this study. The answer to the question: How is learning style context is
adopted in L3 education? is sought with this study. In 2016 - 2017 education year,
certain data are obtained from 4th, 5th and 6th graders (n=111) at a private school in
Edirne city centre and 3 school teachers working at the same private school. For the
study regarding the students, “Kolb Learning Styles Scale”, adopted to Turkish by
Askar and Akkoyunlu (1993) is utilized. This scale is used in equal measure for L1,
L2 and L3. The data obtained from this scale is analysed by SPSS 2.0 software and
percentages are measured. The data are evaluated qualitatively and quantitatively in
terms of L1, L2 and L3’s interaction with one another. The teachers are interviewed
via open ended questions.

At the end of the research it is concluded that the students show similar
learning styles are presented for L1, L2 and L3 lessons. Furthermore it is specified
that three teachers lecturing the L1, L2 and L3 include activities regarding the
learning style. Another observation conclusion is that positive transfer is available

regarding learning style between L1, L2 and L3 languages.

Keywords: Education Style in Mother Tongue, Education Style in First Foreign

Language, Education Style in Second Foreign Language, Lifelong Learning
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu bolimde; arastirmanin temelini olusturan problem durumu ve

aragtirmanin amaci gibi arastirmanin genel yapisini yansitan bilgilere yer verilmistir.

Giliniimiizde yabanc1 dilin 6nemi giin gectikce daha da artmaktadir. Yabanci
dil olgusu beraberinde bir¢ok yeni yaklasim ve kavram getirmektedir. Bunlarin
arasinda ‘cok dillilik’ ve ‘¢ok kiiltiirliilik' deginilmeye degerdir. Yabanci dilin bu iki
kavram ile olan bagim1 kurmak gerekirse, ¢ok kiiltiirlii olmanin ve insanlarla iletisim
kurarak diinya insani olabilmenin yabanci dil &grenmekten gectigi sdylenebilir.
“Egitim, meslek ya da tatil amaglh yurtdis1 gezileri beraberinde yabanci dil 6grenme
ihtiyacin1 da getirmis ve sonug olarak ikidillilik ve ¢ok dillilik yeni diinyanin bir
gereksinimi durumuna gelmistir” (Demiray, 2014: 7). Birgok Ulkede yabanci dil
O0grenimine agirlik verilmekte ve yabanci dil 6grenme politikalart {izerinde
calisilmaktadir. Dil 6grenimi kiiltiirleraras1 6grenmeyi saglar. Ogrenciler hem kendi
kiiltiirlerini daha yakindan tanir ve hedef kiiltiirleri de bu 6lglide degerlendirerek,
baska milletlere ve degerlere karsi empati becerisi kazanirlar. “Fakat gergekte cok
kiiltiirliilik igerisinde gesitliligi barindiran ve beyin firtinas1 dedigimiz olayim en iyi
sekilde uygulanmasini saglayacak olan degisik fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglayacak
potansiyele sahip Ozel bir kavramdir” (Ercan, 2013: 5). “Cok dillilik ve cok
kiiltiirlilik yetilerinin bir diger ozelligi de iletisimin gerektirdigi durumlarda
ikidillilikte oldugu gibi dil degistirme olanagini vermesidir; bdylece iletisim gdrevine
gore dil degistirme stratejileriyle bireyin iletisim gorevini basariyla tamamlamasina

olanak verir” (Can, 2011: 52).

Ogrencilerin dil dgrenirken kullandiklar1 farkli stratejiler olabilir. Gliven
(2004) ogrenme stratejilerini, bireyin 0grenme siirecindeki izledigi yollar olarak
belirtmektedir. Ogrenme stratejilerinin bu siirecte bireyin duyularma gelen uyarimlari
isleyerek, uzun siireli bellege aktarilip biitlinlestirilmesini sagladigindan soz

etmektedir. Buna gore, planlanan ama¢ dogrultusunda, bilgi kaynaklarina en hizl



sekilde ulagmanin yolunun 6grenme stratejilerine bagli oldugunu ifade etmektedir.
Bayindir (2006) 6grenme stratejilerini, biligsel yapinin kullanilarak bilginin islenmesi
ve olas1 6grenme yasantilariin gézlemlenmesi olarak belirtmektedir. Bayindir’a
gore Ogrenme stratejisi 6grencinin zihinsel yapisina gore diizenledigi performans
edimleridir. Ogrenciler, dgrenme yasantilar1 yoluyla bilgiyi isleme siireglerinin
farkina varmaktadirlar. Bu stratejik yolun kesfedilmesi, sahip olunan OS’nin agikliga
kavugmasi anlamina gelebilir. Balct (2013) 06grencilerin kesfedilen 6grenme
potansiyellerinin degerlendirilmesi gerektiginden s6z etmektedir. Balci’ya gore,
Ogrenme stratejilerinin 6grenme stilleri (bundan sonra OS) ile birlikte islenmesi
O0grenme yasantilarinin diizenlenmesine katki saglamaktadir. BOylece, mevcut
O0grenme kapasitesinin maksimum diizeyde artmasimni saglamaktadir. Bireyler
arasmnda birgok yonden 6grenme farkliligi olabilecegini belirtmektedir. Ogrenme-
Ogretme siirecinin yabanct dil egitimi agisindan 6nem arz eden bireysel
farkliliklardan ve OS’nden meydana geldigi iizerinde durmaktadir. Baykul (2004)
ogrencide bir davranisin kazanilmasinin OS’ne bagli oldugunu ifade etmektedir. OS

Ogrencinin bilgiyi alacag1 ortamdaki iletisim yolu ve stratejisidir.

Diger 6nemli kavramlarin arasinda ise yabanci dil 6grenmek, yasam boyu
O6grenme ve otonom Ogrenme gibi iki temel yaklasimlar1 da ¢agrisim alanina getirir.
Bu agidan bakilirsa bir kisinin yabanci dili 6grenmesi, onun bir bagka yabanci dili
daha 6grenebilecegi anlamina da gelmektedir. Bu bakimdan bu kisinin yasam boyu
ogrenme ilkesi ¢ergevesinde 6grenme stratejilerini etkin kullanmasi ve 6grenme stili
konusunda bilingli olmasi gerekmektedir. “Ogrenme siireci, formal egitimdeki okul
sinirlarinin -~ 6tesine  gegcmekte ve yasam boyu her yerde egitim siirecine
dontigmektedir. Bu doniisiim siireci, gliniimiizde egitimi insan yasaminin belirli
donemleriyle sinirlandirilamaz bir héale getirmis ve en gelismis lilkeler bile egitim
sistemlerini siirekli gelistirme ve egitimin niteligi arttirma arayisi ig¢ine girmislerdir.
Bu baglamda, bireylerin gereksinim duyduklar1 bilgi ve becerileri her yasta
Ogrenebilmelerine olanak saglayan “yasam boyu Ogrenme” kavrami Onem
kazanmistir” (Ayaz, 2016: 2). Aynm1 zamanda bilgiyi 6grenme stratejileri ve OS
yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak diistiniilebilir. “Bilgi toplumunda

gereksinim duyulan yasam boyu Ogrenen bireyler, gerektiginde c¢ekinmeden



sorumluluk alarak bagimsiz karar verebilirler. Bu bireyler 6z denetimli olup tist
diizey diisiinme becerilerine sahiptirler. Bilgiyi almada ve 6grenmede istekli olan ve
edindigi bilgilerle sorunlar1 ¢ozebilen, etkili iletisim kurabilen, degisiklik ve
yeniliklere uyum saglayabilen, bilisim ve teknolojiyle ilgili bilgi ve becerilere sahip
kisilerdir” (Demirel, 2009; aktaran Ayra, 2015: 19). Dogru 6grenme stratejileri ve
OS’nin bilinmesi, dgrencinin yasam boyu karsilastigi bilgileri nasil edinecegini
gosterebilir. Boylece Ogrenciler yasam boyunca amaglarina yonelik emin adimlar
atacak cesarete sahip olurlar. Yasam boyu 6grenmek OS ve dgrenme stratejilerinin
yasam boyu gelisim igerisinde olmasina destek olur. Bu ¢alismada bireylerin dil OS
L1, L2 ve L3’te incelenerek, sonuglarin hem yasam boyu 6grenme agisindan, hem de

L3 6greniminde OS nin belirlenmesi agisindan degerlendirilecektir.

Arastirmaya bu bilgiler 1sinda L1 (Tiirkge), L2 (Ingilizce) ve L3 (Almanca)
Ogrenen Ogrencilere ihtiyag duyuldugundan 6zel okul 6grencileri tercih edilmistir.
Arastirma Edirne ilinin Merkez ilgesindeki L3 0Ogretimi veren bir 6zel okulda
uygulanmis olup, 2016/2017 6gretim yilinin II. donemini kapsamaktadir. Calismanin
ilk boliimiinde arastirmanin genel yapisimi yansitan bilgiler bulunmaktadir. Yabanci
dil dersinde OS’nin belirlenmesi kapsaminda, arastirmanin problemi, amaci, énemi,
tanimlari, sayiltilari, sinirliliklar belirtilerek, arastirma konusuna yonelik yurtici ve
yurtdisinda yapilmis olan calismalara yer verilmistir. Calismanin ikinci boliimiinde
su kavramlar ele alinacaktir: Yasam Boyu Ogrenme, Cok Dillilik, Cok Klturlulik,
Cok Dillilik ve Cok Kultiirliiliik Arasindaki Iliski, L1, L2 ve L3 Arasindaki Iliski,
Cok Dillilik Cesitleri, L3 Ogretimi (Tertiarsprachendidaktik), OS (Lernstilen),
Ogrenme Stratejileri (Lernstrategien), OS’nin Tamimi, OS’nin Siniflandirilmast,
(Gorsel OS, Isitsel OS, Kinestetik/Dokunsal OS, Kolb OS, Gregorch OS Modeli,
Felder Ve Silverman’in OS Modelleri, Grasha-Reichmann OS Modeli) konularmnin
yer aldig1 alan yazin yer almaktadir. Uglincii bolimde OS cesitleri arastirilmustir.
Dordiincli  boliimde arastirma verileri degerlendirilerek, tartisilmistir. Besinci

boliimde ise sonug¢ bulunmaktadir.



1.1.Problem Durumu

Bu arastirmanin problemi, L3’de OS’ne gore egitim goren dgrencilerin, hem
L1 hem de L2 o&grenirken OS konusunda farkindalik kazandirilmamis olma
ihtimalinin yiiksek oldugudur. L1’de 6grenciler kendi OS iizerine diisiinmiis ve
uygulamis olabilirler, ancak L2 ve L3 siirecinde bu OS’nin bir 6nemi olup olmadig
veya aralarinda bir etkilesim olup olmadig1 konusunda aragtirmalar oldugu gibi (bkz.
Kolb OS Envanteri), L3 i¢in daha fazla detayli calismalara ihtiya¢ duyuldugu
goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda L3 kuramindan yararlanmak gerekmektedir.
L1 ve L2nin OS’nden yararlanmilmadiginda, L3 6grenmenin temelsiz ve eksik

kalacag: diisiiniilebilir.

Ogrenme de zeka kadar, dgrenme tarzlarmin da éneminden bahsedilebilir.
“Egitimde bireysel farkliliklar denilince belki de ilk akla gelen ayrim zekadir, ancak
giiniimiiz aragtirmalarinda, zekddan daha 6nemli goriilen ve vurgulanan ayrim, stil
farkliliklaridir. Ayrica kisiler arasindaki bireysel farkliliklarin 6grenme siirecine
yansimas1 incelendiginde, bazi Ogrencilerin 6grenme de gerceklere ve bilgilere
odaklandigi, bazilarmin ise teoriler ve modellerle 6grendigi goriilmektedir. Ayni
sekilde baz1 bireylerin tek basina, bazilariin ise grupla birlikte 6grenmede basarili
oldugu bilinmektedir. Tiim bu farkliliklar bireylerin 6grenmede stil farkliliklarim

ortaya koymaktadir” (Felder, 1996; aktaran Algahan, 2010: 1).

“Geleneksel, kalabalik smiflarda bireysel farklilarin dikkate alinarak
ogretim yapilmasi zordur. Ogretmenler, smirli siire icerisinde konuyu anlatmak igin
ugrasmakta ve bunun i¢in genelde diiz anlatim, tartisma, soru-cevap gibi geleneksel
ogretim yontemleri tercih edilmektedir. Klasik ogretim yontemleri ile 6grenmede
zorluk ¢eken bu 6grenciler ‘0grenemeyenler’ olarak nitelendirilmektedir” (Glinaydin,
2011: 2). Giinaydin, bireysel farkliliklarin dikkate alinmadigi durumda 6grencilerin
OS’nin gdz ardi edildigi ve egitimi olumsuz ydnde etkiledigi goriisiindedir.
Uygulanan geleneksel yontem 6grenenin bilgiyi 6§renme siirecine hitap etmedigi ve

yaratici ortamlarin olugsmasina ket vurdugu diisiintilebilir.



Bu fikirlerden yola ¢ikarak, L3 egitimi alan dgrencilere, hem L1 hem de L2
ogrenirken OS konusunda farkindalik kazandirilmalar1 gerektigi diisiiniilebilir. L3
egitimi alan 6grenciler, L1 ve L2 dillerinde edinmis olduklar1 OS’nden faydalanarak
icinde bulunduklar1 6grenme siirecinin farkina varabilirler. Ogrenciler L3 igin,
uygulananlart daha da etkili kullanmak i¢in L1 ve L2 den yararlanabilirler. Boylece
ogrencilerin ihtiyaclarina uygun 6grenme ortamlar1 da saglanabilir. OS ne gore ders
anlatmak isteyen bir ogretmenin de karsilastigi giigliikler azaltilabilir ve egitim
kalitesi arttirilabilir. OS’ne dikkat eden &gretmenler biligsel, duyussal, fiziksel
faktorleri degerlendirerek 6grencilerin ideal 6grenme desenlerine katkida bulunabilir.
Ikinci yabanci dil egitiminde dgrencilerin bilgiyi isleme siireci degerlendirilebilir.
Ogrencilerin c¢ok kiiltiirlii bakis acisina sahip olmalari, kisisel beceri ve 6grenme
stratejilerini deneyimlemeleri hedeflenebilir. Bunun igin, rehberlik edebilir, cok
dillilik ve ¢ok kiiltiirliiligii anlatarak ikinci yabanci dil egitiminde bireyi hem
ogrenme stratejileri hem de OS acisindan gelistirebilir. OS’ne yonelik yapilan
derslerin, 6grenci merkezli ve geleneksel 6grenme stilinden uzak oldugu ifade
edilebilir. Ancak bu durum bireyi smf ortamindan soyutlamak degil, smf
ortamindan da yararlanarak zihinsel becerinin gelismesini saglamak olabilir.
Ogrenciler 6grenmenin oldugu ilk zamanlar kendi OS’nin farkinda olmayabilirler,
ancak Ogretmenlerin destegiyle 6grenciler kendilerini tanima imkan1 bularak, kalic
ogrenmeye ulasabilirler. Bu nedenle Ogretmenlerin simif ortammm1 OS’ne gore
duizenlemesi énemlidir. OS 6grencilerin 6z farkindaliklarim1 kazanmalarina yardimel
olabilir. Kendi stilini kesfetmek yontemsel zenginlikleri de beraberinde getirebilir.
Boylece L1, L2 ve L3 derslerinde 6grenciler nasil dgrendiklerinin farkina varip,
hangi yontemi uygulayacaklarini belirleyebilirler. L1, L2 ve L3 derslerinin
amaglaria yonelik planlanan bilgileri 6grenebilir ve yasam boyu kullanmaya hazir

olabilirler.



1.2.Calismanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, L3 olarak Almanca dersi goren 6grencilerin OS’ni
betimlemektir. Bunun igin calismada L3 ogrenen Ogrencilerin dnce L1, L2 OS
belirlenmeye ¢alistimistir. L1, L2 ve L3’iin OS acisindan birbirleri ile olan etki

alanlar1 caligmada cevap aranan sorular arasindadir.

1.3.Calismanin Soru Ciimleleri

Deneklerin,
. L1°de OS nedir?
o L2’de OS nedir?
o L3’de OS nedir?

o L1, L2 ve L3’iin OS’ne yonelik birbirleriyle olan etkilesim alanlar1 nelerdir?

1.4.Cahismanin Onemi

Farkli OS bireysel farkliliklardan dogmaktadir. Her &grencinin bilgiyi
ogrenme siirecinin farkli isledigi sdylenebilir. Bu bilgi alis1 gorsel, isitsel, okuyarak,
yaparak, yasayarak olabilir. L1’de OS’nin belirlenmesi, &grencinin daha sonra
O0grenecegi yabanci diller i¢in farkindalik kazanmasi agisindan miimkiindiir. L2°de
OS’nin belirlenmesi, L3’deki OS acisindan eski uygulamalarda sik¢a karsilagilan,
ancak alan yazinda ¢okca ele alinmayan konulardandir. Alan yazinda L3 6grenme
lizerine kuram ve uygulamalar mevcuttur. ‘Ikinci Yabanci Dil Ogretimi Olarak
Almanca Ogretimi Nasil Uygulanmali’ adli yiiksek lisans tezinde L3 derslerinde
uygulanabilecek en uygun yontemin ve bu yontem ile kullanilabilecek en iyi
materyalin ne olabilecegi konusunda bir ¢alisma yapilmistir. (bkz. Yesilli, 2004)
‘Ozel Ilkdgretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretimi’ adli yiiksek lisans tezinde genel
ogrenme ve 0gretme kuramlari, bu kuramlarin yabanci dil 6gretimine yaptig etkiler
iizerinde durulmustur. Ogrenme stillerinin belirlenmesinde yine alan yazin vardir.
(bkz. Karapirinler, 2006) ‘Orta 6gretim Ogrencilerinin dil 6grenme stratejileri ile
ogrenme stilleri arasindaki iliski’ adli yiiksek lisans tezinde OS ve stratejileri

aciklanmistir. L1 ve L2’de OS’nin belirtilmesinin énemini vurgulayan calismalar



mevcuttur. (bkz. Sit, 2013). L3 olarak Almanca egitiminde OS’nin belirlenmesi ise
daha fazla arastirilmamis bir calismadir. Bu ¢alismanin 6zgiinliigi, ii¢ dilde OS’nin
degerlendirilmesidir. Bu stillerin dil 6grenmede Dbirbirlerine olan katkisinin
betimlenmesidir. Buradaki temel yaklagim, L1 ve L2 6grenim siirecinde, kazanilan
dil 6grenme bilinci ve dilsel deneyimlerin, bir kaynak olarak kullanilabilmesini
saglamaktir. OS iizerine ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir. Ancak bu calisma i¢in Kolb
OS Envanteri L1, L2 ve L3’te OS’ni belirlemek ve karsilastirmak icin arastirmact
tarafindan es zamanli uygulanmistir. Uygulanan envanter 4., 5. ve 6. smftaki
cocuklarin L1, L2 ve L3’te OS iizerine verecegi sonuglar1 degerlendirmek agisindan
onem tasimaktadir. Bu c¢alisma ii¢ dilde OS iizerine ¢alisilmis olmasi agisindan

onemli oldugu gibi, alana biiyiik 6l¢iide katki saglanacag diisiiniilmektedir.

1.5.Sayiltilar

Arastirmanin &rneklemini olusturan 6grencilerin Kolb OS Olgegini dogru
olarak ve ictenlikle cevapladiklari varsayilmistir. Kolb OS Envanteri ve Kisisel Bilgi
Formu arastirma verilerini giivenilir ve gecerli bir sekilde elde edebilecek 6lgme
araglaridir. Aragtirmanin bulgulari durum g¢alismasi yontemi ile derinlemesine
incelenerek yapisal gegerlik, i¢ gecerlik, dis gegerlik ve giivenirligi saglandigi
varsaylmustir. Tlgili alan gazindan elde edilen bulgularm arastirmaya yeterli bigimde

kuramsal dayanak olusturdugu varsayilmistir.

1.6.Ydntem

Yin’e (2009) gore birgok nitel ve nicel aragtirmada oldugu gibi bir durum
caligmasinda da bes soru oOnemlidir: ne, nasil, ni¢in, nerede, kim. Durum
caligmalarinda ise ‘ne’, ‘nasil’ ve ‘nigin’ sorular1 daha sik kullanilmaktadir. “Durum
caligmas1 yapmak, siire¢te devam eden giincel bir olayr derinlemesine incelemekte
ilgilidir” (Yin, 2014; aktaran Akar, 2016: 130). Kolb OS Envanteri L1, L2 ve L3’te
OS’nin saghkli bir sekilde elde edilebilecegi 6lgme aracidir. Kolb envanteri ile
calisma yapan baska arastirmalar da bulunmaktadir. Turan (2009) “10. Smf Tiirk

Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Derste Kullandiklar Ogretim Yontemlerinin



Ogrencilerin Sahip Oldugu Ogrenme Stilleriyle Uygunlugunun Incelenmesi” adli
yiiksek lisans tezinde, Kayacik (2013) “Ogrencilerin Kolb Ogrenme Stillerine Gore
Calisma Aliskanliklari, Odev Yapma Motivasyonlart ve Stilleri Uzerine Bir
Calisma” adli yiiksek lisans tezinde, Giiven (2004) “Ogrenme Stilleri ve Ogrenme
Stratejileri Arasindaki iliski” adli doktora tezinde Kolb envanterini dlgme araci

olarak kullanmastir.

Ikinci yabanci dilde OS’nin belirlenmesine ydnelik durum g¢aligmasini
gerceklestirirken, Yin’in (2014) yap1 gecerliligi i¢in bulunmasi gereken nitelikleri
esas alinmigtir. Caligmada yoOntemsel cesitleme, veri kaynagi cesitlemesi, ayrintili

tasvirler, dizenli gézlem stratejileri kullanilda.

Yontemsel gesitleme igin 6grenci iriinleri analiz edildi (bkz. 4.1.6 YOntem).
Ogrenci iiriinlerine gore, her ¢ocugun bir konu hakkinda farkli sekillerde kendini
ifade edebildigi goriildii. Yapt gecerliligini saglamak maksadiyla arastirma 2 farkh

veri kaynagi ile ¢esitlendirilmistir.

Veri kaynagi gesitlemesi i¢in de Ogretmen ve Ogrencilerle gorUsmeler
yuritiilmiistir (bkz. 4.1.1., 4.1.2., 4.1.3., 4.1.4. Yontem). Bu goriismelere gore L1,
L2 ve L3 dersi dgretmenlerinin OS farkliliklarina énem verdigi, dgrencilerin ise OS
farkindaliklarinin oldugu ve oOgretmenlerinin bu stil farkliliklarina hitap eden
yontemler kullandiklar1 incelenmistir. Bu iki kaynaktan alian veriler birbirlerini
destekleyici kanitlar olarak sunulmus ve betimlemeler yapilmistir. Bulgularin teyit

edilmesi igin 6grencilerle ayr1 odak gruplarla goriismeler yapilmistir (bkz. 4.1.5.).

Odak goriismeler neticesinde ogrencilerin L1, L2 ve L3 dersleri arasinda
aktarimlarda bulundugu ve OS konusunda farkindalik sahibi olduklarim
diistintilebilir. Bunlara ek olarak, baglami tiim yOnleriyle anlamak ve
tanimlayabilmek i¢in diizenli gozlemler yapilmis ve degerlendirilmistir (bkz. 4.1.7.,

4.1.8. YOntem).



Diizenli gozlemler sonucunda Ogrenci katilimlarinin L1, L2 ve L3
derslerinde OS yontemine gore degistigi goriilmektedir. Miles ve Hubermann’in
(1994) inandiricilik niteliklerine gore ortaya ¢ikarilmasi gereken durumun 6zgiin
resmi sunulmaya ¢alisilmig, durumlar ayrintili ve anlamli bir bi¢imde tasvir edilerek
calismanin i¢ gegerliligi- inandiriciligr arttirilmaya calisildi. Bu modele gore, sosyal
olgular arasinda, temellendirilebilir ve duragan sosyal olgular1 birlestirebilen bir
diizene ve ardisikliga sahip iliskiler kurulabilir. Bu iligskiler biitinii ‘askin
gercekeilik® olarak adlandirilmaktadir. Bu modele gore yapilan analiz: verilerin
diizenlenmesi veya azaltilmasi, verilerin sergilenmesi, sonuglarin tasvir edilmesi ve
dogrulanmasi olarak tasarlanan {i¢ temel asamay1 igermektedir. Calismada ortaya

cikan sonuglar, kisilere ve olaylara yonelik analitik genellemeler yapilarak dis

gecerlilik- aktarilabilirlik saglandi.

Boylece c¢alismanin verileri etraflica kayit altina alindi. Yapilan bu tez
caligmasinda ek olarak sinif ortamlarinda katilimei, iki yillik 6zel okul deneyimi
olan, yulksek lisans egitimine devam eden Almanca 6gretmeni bir arastirmacinin da
gozleme dayali veri toplamasina ve bulgular karsilastirmasina olanak saglayarak i¢
giivenilirlik arttirildi. Bu siiregler icerikte yer alan analizlerdeki i¢ tutarlilifa katkida

bulunarak ¢aligmanin dis giivenilirligi saglandi.

1.7.Smirhhiklar

Aragtirma, Edirne ili Merkez ilgesinde bir 6zel okulda 6grenim goéren 4., 5.
ve 6. smif Ogrencilerinden olusan 111 kisiyle sinirhdir. Arastirma, 2016-2017
ogretim yili, II. donem 6grenim goren 6grencilerle siirhidir. Arastirmaya konu olan
OS, kullanilan OS 6lgeginin alt boyutlartyla simirlidir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, Orneklemi olusturan Ogrencilerin uygulanan o6l¢eklere ve formlara

verdikleri cevaplarla sinirlidir.
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1.8. Tanmimlar

Ogrenme Stilleri: “Ogrenme stilleri, 6grenenin dgrenme siireci ve 6grenme
kosullarindaki tercihleri ile ilgilidir. En basit anlamiyla farkli 6grenme yollar1 ya da

yaklasimlari olarak ele alinabilir” (Deveci, 2011: 43).

Cok dillilik: “Eger bir insan birka¢ dili konusuyor veya bir iilkede ¢esitli
diller konusuluyorsa, buna ¢ok dillilik denir” (bkz. Annefrank Zentrum, 2017).

Cok Kualturluluk: “Cok kiltiirlii egitim, 6grenme ve Ogretme siirecini
kiiltiirel gogulculugu tesvik edecek yapida insa etmektir” (Basbay & Kagnici, 2011:
202).

Yabana Dil: “Ogrencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili
gelismelerine katkida bulunmak amaciyla anadili disinda 6gretilen dil” (Tiirk Dil

Kurumu).

Yasam Boyu Ogrenme: “Yasam boyu egitim ve yasam boyu &grenme
bireyin kendini gelistirmesine yonelik her tiir 6grenme ortamindan yararlanarak bilgi,

beceri, tutum ve aligkanliklar kazanmasin1 6ngoren bir anlayisin ifadesidir” (S6nmez,

2007: 54).

1.9. lgili Arastirmalar

1.9.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Arastirmanin konusuna yonelik yurti¢inde yapilan ¢aligmalar en son yildan
baslayarak 6zet olarak asagida siralanmaktadir. Ayni tarihte yapilmis caligmalar ise

arastirmacinin ismine gore alfabetik sirayla belirtilmektedir.

Boydak (2015) ‘Ogrenme Stilleri’ adli kitabinda, insan yasaminda OS’nin

kan grubu kadar onemli oldugunu vurgulamayi amaglamistir. Bireylerin OS’nin
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degismeyecegi, fakat yasam stillerini degistirdigi iizerinde durmustur. OS’nin

dogustan var oldugunu ve insan davraniglarina anlam kazandirdigini ifade etmistir.

Oztekin ve Haznedar (2015) ‘Dilleraras1 Etkilesim: Cok dilli Ortamlarda
So6zdizimsel Gelisim ve Adil Diistirme’ adl1 bildirisinde, {i¢iincii dil ediniminde diller
aras1 etkilesim olgusunu sozdizimsel gelisim agisindan incelemeyi amacglamistir.
Calismanin 6zgiinliigli, dil edinim siirecinde dillerin birbirleriyle olas1 etkilesimleri
ile ilgili li¢ veya daha ¢ok dile maruz kalinan ortamlarda cesitlilik gosterdigi tizerinde
durmustur. Birinci dili Tiirkge (D1), ikinci dili Ingilizce (D2), iigiincii dili Italyanca
olan yetigkinlerde, bu ii¢ dilin farklilik gosterdigi nesne durumundaki adillarin
diisiiriilmesi olgusu incelemistir. Caligsma bulgularina gore arastirmacilar, tiglincii dil
ediniminde hem birinci hem de ikinci dilin diller arasi etkilesimde etkili
olabilecegini, algilanan ya da var olan tipolojik yakinligin dil gegisinde belirleyici

faktor olabilecegi sonucuna varmistir.

Guvendir ve Yildiz (2014) ‘Dil Edinimi’ adli kitabinda, dil 6grenmenin
kendi dogasma ozgii bir sistemi oldugundan s6z etmistir. Bu diisiinceden yola
cikarak L1 edinim siirecinin, ¢ocuklarin gelisimsel evrelerine baglh oldugunu ifade
etmislerdir. L2 §grenmenin ana dil 6grenme siireci ile benzerlik gosterdigi fikrini

vurgulamistir.

Bastiirk (2013) Anadil Edinimi” adli kitabinda, erken yastaki ¢cocuklarin dil
edinim siireclerini ele almistir. Cocukta dil edinim evreleri, L1 edinimi ve kuramlari,
Tiirk¢e’nin L1 olarak edinimi ve Tiirk¢e’nin yazi dili olarak edinimi konularma
deginerek, diinyadaki ¢ocuklarin yetistikleri toplum ve kiiltiirlerde kendi dillerini

otonom olarak 6grendiklerinden bahsetmistir.

Koksal (2013) “Yabanci Dil olarak Almanca Ogretiminde Ogrenme Stilinin
Belirlenmesi: Trakya Universitesi Hazirlik Smifindaki Egilimler ve Déniitler” adl
makalesinde, Trakya {liniversitesinde hazirlik sinifinda yabanci dil olarak L3 6grenen
ogrencilerin OS’ni belirlemeyi amaclamustir. Arastirma OS’nin belirlenmesi icin iig

egitim- 6gretim yili degiskeninin iligkilendirilmesi agisindan 6zgunddr. Caligmanin
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sonunda yeni kayit yapan ogrenciler OS konusunda bilingsizken, kendi OS’ni
Ogrendikten sonra bu olguya karst olumlu tutum sergiledikleri saptanmistir. Koksal,
ogrencilerin OS konusunda homojen ozellikler gdsterdigini, ancak yabanci dil

Ogretiminin bireysel bir siire¢ olarak algilanmasi gerektigini bulgulamistir.

Yiiksek (2013) “Iki Dillilik ve Yabanci Dil Ogrenimine Kars: Tutumlar’ adli
yiiksek lisans tezinde, tek dilli Ogrenciler ile iki dilli 6grencilerin yabanci dil
dgrenimine kars1 tutumlarimi saptamayr amaclamistir. Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen tek ve ¢ift dilli kisiler arasinda yapilan arastirma iki dilliligin yabanci dil
O0grenimine olumlu etkisini belirlemek acisindan 6zgiindiir. Yiiksek, c¢aligmanin
sonucunda tek dilli 6grenenlerin, yabanci dili ihtiya¢ amaciyla dgrendikleri, ¢ift dilli
kisilerin yabanci dil Ogrenirken, dili yasam boyu kullanma goriisiine sahip

olduklarini bulgulamistir.

Senel (2012) “Yabanci Dil Ogretiminde Materyal Gelistirme ve
Degerlendirme Siireci” adli bildirisinde, yabanci dilde materyal kullaniminin 6nemi
iizerinde durmustur. Ogretmenlerin, yabanci dil siiflarinda kullanilmasi gereken
materyalleri tanimalari, nasil kullanilmas: gerektigini  bilmelerini  Onemle
vurgulamistir. Bu diisiinceden hareketle, materyalin 6grenci merkezli olmasi,
ogrencilerin  farkli  OS’ne sahip olduklarim1 gdz ©niinde bulundurularak

hazirlanmasimin gerekliligine deginmistir.

Deveci (2011) ‘Ingilizce’yi Yabanci Bir Dil Olarak Ogrenen Yetiskinlerin
Sosyal Etkilesime Dayali Ogrenme Stilleri’ adli doktora tezinde, ingilizceyi yabanci
bir dil olarak &grenmekte olan yetiskin Ogrenenlerin  OS’nin  saptanmasi
amaclanmistir. Arastirmanin 6zglnliigi, sosyal etkilesime dayali olmasidir. Deveci,
aragtirmasinda Ingilizceyi yabanci bir dil olarak Ogrenen yetiskin 6grenenlerin,

OS’nin farkliliklar gosterdigini belirlemistir.

Fer ve Cesur (2011) ‘Dil Ogrenme Stratejileri, Stilleri ve Yabanci Dilde
Okuma Anlama Basaris1 Arasindaki Iligkileri Aciklayict Bir Model’ adh

makalesinde, tiniversite hazirlik sinift 6grencilerinin yabanci dilde okuma anlama
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basaris1 ile OS ve kullandiklar1 yabanci dil 6grenme stratejileri arasindaki iligki
devrik model inceleme model araciligi ile incelenmistir. Bu ¢alismaya gore
arastirmacilar, yabanci dil OS’nin 6grenen bireylere gore farklilik gdsterdigi

bulgusunu elde etmistir.

Akillilar (2010) ‘Almanca Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin Almanca
Ogrenimleri Sirasinda Kullandiklar1 Dil Ogrenme Stratejilerinin Incelenmesi’ adli
yiiksek lisans tezinde, Almanca Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin, Almanca
ogrenimleri siirecinde, Ingilizce 6nbilgilerinden nasil yararlandiklar1 ve hangi dil
O0grenme stratejilerini kullandiklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Yapilan ¢alisma,
birinci dilin L3’e olan etkilerini ortaya koymaktadir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin  Almanca ogrenirken, L2 Ingilizce 6grenimlerinde uyguladiklari

stratejilerden yararlandiklar1 goriilmistiir.

Simsek (2007), ‘Marmara Ogrenme Stilleri Olgeginin Gelistirilmesi ve 9-11
Yas Cocuklarmin Ogrenme Stillerinin Incelenmesi’ adli doktora tezinde, Marmara
OS 6lgegini gelistirmeyi ve dgrencilerin OS’ni incelemeyi amaglamistir. Arastirma
ilkogretim  ogrencilerinin - OS’ni  incelemenin ~ 8grenmeye olan  katkisimi
vurgulamaktadir. Arastirma sonucunda OS’nin ilkdgretim &grencilerinde farkliliklar

gosterdigine varilmistir.

Oru¢ (2006) ‘Ana Dil, Ikinci Dil, Iki Dillilik, Yabanci Dil’ adh
makalesinde, ‘ana dil, ikinci dil, iki dillilik ve yabanci dil® terimlerinin anlamlarina
yer vermis ve bu kavramlarin dogru kullanimlarinin saglanmasina yonelik dnerilerde
bulunmustur. Makalenin 6zginliigii, ‘Ana dil disinda 6grenilen her dil yabanci dil
midir?’ sorusuna cevap aramis olmasidir. Orug, iilkemizin ¢ok dilli bir yapiya sahip
oldugu ve kisilerin bildigi dilleri ve dil seviyelerini gosteren bir dil pasaportunun

olusturulmasini 6nermistir.

Ozgiir ve Veznedaroglu (2005) ‘Ogrenme Stilleri, Tanimlamalar, Modeller
ve Islevleri’ adli makalelerinde, OS nin ne oldugu, dgretim siirecini OS’ni dikkate

alarak tasarlamanimn yararlari, OS’nin farkli tanimlamalar;, OS’ni tanimlayan farkli
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modellerini ele almislardir. Bu ¢alismaya gore dgrenenler farkli OS’ ne sahip olabilir
ve dgrencilerin tercih ettikleri OS’ne uygun ortamlarda bulunmasi onlarin 6grenme

surecine olumlu katkida bulunabilir.

Kopriilii (2004) ‘Baz1 Egitim Fakiiltelerinin Ingilizce Ogretmenligi
Béliimiinde Okuyan Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Yabanci Dil Ogrenimi Ve
Ogretimi ile iliskisi’ adli doktora tezinde, Ingilizce Ogretmenligi Béliimiinde
okuyan birinci ve dordiincii simf 6grencilerinin OS’nin belirlenmesi ve aralarinda
belirgin farklarin olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi iizerine ¢alismistir. Calismanin
Ozglnliigli bu stillerin dogustan mi1, yoksa Ogrenme deneyimlerinden mi
etkilendiginin arastirilmasi tiizerinedir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin

0S’nde belirgin farklar oldugu bulunmustur.

Sarigoban (2004) ‘Ana Dil Egitiminde Ogrenme Yontemleri ve Basariya
Etkileri’ adli bildirisinde, Tiirkiye’de ilkogretim ikinci kademesinde oOgrencilerin
Turkce derslerinde uyguladiklar1 stratejileri irdelemistir. Arastirmaci, yeni bilgi
ogrenilirken, hangi Ogrenme stratejilerinin  gelistirildigi iizerinde durmustur.
Calismasinda basarili 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemistir.
Bu 6grenme stratejilerini basarisiz 6grencilerin de kullanmasi igin sinif i¢i etkinlikler

ile ilgili 6neriler vermistir.

Cihan (2001) ‘Erken Yasta Cok Dillilik ve Yabanci Dil” adl1 yiiksek lisans
tezinde, yabanci dilin verimli 6gretilmesi icin neler yapilabilecegi sorusuna yanit
aramistir. Caligma farkli kiiltiirlerin yabanci dil 6gretimine olumlu etkisini ortaya
koymaktadir. Arastirmaci, her insanin bir dili bilme yetisine sahip olarak, birden
fazla dili 6grenme kapasitesinin olduguna deginmistir. Cocugun davranisgl 6grenme
kuramina gore taklit eden ve alan degil, kendi iireten bir konumda olmasi1 gerektigi
vurgulanmistir. Sonug olarak Montessori egitiminin bu dil 6gretim amaglarina yakin
hedefler besledigi ve bu modelin egitimde kullanilabilecek bir yontem oldugunu

saptamistir.
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1.9.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Arastirmanin konusuna yonelik yurtdisinda yapilan ¢aligmalar glinimuze en
yakin yildan baglayarak 6zet olarak asagida siralanmaktadir. Ayni tarihte yapilmis

caligmalar ise arastirmacinin SOy ismine gore alfabetik sirayla belirtilmektedir.

Alkahtani (2016) ‘Language Learning Strategies Among Saudi Efl College
Students and their Relationship to Students Perceptual Learning Style, Gender,
AcademicMajor and Proficiency Level’ adli yiiksek lisans tezinde, &grenciler
arasinda dil &grenme stratejilerinin tiirii ve sikligi ile algisal OS tercihlerini
arastirmay1 amaglamustir. Arastirmaci, 6grencilerin algisal OS tercihleri ile cesitli dil
stratejileri kullanimlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Ayrica, cinsiyet, akademik
disiplinler ve dil yeterlilik diizeylerinin 6grencilerin farkli dil 6grenme stratejilerini
kullanmaya yonelik tercihleri tizerindeki etkilerini arastirmistir. Aragtirma sonucunda
algisal dil OS ile dil 6grenme stratejilerinin kullanimi arasinda anlamli korelasyonlar

oldugundan bahsetmistir.

Hildur (2014) ‘Second Language Acquisition. The effect of Age, Exposure
and Motivation’ adli yiiksek lisans tezinde, yas, maruz kalma ve motivasyonun dil
ogrenme tizerindeki etkilerini aragtirmigtir. Arastirmada erken yasta ikinci dil
edinimine baglanmanin dil 6greniminde fark yarattigi bilinci vurgulanmaktadir.
Sonug¢ olarak 6grencilerin hedef dili 6grenmeye motive etmenin 6nemli oldugu,
erken yasta ikinci dil 6@renenlerin hedef dile maruz kalirlarsa, uzun vadede kazanim

elde edebilecekleri bulgusuna varilmaktadir.

Cong (2013) ‘Assessment And Reporting Mechanisms Of Victorian
Bilingual Programs’ adli yiiksek lisans tezinde, Victoria eyaletinde iki dilli
programlar Oneren dort okulda Ogretmenlerin ve ebeveynlerin perspektiflerini
aragtirmistir. Arastirma, farkli dillerin 6gretim ortami olarak kullanildigi dort ayri
okulun degerlendirmesini igermektedir. Ebeveynlerin perspektiflerine yer vermesi

acisindan kendi alaninda 0Ozgiin bir ¢alisma oldugu soOylenebilir. Arastirma
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sonucunda iki dilli programlarda dil yeterliligi ile kiiltlirleraras1 anlayis arasinda

denge olduguna varilmastir.

Braun (2010) ‘Die Rolle der Muttersprache im Deutschunterricht in
zweisprachigen Gebieten am Beispiel des Baskenlandes’ adli makalesinde, Almanca
dersinde L1’in dnemli rol oynadigini ifade etmistir. Braun, L1’de edinilmis olan
dilbilgisinin, kelime hazinesinin, 6grenme deneyimlerinin L3 6grenmede referans
olabilecegi lizerinde durmustur. Bu fikri tizerine Bask iilkesindeki okul sistemine ait
birka¢g model incelemistir. Bu modellere gore dgrencilerin L1’lerinin, dgrendikleri

yabanci dillere kaynak gorevi tistlendigi sonucuna varmaistir.

Jimenez (2009) ‘Mut zur Mehrsprachigkeit’ adli kitabinda, birden fazla dili
O0grenme siirecinden bahsetmistir. Arastirmaci, L1 ve sonrasinda &grenilen dilller
arasinda olumlu aktarmalarin olabilecegini belirtmistir. Ayn1 zamanda ailenin dil
egitiminde Onemli oldugunu vurgulamigtir. Sonug¢ olarak ailelerin evde iletisim
kurmalarinin, hedef kiiltiire ait sarkilar soyleyip, siirler, masallar ve hikayeler
anlatmalarinin, gorsel kaynaklardan faydalanmalarinin, dilin duygusunu vermek
amactyla jest ve mimiklerini kullanmalarmin dil egitiminde etkili olabilecegi

kanisina varilmistir.

Riehl (2006) ‘Die Bedeutung von Mehrsprachigkeit’ adli makalesinde ¢ok
dillilik kavraminin tiirleri oldugundan s6z etmistir. Cok dilliligin kullanim alanlarina
gore cesitlilik gosterdigini, L1, L2 ve L3’lin aile i¢cinde veya disinda farkl
alternatifler yoluyla dgrenilebilecegini vurgulamustir. ikinci dil ediniminin kontrolli
veya kontrolsiiz bir siiregle de gegebilecegi iizerinde durulmustur. Dil edinim
streclerinde kelimelerin  birbirlerine olan benzerliklerinden 6tiri  olumlu
aktarmalarda bulundugu belirtilmistir. Cok dilliligin daha sonraki dilleri 6grenmek

adina 6nemli bir avantaj oldugu ifade edilmistir.

Mandl ve Friedrich’in (2006) ‘Handbuch Lernstrategien’ adli kitabinda
Cress (2006) ‘Lernorientierungen, Lernstile, Lerntypen und kognitive Stile’ adli

makalesinde, OS’nin bireylerin karakteristik ~6zelliklerine gore farkliliklar



17

gosterdiginden ve sOz etmistir. Cress'e gore kisiler karsilagtiklart durumlar
gdzlemler ve kendi kisisel yonlendirmelerine gére alimlar. OS ¢ogu yazarin farkl
tanimlamalar ile ifade ettigine deginmistir. Bu stil ¢esitliliklerinin 6grenmede
motivasyonu arttirdign vurgulamistir. OS ¢esitli teorik modellere sahip oldugu
belirtilmistir. Buna bagli olarak 6grenme stratejisi ve 6grenme siirecinin de etkiledigi

ifade edilmistir.

Tabors (1997) ‘One Child, Two Languages: A Guide for Preschool
Educators of Children Learning English as a Second Language’ adli kitabinda, L3
O6grenmenin ¢ocuklarin dilsel ve kiiltlirel agidan gelisimine katkida bulundugundan
dolay1 erken yastaki cocuklarin mutlaka almasi gerektiginden s6z etmistir.
Arastirmact L3 O6grenilmesinde bireysel farkliliklar olduguna deginmis ve siif
igerisinde dogru iletisim yollar1 kullanilarak, sinif i¢i organizasyonun saglanmasi ile
L3 o6grenmenin kolaylastirilabileceginden bahsetmistir. Bu fikirlerden yola ¢ikarak
arastirmaci, Ogrenme ve Ogretme ortamlarinda L3 Ogrenme konusunda olumlu

gelismeler goriilebilecegi iizerinde durmustur.
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BOLUM II

2. iLGILI ALAN YAZIN

2.1. Cok Dillilik (Mehrsprachigkeit)

Tezin bu boéliminde ¢ok dillilik kavraminin ne oldugu, insan iligkilerine

yonelik etkisi, 6nemi ve kiltiirel boyutlari ele alinmaktadir.

Insanlarin neden birden fazla dili 6grenme geregi duydugu konusunda cesitli
nedenler olabilir: “Yabanci dil bilmenin 6nemi ve bireyin hayatini nasil etkiledigi
egitim yasantisi siiresince sik¢a vurgulanmis ve her birey tarafindan iyi anlagilmis bir
gercektir” (Cesur, 2008: 3). “Farkli toplumlarin bir arada yasama zorunlulugu, dil
iligkilerinin temelini olusturur. Farkli dilleri konusan insanlar, go¢, savas, ticari
faaliyetler gibi sebeplerle bir arada yasamak zorunda kaldiklarindan dilleri
birbirinden etkilenmistir. Giiniimiizdeki teknolojik gelismelere bagli olarak iletisim
araclarinin yayginlagsmast dil iliskilerini hizlandirmistir. Biitiin dillerde, bagska
dillerden alinmis sozciikler, tinlemler, dilbilgisi yapilart bulunmaktadir” (Yilmaz,
2014: 1642). “Yabanci dil 6grenmek i¢in bircok neden vardir. Yabanct dil bilme,
farkli kiilttirlerin daha iyi anlagilmasina, yeni is firsatlarinin olusmasina, akademik
basartya ve diinyadaki tiim insanlarla iletisim kurmamiza yardim eder. Arastirmalar,
yabanci bir dil 6grenirken kendi dilimizi daha rahat anladigimizi gostermektedir”

(Iscan, 2011: 29-36).

Insanlarin birden fazla dili 6grenme geregi, onlarin ¢ok dil bilen kisi olma
durumuyla agiklanabilir. Jimenez (2009 a) bireyin bulundugu yerde iki veya daha
fazla dili, bir ya da birden fazla beceriyle (okuma, yazma, konusma, dinleme)
kullanmasmi ¢ok dillilik ile ifade etmistir. Conboy ve Debra (2006) dogduklar
andan itibaren iki dile maruz kaldiklar1 bir aile ortaminda biiyiiyen ¢ocuklarin, iki dili
birden edinebilecekleri goriisiindedirler. Cok dilli ortamlarda dogup biiyiiyen
cocuklarin bazen ikiden fazla dili de Ogrenebilecek imkéna sahip oldugu ve bu

durumlara ¢ok dillilik dendigini ifade etmislerdir. Buna bagli olarak dil 6grenmenin
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o dilin kiltiiriinii de Ogrenmeyi beraberinde getirdigi soylenebilir. Cok dilin
konusuldugu bir toplumda bir¢ok kiiltiir motifinin oldugu diisiiniilebilir. “Cok
kiiltiirlii bir toplumda farkl kiiltiirlerin dillerini bilmek bireye bircok yonden yararlar
saglamaktadir. Nitekim dil bir kiiltiirin terciimanidir, ama ayni1 zamanda da o dil ait

oldugu kiiltiiriin de iiriiniidiir” (Ozgiizel, 2013: 150).

Dili ve ona ait Kkiltiri 06grenmek, 06grenenin iletisim becerisini
kullanmasinda etkili olup, kisisel gelisimine de olumlu katki saglamaktadir.
Bloomfield (1933) iki dilli olmanin iki ayr iletisim kabiliyeti oldugunu ve bu iki
dilin en 1iyi sekilde kullanilmasi gerektigini vurgulamistir. Neuner vd. (2009) ¢ok dil
O0grenmenin sifirdan baglamak olmadigini ve her 6grenilen yeni dilin idealinde L1
gibi olmasi bekletisinin ¢ok dillilik kapsaminda olmadigini belirtmistir. Her dildeki
beceri seviyelerinin (Sprachniveau) farkliliklar gosterebilecegi iizerinde durmustur.
Ancak Ogrenilen dil becerilerinin farklt seviyeler gostermesi, diller arasi
benzerliklerin olmayacagi anlamma gelmemektedir. Ogrenenler diller arasi
ozelliklerin transferleri yoluyla, yeni bir dil 6§renme becerisi elde edebilirler. “Her
ne kadar farkli dillerin s6zdizimsel, gramer vb. yapilar1 birbirinden farkli olsa da
biitlin dillerin altinda yatan bazi bilissel ve dilsel 6zellikler vardir. Bu, anadilinde
okuryazarlik becerisi edinmis olan bir ¢ocugun ‘diller aras1 aktarim’ yaparak ikinci,
hatta Gglnci, dorduncu dilleri kolaylikla 6grenmesini saglamaktadir. Diller arasi
aktarim ilkesi ¢ift yonlii isleyen bir ilkedir. Bir bagka deyisle cocuk, ikinci dilinde
edindigi becerileri birinci dilini daha c¢ok gelistirmek iizere de kullanabilir.
Cocuklarin  anadillerinden getirdikleri becerilerini ikinci dilde okuryazarlik
gelistirirken kullanabilmelerine ve bunun sonucunda her iki dilde de yiiksek diizeyde
akict bir dil kullanimi ve okuryazarlik becerisi edinmelerine ‘arttirici ¢ok dillilik’

denir” (Cummins, 1979 ve Lambert, 1975; aktaran Ceyhan, 2011: 6).

Ozetle, Yilmaz (2014) dil 6grenmenin farkli toplumlarin bir arada iletigim
kurma ihtiyacina bagl olarak gelistigini ifade etmistir. Iscan (2011) ise insanlarin
farkli ihtiyaclarmin olmasinin dil 6grenmeyi gerekli kildigini ifade etmektedir.
Jimenez (2009 a) ¢ok dilli olmanin ¢ok dillilik kavramu ile tamimlar. Ozgiizel (2013)
dilin kiiltiir i¢in bir terciiman oldugunu belirtir. Bloomfield (1933) birden cok dil
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bilmenin birden fazla yetenege ¢agrida bulundugunu ifade eder. Neuner vd. (2009)
Ogrenilen dillerin beceri seviyelerinin farkliliklar gosterebildigi goriistindedir.
Yukaridaki bulgulara dayali olarak, ¢ok dilliligin birden fazla dil bilme becerisi
yoluyla insan iliskilerini gelistirdigi ve farkl kiiltiirleri anlamada etkili oldugu ileri

surdlebilir.

Ilgili boliimde belirtildigi gibi cok dillilik kabiliyet gerektirir ve 6grenilen
dillerde her beceride esit seviyede olmak miimkiin olmayabilir. Bu kavram dilsel
cesitliligi de beraberinde getirmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak, diller arasi
aktarimin ¢ift yonli oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin ana dilden edindikleri
becerileri ilk dil 6grenimlerinde akici bir bigimde kullanmalar1 arttirict ¢ok dillilik ile
ifade edilmektedir. Cok dillilik kiiltiirel yansimalar1 da beraberinde getirmektedir.
Farkli yerlerde yasayan ve farkli dilleri konusan insanlar arasindaki iletisimi saglar.
Boylelikle dil, kiltiire uzanan bir koprii niteligi kazanir. Bu nedenle bireyin sahip

oldugu ¢ok kiiltiirliiliik kavram1 konusu izerinde durmak gerekmektedir.

2.2. Cok Kultarlultik (Multikulturalismus)

Arastirmanin bu boliimiinde ¢ok kiiltiirliililk kavraminin ¢ok dillilik ile

baglantis1 ve egitim-6gretim boyutundaki yaklagimi incelenecektir.

Yabanci bir dil 6grenmenin, yabanci olani tanimak ve o dilin kiiltiiriine
yonelik farkindalik kazanmak oldugu ifade edilebilir. “Cok kiiltiirliiliikk sadece renk,
cinsiyet ve smiflardaki farkliliklart degil, ayn1 zamanda egitim, dil ve ¢ok dillilikle
ilgilenmektedir” (Race, 2011; aktaran Arslangilay, 2013: 21). Korkmaz (2009) Cok
kiiltiirlillik kavramini birden fazla ik, din, dil ve gelenegin bir arada olmasiyla,
farkli kiiltiirdeki insanlarin birbirlerini tanimasi adina olusan bilesenler olarak
belirtmistir. Kiiltiir ve c¢ok kiiltiirliiliik kavraminin bir yabanci dil 6gretiminde
farkindalik kazandirabilecegini, bu sayede dil oOgretiminde nasil bir plan
cizilebilecegini ve bu kavramlarin dil 6gretimine olumlu katkist olacagini ifade
etmistir. “Dolayisiyla egitim-6gretim siirecinin sosyal baglami ve kiiltiiriin egitim

tizerindeki etkisi gdz Oniine alindiginda; egitimcilerin farkli kiiltiirleri analiz edip
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degerlendirmesinin bireylerin gelisimine fayda saglayacag: ifade edilebilir. Bu
nedenle farkl kiiltiirleri i¢erisinde barindiran toplumlar, farkliliklara sahip 6grenciler
arasinda icsel bir anlayis olusturarak 6grencilere ¢oklu bakis agilari kazandirmak,
farkliliklara karsi onyargilarini azaltmak ve nihayetinde bireylerin gelisimine katki
saglayabilmek amaciyla ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarina gereksinim
duymaktadirlar” (Kiligoglu, 2015: 81). Bu diisiinceye gore ¢ok dilli ve ¢ok kultirli
egitim yaklasimi toplumsal gelisimi diinyaya bakis acis1 yoOniinden olumlu
etkileyebilir. “Toplumda egemen olmayan gruplarin dilleri, tarihleri ve kiiltlirlerini
o0grenmek de bu kapsayici egitim programlarinin gelistirilmesinde mutlaka dahil
edilmesi gerekenlerdir” (Unesco, 2006; aktaran Arslangilay, 2013: 23) “Cok kiiltiirlii
egitim terimi simdi aynm1 zamanda Avrupa Boyutu ya da UNESCO tarafindan
Onerilen uluslararas1 egitim gibi tiim wuluslararasi egitim yaklagimlari igin
kullanilmaktadir. Okul yonetiminde, okullarda ve aragtirmalarda ana nokta ¢ok
kiiltiirlii bir toplumda egitim olsa da; Almanya’da uluslararas: yaklasimlara bu agilis
bile cok kiiltiirlii egitimin ¢ok daha fazla kabul gérmesine yardimci olmustur”

(Ozbarlas, 2008; aktaran Kiligoglu, 2015: 22)

Ozetle, Korkmaz (2009) birbirinden farkli toplumlarin bir arada
bulunmasinin ¢ok kiiltiirliiliigli ortaya c¢ikardigini ifade etmektedir. Bu goriisiin yani
sira Korkmaz, c¢ok kiiltiirliliglin yabanci dil derslerinde 6gretilebilecegini
belirtmistir. Race (2011) ¢ok kiiltiirliiliigiin ¢cok dil 6grenme ile baglantisinin oldugu
gorisiindedir. Kilicoglu (2015) ise c¢ok kiiltiirlii anlayisin ¢oklu bakis agilari
olusturmak ve Onyargilart ortadan kaldirmak i¢in egitim-6gretim siirecinde
kullanilabileceginden bahseder. Bu diisiincelere gore, cok dilliligin bir kiiltiir
paylasimi oldugunu, bu yaklasimin egitim ve Ogretimde cok kiiltiirlii egitim
anlayisin1  getirdigi ve bu anlayisin uluslararast boyutta 6nem kazandigin
gostermektedir. Bu iki kavramin birbirleri ile olan ilintisini de incelemek

gerekmektedir.
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2.3. Cok Dillilik ve Cok Kiiltiirliiliik Arasindaki iliski

Tezin bu boliimiinde ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliilitk kavramlarinin iliskisi ele

alinmaktadir.

Dil ve kiiltiir kavramlarini birbirine baglayan énemli bir koprii oldugundan
s0z edilebilir. “Dil ve kiiltiir arasindaki miikemmel iligkiden dolay1 dil 6gretimi ayn1
zamanda kiiltiir 8gretimidir” (Iscan, 2011: 29-36). Benzer sekilde, “Kiiltiirii olusturan
dildir ve dil ile kiiltiir birbirine siki sikiya bagladir. Dili iistiin olmayan milletlerin
dili de zayif kalmaktadir. Kendi dilleri ile antlasma kurmayan topluluklarin

kiiltiirlerinden bahsedilemez” (Barin, 2004: 19).

Ardile ve Ramos (2007) ¢ok dilliligin insanlik tarihini temsil ederek,
diinyada kiiltiirel, sosyal ve psikolojik agidan biiyiik bir 6neme sahip oldugunu, ayni
zamanda ¢ok dilliligin bireysel, cografi veya benzeri kosullardan meydana
gelebilecegini belirtmistir. “Dil kiiltiir aktaricisidir. Yabanci dil 6grenen kisi o dile ait
kiiltiiriin i¢ine girmektedir. Kiiltiir, onun g¢evresinde yasayan insanlari, hem diger
insanlarla miinasebetlerinde hem de tabiat karsisinda uyumlu hale getirmeye ¢alisan,
degerler, normlar ve sosyal kontrol unsurlarinin biitiiniidiir” (Iscan, 2011: 29-36). Bu
diisiinceye benzer sekilde, “Cok kiiltiirlii bir toplumda kimligi iyi gelismis olan ve
boylece kendine olan Ozgiiveni iyi olan bir vatandas diger kiiltiirlere mensup
vatandaslarla daha rahat iletisim saglamaktadir. Kimlik sorunu olan genglerde ise
durum bunun tersidir. Ozgiivenden yoksun olan gencler topluma giivenmemekte ve
sahip olduklar1 ényargiyla topluma diismanca bakmaktadirlar” (Ozgiizel, 2013: 150).
Aym sekilde, “Ogrencilerin baska kiiltiirleri tanimasi, diinyada baska yasam tarzinda
insanlarin da oldugunun farkina varmasi (6zellikle kiiclik yasta dil 6greniminde),
Ogrenenleri dil 6grenmeye karsi motive ederek 6grenme hizlarini arttirirken, baska
kiltiirlere sahip insanlar ile arasinda empati kurmasina ve yabanci dil 6grenmeye

karst olumlu tutum gelistirmesine de yardimer olacaktir” (Er, 2006: 11).

Ozetle, Barm (2004) dil ve kiiltiirii birbirine bagli 6geler olarak ifade eder.

Iscan (2011) ise yabanci dil 6grenen kisilerin o dilin kiiltiiriinii de beraberinde



23

ogrendikleri ve dilin kiiltiir aktarim1 oldugu goriisiindedir. Ardile ve Ramos (2007)
cok dillilik kavraminin insanlik tarihini temsil etti§ine deginmistir. Ozgiizel (2013)
cok kiilttirlilik kavramini edinmis bireylerin toplum igerisinde kendilerinden daha
emin olduklarin1 belirtmistir. Bireylerin kendilerine ait kiiltiirlerini bilmeleri
gerektigi fikrindedir. Er (2006) 6grencilerin farkl kiiltiirleri taniyarak dil 6grenmeye
yonelik motive olduklarinmi ifade etmistir. Buradaki bulgulara dayali olarak, dilin
kiltlir aktariminda etkili bir ara¢ oldugu, ¢ok kiiltiirlii toplumlarda yasayan bireylerin
rahat iletisim kurduklari, empati becerilerini gelistirdikleri ve bu durumun dil
ogrenmeyi olumlu etkiledigi gortinmektedir. Cok kultirli olmak ¢ok dil bilmeyi
ifade ettigi gibi, Ogrenilen dillerin birbirleri ile olan iliskileri de, dil 6grenmede
onemlidir. Birden fazla dil 6grenimi birbirini takip eden sistemler zinciridir. L1
ogrencinin dgrencinin dogustan edindigi anadildir. L2 6grencinin L1’den sonra
ogrendigi ilk yabanc dildir. L3 ise 6grencinin L1°den sonra 6grendigi ikinci yabanci
dildir. L1 6grenilmez, ailede dogumdan itibaren edinilir. Bu durum bireyin bebeklik
cagindan itibaren dil gelisim siireglerini kapsamaktadir. Ancak L2 ve L3 bir 6grenme
ortami igerisinde dgrenilebilir. Bu durum bireylerin L2 ve L3 6grenme becerilerini
nasil gelistirdiklerini de gostermektedir. Arastirmada yer alan L1, 6grencilerin
anadili olan Trkge’yi, L2 birinci yabanci dil olan Ingilizce’yi, L3 ise ikinci yabanci
dil olan Almanca’yr ifade etmektedir. Bireylerin L2 &grendikten sonra, L3

ogrenmeleri Tertiérsprachendidaktik olarak belirtilir.

2.4. L3 Ogrenimi (Tertiarsprachendidaktik)

Aragtirmanin bu bolimiinde L3 6grenimi kavrami ele alinacaktir. Bu
kavram diller aras1 aktarma siireclerini islediginden dillerin birbirleri ile olan
benzerlik ve farklhiliklari iizerinde de durmaktadir. Ogrenme metotlarmi ve
stratejilerini icermesi, 6grencinin kendi stilini fark etmesi ve 6grenmeyi 6grenmesini
ifade etmektedir. Bu kavram ve dayandigi igerikler arastirmanin dayandigi temel

arka plan bilgisini de olusturmaktadir.

Neuner vd. (2009) Almanca ve Ingilizcenin ayn1 dil ailesinden gelmesinden

otlirii, dil yapilarinda (kelime bilgisi, gramer, telaffuz) benzerlikler oldugundan
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bahsetmistir. Kelime hazinesi agisindan degerlendirilecek olursa, 600’den fazla
kelimenin ortak kullanildigi, L3 6grenirken kelimelerin anlaminin L2’den kolaylikla
bulunabilecegini vurgulamistir. Bu oOgretimde L1’den L2’ye olumlu aktarma
olabilecegi gibi, L2’den L3’¢ de aktarma yapilabilir. Yine Neuner vd. L3
Ogreniminde, L1’in hazir yapisindan faydalanarak, L1’de 6grenilmis deneyimler ve
beceriler 1s1ginda, dil farkindaligi ‘agiklayict bilgi’ (deklaratives sprachlisches
Wissen) olusturulabileceginden bahsetmistir. Iki dil grenmenin temellerinden
birinin de 6grenme metotlari, 6grenme siirecleri ve stratejilerinden yola cikarak,
dilde “Ogrenmeyi 6grenme” farkindaligi ‘kullanilan bilgi’ (prozedurales Wissen)
olusturmak oldugu ve buna bagli olarak 6grenenlerin yeni bir dil ile sosyokiiltiirel
cevreye sahip olmasmmin da Onemli temel Ozellikler icerisinde yer aldigim
vurgulamigtir. Ulkesel, dilsel yakinliklarmin olmasmin yam sira, Ogrenenlerin
bireysel 6zelliklerinin, OS’nin, dgrenilen konunun ve dgrenme yillarmin iki dil

ogreniminde cok etkili prensipler oldugunu ifade etmistir.

Neuner vd. (2009) L1’in L2 ve L3’e, L2’nin L3’e, L3’lin L2’ye ve L1’e
olumlu transferlerinin olabileceginden bahseder. Yine Neuner vd. OS’nin
ogrenenlerde etkili bir yol oldugunu vurgular. Yukarida belirtilen bulgulara gore,
dillerin birbirlerine olumlu aktarmalarda bulundugu, L3 &greniminde L1 ve L2
deneyimlerinden faydalanilabilecegi ve bu yontemle &grenmenin Ogrenilebilecegi
goriisiine varilabilir. Daha 6nce 6grenilen dillerin sundugu deneyimler ve beceriler
yoluyla, yeni dillerin 6grenilmesinde bireylerin hangi 6grenme yontemleri, metotlari
ve siireglerinden faydalandiklart ortaya cikabilir. Farkli dillerin 6grenilmesi soz
konusu oldugunda, ilk olarak L1, daha sonra da L2 ve L3 kavramlarinin igerigini

incelemek gerekmektedir.
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2.5. Anadil Kavram (L1)

Calismanin bu kisminda L1 kavraminin ne oldugu tizerinde durulacaktir.

L1 bireyin diinyaya gelmesiyle c¢evresinden etkilenerek gelistirdigi
becerilerden biridir. “Kisi, ait oldugu toplumun bir pargasidir. Bir ¢ocuk dogdugu ve
biliylimeye basladigi ¢cevrede konusulan dili edinir. Bu dile, ana dil denir. Ana dili,
genellikle anne, baba ve yakin aile ¢evresinden Ogrenilir. Daha sonralari ise iligKi
kurulan kisi ve ¢evredekilerden 6grenilenler ile gelistirilmeye baslanir” (Barin, 2004:
20). L1’in gelismesinde ailenin ve sosyal ¢evrenin biiyiik katkis1 oldugu soylenebilir.
Benzer sekilde, “Ana dili anneden, aileden, yakin ¢evreden ve sosyal ¢evreden,
icinde yasanilan toplumdan, dogumdan sonraki ilk yillarda, ¢cocukluk evresinde, ilk
iletisimin saglandigi, konusmanin ve diisiinmenin gerceklestigi, kisinin en iyi hakim
oldugu, kendisini en iyi ifade ettigi, egitim 6gretim almaksizin, ilk kullanilan, birinci

olarak edinilen ve 6grenilen dildir” (Orug, 2016: 281).

Anadil L1 olarak ifade edilir. Jimenez (2009 a) L1’i ¢ocugun dogdugu
andan itibaren ilk dil olarak annesinden duydugu ve annesinin konustugu dil olarak
belirtmistir. Kisinin tek dilli olmast (Monolingual) kavrami ile ifade edilir. L1’
anlatan daha detayl agiklamalar bulunmaktadir. “Ana dil kavraminin karsilig1 olan
Almanca (Muttersprache) L1 sozciigiiniin tanimi Almanca Wahrig isimli sozliikte:
‘Cocukluktan itibaren Ogrenilen dil.” yine Almanca Duden isimli sozllkte:
‘Cocukken 6grenilen dil, ilk kullanilan dil, birinci dil.” olarak yer almaktadir” (Orug,
2016: 281). Ozbay (2006) ise, bireyin duygu ve diisiincelerini baskalarina en giizel

bicimde aktardig1 dilin, ana dil oldugunu ifade etmistir.

Apeltauer (1997) ailelerin g¢ocuklarina L1 6gretmek igin plan, program
yapmadigini, L1’in sadece anneden edinildigini sdylemenin dogru olmadigini ifade
etmistir. Cocugun yasanilan bolgenin aksanini, diyalektini, seslerini taniyarak,
ailesinin konustugu dilde ustalagsmasini1 L1 6grenmek olarak ifade etmistir. “Yabanci

dil edinimi ile paralellik gosteren tek siire¢ ana dil edinimidir” (Isik, 2013: 29). L1
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edinimi sadece dil edinimiyle parallellik gostermez, ayn1 zamanda kiiltiirel degerleri
de aktarir. Ayn1 zamanda “Kendi diliyle, kiiltiiriinden aldig1 degerleri anlayan ve

haznesine yerlestiren bir cocugun kendine 6zgiiveni fazladir” (Ozgiizel, 2013: 150).

Isik (2013) Chomsky’i dil bilimin Einstein’t gorerek, onun dil olgusunun
ancak dile has bir sistemin varlig1 ile agiklanabilecegi goriisiinii desteklemektedir.
Ozellikle L1 ediniminin de bdyle bir cihaz ile miimkiin oldugunu ifade eder. Bu
cihaza Dil Edinim Cihaz1 (Language Acquisition Device-LAD) ad1 verilir. Yine Isik,
Chomsky’nin yeni dogmus bir bebegin dogustan gelen 0Ozgiin ve donatilmisg

icgiidiisel sistemi sayesinde L1’ edindigi fikrine dnem vermistir.

Ozetle, Orug (2016) ana dil kavramini kisinin kendisini en iyi ifade ettigi
yol olarak belirtmistir. Ayni zamanda ana dil kavramimin sozliik anlamin
cocukluktan Ogrenilen dil olarak bulgulamistir. Barin (2004) ¢ocugun ana dili en
yakin cevresinden 6grendigi goriisiindedir. Ozbay (2006) L1’in iletisim kurmak igin
en iyi yollardan biri oldugunu ifade etmistir. Apeltauer (1997) L1’in bir program
cergevesinde Ogrenilmeyerek, tamamen yasanilan bolgenin o6zelliklerine yonelik
edinildigini belirtmistir. Ozgiizel’in (2013) goriisiine gore ¢ocugun kendi diliyle
ogrendigi bilgiler onun kisilik gelisimine yansir. Isik (2013) ise dile 6zgli bir

ogrenme sistemi oldugu ve bu sistemin i¢giidiisel gerceklestigi lizerinde durmaktadir.

Calismanin bu kisminda L1 kavraminin dogumla birlikte aileden ve
cevreden kazanilan bir siire¢ oldugu, bu siirecte aile ve cevrede kullanilan L1
ozelliklerinin ¢ocukta etkili oldugu sdylenebilir. L1’in plan ve program dahilinde,
sonradan Ogrenme ile gerceklesmeyen bir dil oldugu iggiidiisel olmasiyla ifade

edilmektedir. L1’den sonra ¢ocugun 6grendigi dil, L2 dir.
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2.6. Birinci Yabanci Dil Kavram (L2)

Calismanin bu boliimiinde L2 kavraminin ne olduguna yer verilecektir.

L2 Ogretim ortamlarinda ilk 6grenilen yabanci dildir. Diinyadaki ve
Ozellikle bati1 toplumlarindaki gelismelerle kosut olarak, Tiirkiye’de L2 olarak

Ingilizce 6gretimi yapilmaktadir.

Isik (2013) 6grenci L1 edinebiliyorsa, baska bir dili 6grenmek icin yeterli
beyin donammmi ve kapasitesi oldugunu belirtmistir. “iki dilli cocuklar, diger
cocuklara nazaran, daha yaratici bir zekdya, daha esnek bir biligsel yapiya, daha
yaratict bir elestirel diisiince yapisina sahiptirler” (Kabadayi, 2008; aktaran
Arslangilay, 2013: 24).

L2, bireyin L1’den sonra bir 6grenme ortami igerisinde bulunmasi yoluyla
Ogrenilir. Ancak aile igerisinde iki dil kullanilmasi s6z konusu oldugunda, gocuk

L2’yi aile ortaminda 6grenmez, edinir.

Jimenez (2009 b) bir ¢ocugun bulundugu yerde bir ya da birden fazla
beceriyle (okuma, yazma, dinleme, konusma) iki dili kullanmasi ikidillilik
(bilingual) olarak ifade etmistir. “Karma evliliklerden dogan c¢ocuklar ya da azinlik
cocuklart genellikle eszamanli iki dillidirler. Eger ikinci dil, birinci dilin edinim
sUrecinin belli bir asamaya geldigi {i¢iincii yastan sonra 6grenilirse birbirini izleyen
iki dillilikten s6z edilir. Anne babalarinin isi nedeniyle ii¢ yasindan sonra
anadillerinden farkli bir dilin konusuldugu bir iilkeye go¢ eden ¢ocuklar buna 6rnek

verilebilir.” (Yilmaz, 2014: 1645)

Ozetle, Jimenez (2009 b) ¢ocugun ana dili ile birlikte bir dil daha
kullanmasini ikidillilik kavrami olarak belirtmistir. Yilmaz (2014) karma evliliklerde
biiyliyen cocuklarin ana dillerinden ayr1 olarak bir yabanci dil edindigini ifade
etmistir. Isik’a (2003) gore L1 edinen cocuklar L2 dgrenebilecek kapasiteye sahiptir.
Kabaday1 (2008) ise L1 edinen ve L2 6grenen iki dilli ¢ocuklarin digerlerine gore
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daha yaratict olduklarini, biligsel 6grenme siirecini olumlu gecirdiklerini ifade
etmistir.

Aragtirma konusuna bagli olarak ¢cocugun L1’inden sonra 6grendigi ilk dil,
L2’dir. L1’in kendisinden sonra gelen L2 6grenimini dolayli olarak destekledigi

diistintilebilir. L2’den sonra 6grenilen dil L3 olarak ifade edilir.

2.7. Tkinci Yabanci Dil Kavram (L3)

Calismanin bu boliimiinde L3 kavraminin ne oldugu ele alinacaktir.

Klein (1992) ikinci bir dili 6grenmenin altinda ¢ok farkli sebeplerin
olabilecegini, yas grubunun, amaclarin veya dil becerisinde hangi kademede
olundugunun 6neminden bahsetmistir. Yesilli (2014) L3, bir cocugun L1 ve L2’si
disinda 6grendigi baska bir dil olarak ifade etmistir. Ikinci bir yabanci dilin
ogrenilmesi dil ve kiiltiir gesitliliginde ilk adim olarak goriilebilir. (Tapan, 2002;
aktaran Yilmaz, 2007)

Uslu ve Ozek (2004) dzellikle yontemlerin uygulayicist olan yabanci dil
Ogretmeni adaylariin, L2 sonrasi dil 6gretimine yaklagimlari, tutum ve gortisleri L3
ogretiminde basarmin en belirleyici etkenlerinden oldugunu ifade etmistir. “Ikinci
yabanci dilin 6gretilmesinde anadil ve/veya birinci yabanci dilde 6nceden kazanilan
bu benzer 6zelliklerden faydalanma yoluna gidilmesi gereklidir. Boylece 6grenciler
anadili ve/veya birinci yabanci dilde kazandig1 bu benzer 6zelliklerden dolay: ikinci
yabanci dili 6grenirken zorluk ¢ekmeyecekler, benzer pek cok kelime ve dilbilgisi
yapilarindan ve onceki dilin 6grenilmesi sirasinda gelistirilen 6grenme stratejileri ile
edinilen diger bilgi, beceri ve deneyimlerinden faydalanabileceklerdir” (Demirel,

2000; aktaran Karapirinler, 2006: 71).

Ozetle, Klein (1992) ikinci dil edinmenin amag, beceri ve ya grubuna gore
degisiklikler gosterebilecegini vurgulamistir. Yesilli (2004) ise birinci dilden sonra
Ogrenilen dilin, L3 oldugunu belirtmistir. Tapan (2002) L3’i kiiltiirel bir ¢esitlilik

olarak tammmlamistir. Uslu ve Ozerk (2004) L2’de edinilen 6grenme tutumlarmin
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L3’de etkili oldugu iizerinde durmustur. Yine Demirel (2000) L2’de etkili olan
O0grenme stratejilerinin L3 Ogreniminde belirleyici oldugunu belirtmistir. Bu
goriislere gore L3 bireyin birinci 6grendigi yabanci dilden sonraki tercihidir. Ikinci
yabanct dil, L2’nin 06grenme stratejileri, yontemleri, deneyimleri ile
zenginlestirilebilir. Ayn1 zamanda L3 6grenimi, L1 ediniminin 6zdes siireclerinden
gecebilir. Bagka bir deyisle taklit veya yineleme yoluyla ikinci bir dili 6grenecek

olan 6grenci kendine dzgii OS’ni kesfedebilir.

Buradan hareketle L2 konumunda olan Ingilizce, L3 konumundaki
Almanca’yr 6grenmede koprii dil olarak goriilebilir. Bunun gecerliligi i¢in L2
Ogrenilirken kullanilan yabanci dil 6grenme birikimlerinden faydalanilabilir. Bu
durum ‘olumlu transfer’ (positive transfer) olarak ifade edilir. Ogrenciler L2 ve L3
arasindaki benzerliklerden faydalanabilir. Bunlar dillerin benzer dilbilgisi yapilari,
kelime hazineleri ve telaffuz ornekleri olabilir. Ornegin; ingilizce’de ve Almanca’da
‘stop’ kelimesi dur anlamina gelmektedir. Yazilis ve anlam olarak ayni olan bu
kelime, telaffuz olarak farklilik gdstermektedir. Yine Ingilizce ve Almanca’da ‘pink’
kelimesi pembe anlamina gelmektedir. Yazilis ve anlam olarak ayni olan bu kelime,

diller aras1 olumlu transfer 6rnegini géstermektedir.

Ancak herkesin dili sadece olumlu transferlerle G6grenmedigi veya
edinmedigi bilinmelidir. Ogrenciler dillerin olumsuz transferleriyle de karsilagabilir.
Bunlar dillerin 6grenme ve edinme siireclerini ifade eden faktorlerdir. Bu durum
‘olumsuz transfer’ (negative transfer) olarak ifade edilir. iki yabanci dilin
benzerlikleri oldugu kadar farkliliklar1 da s6z konusu olabilir. Bu durum zaman
zaman kanisikliklara da yol agabilir. Ornegin; ingilizce’de kullanilan ‘Gift> kelimesi
hediye anlamina gelmektedir. Almanca’da kullanilan ‘Gift’ kelimesi ise zehir
anlamina gelmektedir. Yine Ingilizce’de kullanilan ‘wie’ kelimesi benzetme edati
olarak kullanilirken, Almanca’da nasil anlamina gelmektedir. Bu kelime yazilis
olarak ayni, ancak anlam olarak farkli olmasiyla olumsuz transfer Ornegi

tasimaktadir.
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Bu transfer olgulari ¢ok dilli olmanin geregini ortaya koymaktadir. Bu

nedenle L1, L2 ve L3 arasindaki iliskiyi iyi kavramak gerekmektedir.

2.8. Anadil, Birinci Yabanc Dil, ikinci Yabana Dil (L1, L2

ve L3) Arasindaki Iliski

Calismanin bu boliimiinde L1, L2 ve L3‘in birbirlerine olan transfer

olgular1 ve ¢ok dilli olmanin diger dilleri 6grenmedeki etkisi ele alinmaktadir.

Dil 6grenme ve edinme kuramlari birbirinden farkliliklar gostermektedir.
Dilin edinim boyutu diisiiniildiigiinde, dilin ilk olarak ailede duyulmasiyla gelisim
gosterdigi sOylenebilir. Dilin 6grenme boyutu ise, 6grencinin daha dnceden maruz
kaldig1 girdileri bilissel yapilar ile iliskilendirerek islemesine baglidir. Bu durum
ogrencilerin bireysel farkliliklarmni, farkli OS’ni, becerilerini, dile karsi olan
tutumlarim1  kapsayabilir. Ogrenme, &grencinin sonradan iginde bulundugu bir
O0grenme ortamini gerektirir ve egitim programi g¢ergevesinde 6grenilir. Bu nedenle
o0grenme kavraminin dogustan gelen bir Ozellik olmadigi, bunun Onemli bir
boyutunun okul edinci oldugu sdylenebilir. Biitiin bu siiregler dil 6grenimini ifade

eder. Bu nedenle dil edinimi ve 6grenimi kavramlar: birbiriyle karigtirilmamalidir.

Neden yabanc1 dil 6grenildigi sorusu iizerinde diisiiniildiigiinde, diller arasi
iliskilerin boyutlarindan soz edilebilir. “Insanlar, toplumlar ve milletler arasinda
kisisel, kurumlar aras1 ve devletler seviyesinde ¢esitli iligskiler bulunmaktadir. Bilim,
siyaset, askerlik, egitim, turizm, kiiltiir, sanat, ticaret ve iletisim alanlarindaki bu
iligkilerin saglikli olarak yiiriitiilebilmesi i¢in ana dilden baska milletler arasi ortak
olan dillerin 6grenilmesi gerekmektedir. Bir yabanci dil dgrenmek yeni bir insan

olmaktir.” (Barin, 2004: 20)

Jimenez (2009 b) L1, L2 ve L3 kavramlarini anlamanin 6neminden sz
etmistir. L1 ‘Muttersprache’ ve L2 ‘Erstesprache’ siklikla ayni anlamda kullanilir.
L1 annenin konustugu ve c¢ocugun duydugu ilk dildir ve edinilir. L2 ise, L1’in
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edinimine benzerlik gosterir ve dgrenilir. Ayni sekilde L3 6grenimi de, L1 edinimi

ve L2 6grenimi ile benzerlik gosterir.

Apeltauer (1997) cocuklarin iic veya dort yasina kadar ikinci bir dilinde
bulundugu ortamda biiyiidiikleri zaman, kendi diinyalarina gore ilk dillerindeki
benzer durumlart kesfettiklerini belirtmistir. Genellikle ikinci dili 6grenenler, ilk
dilde 6grendikleri ve ihtiya¢ duyduklari deneyimleri ararlar. Neuner vd. (2009)
arastirmalarina gore gramer konularimi 6grenirken ikinci ve i¢iincii yabanci dilin
birbirlerine zemin hazirladiklarini, ¢ok dilliligin tek dillilige kars1 biiyiik avantajlar
tasidigl, oOzellikle ikinci ve flgiincii yabanci dilin aymi dil ailesinden gelerek

benzerlikler gostermesinin ¢ok dnemli bir faktor oldugundan s6z etmistir.

Ozbay (2006) bireyin, cesitli alanlara iliskin bilgilerinin ¢ogunu dinleme ya
da okuma yolu ile 6grendigini, kendi bilgi, diisiince ve duygularin1 da baskalarina,
cogunlukla konusma ya da yazma yolu ile ilettigini, bu nedenle L1 ediniminin,
Tiirkce dersi gibi diger derslerin de temeli oldugunun unutulmamasi gerektigini
vurgulamistir.  Anadil egitimi Ogrencinin kiiltiirel kimligine, dilsel ve ulusal
degerlerine olan saygisinin gelisimi agisindan 6nemlidir. Anadilinin kurallarin1 dogru
bilen bir 6grenci, diger dillerin kurallarini 6grenirken daha verimli bir ilerleme
kaydedebilir. Cocugun anadil edinim siirecinde yapmis oldugu yanlislar, ileride dil
ogrenimini zedeleyebilir. Dolayisiyla anadilinin islevsel 6zelliklerini 1yi kavrayan bir
ogrenci, diger dilleri 6grenirken aldig1 mesajlar algisina daha dogru yerlestirebilir ve
kullanabilir. Ogrenci, anadil egitimi calismalarinda hangi teknik ve y&ntemleri
kullandigina dair karar verebilir ve yabanci dil 6greniminde bu yoOntemlerden

faydalanabilir.

Klein (1992) L2’yi 6grenen bir kisinin, L3 6grenmede olumlu transferlerin
yardimci oldugunu ifade etmistir. Neuner vd. (2009) ¢ok dilliligin, diller arasi
transferde ¢ok onemli bir rol oynadigint vurgulamistir. Buna bagl olarak 6grenen
kisilerin L1’den olabilecegi gibi, L2’den L3'e yakin benzerlikleri kullanarak pozitif

transfer kopriisii kurabileceklerini belirtmistir.
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Ozetle, Barm (2004) milletlerin birbirleri ile dogan iliskilerinden &tiirii yeni
bir dil 6grenme ihtiyact duyduklarimi ifade etmistir. Jimenez (2009 b) ise L1, L2 ve
L3’ilin birbirine benzerlik gosterebilecegini belirtmistir. Apeltauer (1997) ¢ocuklarin
ilk dillerinde edinmis olduklar1 deneyimleri ikinci dil 6grenirken faydalandiklarini
vurgulamistir. Yine Klein’da (1992) bu diisiinceyi desteklemistir. Neuner vd. (2009)
ayn1 dil ailesinden gelen iki dilin birbirlerine olumlu aktarmalarda bulunabilecegini
belirtmistir. Ozbay (2006) ana dil ediniminin, diger dillerin dgrenilmesinde etkili

oldugunu ifade etmistir.

Bu boliimde varilan sonuglar, L1’in baska bir yabanci dili 6grenmede
kaynak oldugu, L1, L1, L3 kavramlarinin birbirlerinden farkli anlamlar tagidig1 ve
birbirlerine olumlu transferlerde bulundugu, ¢ok dilli 6grenenlerin 6grenmeye acik
ve ilgili oldugu seklinde 6zetlenebilir. Dil ediniminin, 6grenme programi ve planina
dahil olmadan, dogrudan aileden kazanilan bir kavram oldugu sdylenebilir. Ancak
O0grenme ve edinme kavramlar1 birbirinden ayr1 degerlendirilmemelidir. Her ikisi
birbiri ile ilintili olup, kendisinden sonraki girdileri islemede destekleyici niteliktedir.
Hufeisen (2001) kronolojik bir faktor modeli tanimlar. Bu modelin ilk agamas1 L1
edinimi ile baslar, L2 6grenimi, L3 6grenimi ve diger yabanci diller ile devam eder.
Dilden dile bu faktorlerin dinamik ve niteliksel bir 6grenme siirecini kapsadigini
belirtir. Hufeisen’a gore bireyin farkli 6grenme ortamlarmi kesfetmesi, 6grenme
yetenegi tarafindan kontrol edilir. Ayrica bireyin yasam tarzi, sahip oldugu bilissel

faktorler, OS, 6grenme deneyim ve motivasyonu dgrenmenin baslangicidir.

2.9. Yasam Boyu Ogrenme

Arastirmanin bu bdliimiinde yasam boyu Ogrenme kavrami ile ilgili
kuramsal bilgilere yer verilmistir. Dil 6grenmenin bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde,
bu surecin yasam boyunca devam etmesi, kisisel ve sosyal becerileri gelistirdigi gibi,
Ogrenenlerin kendilerini ¢esitli egitim firsatlar1 icerisinde bulmalarint saglayabilir.
Dil, toplumlarin ve kiiltiirlerin degismesiyle kendini yeniler. Bu nedenle yasam boyu

ogrenme dil gelisimini takip etme yollarindan biri olarak diisiiniilebilir.
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Tosun (2006) yabanct dil 6greniminde eski ve yeni yontemleri inceleyerek,
L1 disindaki bir dilin 6grenimi konusunda iletisim roliiniin 6nemli oldugundan
bahsetmistir. Boylece 6grenciler ifade etmek istedikleri duygu ve diisiinceleri
anlatmak i¢in dogru kalibin nasil segilecegini 6grenirler. Yine Tosun’a gore bir dili
smif disinda gelistirmenin baska yollar1 da bulunmaktadir. Dil 6gretiminin ¢agdas
yaklasimlarina gore 6grenciler, rol-yapma ve 6grencilik (simulation) ¢aligmalariyla
yaratici ve hayal giicline dayanan o6grenme projeleri yapabilirler. Bu projeler,
Ogrencilerin incelemelerini bitirdiklerinde yapmak zorunda olduklari dil 6dev ve
uygulamalarinin tlirleriyle yakindan iligkili olmaktadir. Bdylece 6grenciler
bagimsizliklarini arttirtr, iletisimciler olarak kendi islevlerinin ne olacagint ve smif
disinda hedeflerine ulagmak i¢in ¢alisan bir alet gibi dili kullanmay1 6grenirler. Ayni
zamanda yabanci dille ilgili durumlarda bile dillerini konusup gelistirmeleri i¢in pek
cok firsatin oldugunu goreceklerdir. Bu neticelerden yola ¢ikarak 6gretmenin baglica
roliiniin 6grencilerin kendi anlayislarin1 belirleyerek yeniden bicimlendirebilecekleri

egitim firsatlarin1 yaratmalari oldugunu bulgulamistir.

Ozgiizel (2013) d6grencilerin dogru OS ile edinmis olduklar1 6grenme yollari
sayesinde, yasam boyu kullanacaklar1 kimlik olusumlar1 ile 6zgiiven kazandiklarini,
bireyin kendini baskin grubun bireylerine esit gordiigiinii, iletisim alaninda ve kariyer
merdiveninde ekonomik agidan basarili olmak gibi farkli alanlarda arti degerler
edindigini belirtir. “Yabanci bir dil ya da diller, bize bu dillerin diinyay1 algilama
bicimlerini ve deger sistemlerini tanittigindan, hem o dillerin kiiltiirleriyle donanmis
kisilerle her alanda daha iyi iletisim kurabilmemizi sagliyor, hem de kendi
diisiincemizi gelistiriyor, ¢evremizi genigletiyor, bunun da 6tesinde kiiltiirler arasinda
degisik ve ayni1 olan yanlar kendi varli§imizin, kendi benligimizin bilincine daha iyi
varmamiza ve kendi konumumuzu daha 1yi belirlememize yardimci oluyor” (Ozil,

1991; aktaran Iscan, 2011: 29-36).

Isik (2013) Yabanci dil 6grenirken insanin beyninde dil edinimi igin
0zellesmis bir dil edinim cihazi oldugunu ve dogustan gelen potansiyelin biitiin dil

o0grenme olaymi kontrol edip, yonlendirdigini ifade etmistir. Bundan dolayr bu
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potansiyelin aktif hale getirilmesinin ¢ok dnemli oldugunu, bu potansiyeli kazanan

bireylerin yasam boyu dili kullanabilecegini belirtmistir.

Neuner vd. (2009) ii¢ dil 6greniminin ‘Tertidrsprachenlernen’ uzun vadede
hedeflenen amacinin, giinimiiz diinyasinda okul disinda kalan zamanlarda
Ogrencilerin ilgi ve becerilerine yonelik yasam boyu {istlenilen bir gérev oldugunu
onemle vurgulamustir. Ogrenciler yasam boyu yabanci dil bilgilerini ilerletmek adina

calisabilirler.

Ozetle, Tosun (2006), dil grenmenin dgrencilerin dzerk islevlerini yerine
getirmede faydali oldugundan bahsetmistir. Ozil (1991) dil 6grenmenin benlik algisi
olusturduguna deginmistir. Isik (2013) ise dil 6grenme potansiyeli olan bireylerin
yasam boyu dil 6grenebileceklerini ifade etmistir. Neuner vd. (2009) dil 6grenmenin
yasam boyu {stlenilen bir gérev oldugunu belirtmistir. Bu fikirler baglaminda
bireylerin yasam boyu kullanabilecekleri bir kimlige dil araciligiyla ulasip, yasantilar
edinebilecekleri goriisiine varilabilir. Bireyler hayatlar1 boyunca birden fazla dil
ogrenebilir ve bu secimleri onlarin otonom o6grenme becerilerinin gelismesine

yardimci olabilir.

2.10. Otonom Ogrenme

Tezin bu boliimiinde otonom 6grenme kavraminin dil edinim siirecine etkisi
ve Ogrenme kuramlariyla olan iligkisi ele alimmaktadir. Ciinkii otonom 6grenme
ogrenenin dili kendiliginden 6grenme siirecini ve yapisinda var olan dil 6grenme

sistemini kullanmasini ifade etmektedir.

Isik (2013) yetiskinlerin yabanci bir dilde bilgi ve becerilerini gelistirmeleri
adina edinme ve Ogrenme yollar1 oldugunu Onemle vurgular. Ayrica, edinme
kavraminin dogal dil kullanimini miimkiin kilarak, kendine 6zgii bilingalt1 siireciyle
O0grenmeyi sagladigini ifade etmektedir. “Dil Edinimi bir tohumun DNA’sindanki

bilginin g¢evresel faktorler yardimiyla ortaya ¢ikmasina benzetilebilir. Ayni sekilde
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dil 6grenimi icin yapilmasi gereken de genetik yapimizda var olan dile has sistem ile

uygun cevresel faktorleri, ‘input’ bir araya getirmektir” (Isik, 2013: 29).

Klein (1992) iletisim kurmanin insanin farkinda olmadan kendiliginden
O0grenme siirecine katkida bulundugunu vurgulamistir. Ciinkii dil edinimi bilingli
veya bilingsiz bir siire¢ olabilir. Bilingli 6grenmede kisisel kontrol ¢ok onemlidir,
ama bilingsiz 6grenme kendiliginden gelen bir siire¢ olarak kendi kendine, farkinda

olmadan 6grenmeyi gergeklestirir.

Bimmel ve Rampillon (2000) 6grenenlerin kendilerine 6grenme kararlarini
vermis olmalarint 6zerk Ogrenme olarak tanimlamistir. Bundan yola c¢ikarak
Ogrenenlerin 6grenmeyi istemeleri, 6grenimlerini ilerletmeleri, hangi materyali ve
yardimc araglart kullandiklari, hangi 6grenme stratejisini uyguladiklari, yalniz mi
yoksa bagkalar1 ile mi Ogrendikleri, 0grenme zamanlarina karar vermeleri ve
kontrollii olmalarina deginmis, 6grenenlerin i¢ disiplin, irade ve organizasyonlarinin
Ozerk Ogrenme iizerinde etkili oldugunu vurgulamislardir. Bimmel ve Rampillon
ozerk ogrenmenin davranisci, bilissel ve yapilandirmact 6grenme kuramlarina dayal
oldugunu belirtmistir. Bimmel ve Rampillon, Davranis¢1i 6grenme kuraminin
(Behavioristische Lerntheorien) etkiye karsi verilen tepkiyi konu edindigini, biligsel
ogrenme kuraminin (Kognitive Lerntheorien) insanin bilgiyi alma ve bunu isleme
stireci lizerinde durmakta oldugunu, yapilandirmaci Ogrenme kuraminin ise
(Konstruktivistische Lerntheorien) bireysellige 6nem verdigi iizerinde durmustur.
Yapilandirmaci 6grenme kuraminda bagkalar1 ile etkilesim ve bireysel Ogrenme

becerisi 6nem tasir.

Ozetle, Isik (2013) dil ediniminin bireyin DNA’sindaki bilginin ortaya
cikarak, cevresel faktorler ile bir araya gelmesi olarak belirtmistir. Klein (1992) dil
ediniminin bilingli ve bilingsiz bir siire¢ olabilecegini ifade etmistir. Bimmel ve
Rampillon (2000) bireylerin 6grenme bilinciyle uygun yontemleri uygulamasi
gerektigini ifade etmistir. Bu bulgulara dayali olarak, otonom &grenmenin
kendiliginden gelen bir siire¢ oldugu, bireylerin 6grenmeyi istemeleri ve iletisim

kurmalarinin otonom ogrenme siirecinde olumlu etkisinin bulundugu, otonom
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Ogrenmenin biligsel, davranigsal ve yapilandirmaci 6grenme teorilerine dayali oldugu
disiiniilebilir.

Otonom Ogrenme bireyin birden fazla dili girdi etmesi, islemesi ve
kendiliginden kullanma becerisini ifade etmesidir. Bu kullanma becerilerinin,

kisilerin OS ile orantil1 oldugu sdylenebilir.

2.11. Ogrenme Stilleri ve Ogrenme Stratejileri (Lernstile

und Lernstrategien)

Calismanin bu béliimiinde, yabanci dil 6grenme baglamimda OS ve
stratejileri kavramlarinin tanimlar;, OS’nin bilinmesinin &grenme ortamini nasil

etkiledigi konusu ele alinacaktir.

“Kan grubunu bilmenin yasam i¢in énemi agiktir. Kan grubu kadar énemli
olan 6grenme stilini de bilmek yasami oldukca kolaylastiracaktir. Ogrenme stili kan
grubu gibi dogustan var olan ve bireyin hayatin1 derinden etkileyen karakteristik
ozelligidir” (Tatar ve Tatar, 2007: 128). Karakteristik 6zellikler OS cesitliliklerini
arttirabilir ve bu cesitlilik onlar1 dogru bilgiye gétiirebilir. L1 ediniminin dogustan
gelerek, aile ve cevresel siireclere dayali gerceklestigi soylenebilir. Ogrencilerin
L1’deki OS calismalar1 konusunda farkindalik kazanmalar1 énemlidir. Ciinkii daha
sonra dgrenilen L2 ve L3iin, L1°de kazanilan deneyim ve OS’ne bagli oldugu ifade
edilebilir. Ayrica, L3 06grenirken, L2’deki 6grenme modelleri ve kazanimlarin
birbirleri arasinda transfer sagladigi sdylenebilir. OS’nin dgrenenlerin yasam boyu
dil gelisim siireclerini ve kendiliginden 6grenme metotlarin1 da etkileyebildigi
diisiiniilebilir. “Ogrenme stilleriyle ilgili birgok tanim ve yaklasim bulunmaktadir.
Ogrenme stili, algilama, bilgiyi zihne yerlestirme, gegmis yasantilar, gevre etkisi,
kalitsal o6zellikler gibi konularla ilgili cok boyutlu bir kavramdir. Farkli boyutlara
odaklanmak suretiyle 6grenme stillerine cesitli bakis acilariyla yaklasilmaktadir ve
farkli sekilde tanimlanmaktadir” (Cesur, 2008: 28). Gencel (2007) OS’nin biyolojik
yonunu vurgulamakta, ‘bireyin dogustan sahip oldugu ve onun basarisini etkileyen

karakteristik ozellikleri’ olarak ifade etmektedir. Ogrenenlerin OS’ni kesfetmesi
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onlarin dil 6grenmek i¢in dogru yontemi bulmasini saglayabilir. “Bir yabanci dil
rahatlikla 6grenilebilir. Tek yapilmasi gereken dogru yontemi bulmaktir” (Isik, 2013:
131).

Bimmel ve Rampillon (2000) Ogrenenlerin birgok &grenme stratejisi
kesfederek, kendileri i¢in uygun olani segebileceklerini, her stratejinin her grenen
icin gecerli olmadigini, 6grenenlerin birgok strateji igerisinden amaglarma uygun

olani sectiklerini belirtmistir.

Neuner vd. (2009) L2 ve L3’iin 6grenildigi derslerde dogru o6grenme
metotlarinin kullanilmasi iki dilin bir arada 6gretiminin ac¢ilimi i¢in olduk¢a 6nem
tasimakta oldugunu ifade etmistir. Yabanci dil 6greniminde bireylerin OS dikkate
alindiginda verimli sonuglar elde edilebilir. “Bireyin okul ¢agma gelerek sistematik
olarak egitim almaya baslamasiyla birlikte onun bilgiyi ne sekilde 6grendigi sorusu
da gundeme gelmektedir. Her birey farkli fizyolojik, psikolojik ve bilimsel yapiya
sahiptir. Bu farklilik beraberinde degisik Ogrenme stillerini de dogurmaktadir”

(Ozbay, 2006: 163).

Her insanim farkli bir OS’ne sahip oldugu bilinmelidir. “Herhangi bir siif
ortaminda tek bir 6grenme stiline sahip bireyler degil, farkli 6grenme stillerine sahip
bireylerin bulunabilecegi unutulmamalidir” (Tatar, 2007: 128). Bu bireysel
farkliliklar g6z Onilinde bulunduruldugu zaman yontem ve tekniklerin
uygulanmasinda da ¢esitlilikler goriilebilir. “Baz1 yontem ve tekniklerin yabanci dil
O0grenmeyi kolaylastirdigin1 sdylemek miimkiindiir” (Cesur, 2008: 3). Yontem ve
tekniklerin gesitliliginin 6gretim ortamini da zenginlestirdigi sdylenebilir. “Ogrenme
stilleriyle ilgili ¢alismalarin temelinde, bireysel farkliliklarin 6§renme ortaminda bir
zenginlik oldugu diisiincesi yatmaktadir” (Gencel, 2007: 121). OS’ne gore yabanci
dil dgretimine yonelmek daha ¢ok Ogrenme merkezli olabilmeyi de getirebilir.
“Ogrenme merkezli Ogretim ortamlarma gecilmesi, &grenen ozelliklerine
odaklanmay1 da beraberinde getirmistir. Ayrica bilimsel ve teknolojik gelismeler ile
O0grenme ortamlar1 da c¢ogalmistir. Bu siirecle birlikte bilgiye ulagma yollar1 ve

olanaklar1 artmis ve O6grenmede bireysel 6zellik ve farkliliklar 6nem kazanmustir.
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Ogretim siirecinde kullanilan yéntemlerin ve 6gretim teknolojisinin tiim dgrencilerde
aynit sonucu vermemesi, 0grenme stillerine yonelmeyi beraberinde getirmistir.”

(Lukow, 2002: 20).

Bireyin OS’ni bilmesi onu dil 6grenmeye tesvik ettigi gibi basarisinin
artmasma da yardimer olabilir. “Ogrenme stilleri sistematik bir bicimde dgrencilere
ogretildiginde olduk¢a kisa bir siire igerisinde O&grenilenlerin miktarinda ve
hatirlanmasinda artis goriilmektedir. Bireyin kendisine en uygun 6grenme stilini
bilmesi 6grenme giiclinlin arttirmasina yardim eder. Eger 6gretmenin dgretme stiliyle
Ogrenenin 0grenme stilleri arasinda yanlis bir eslesme olursa bunun hem 6grenci hem
de 6gretmen agisindan olumsuz sonuglari vardir: Ogrenciler, derste sikilabilirler ve
dikkatlerini kaybedebilirler, sinavlardan zayif alabilirler, dersten gozleri korkabilir ve
hatta kendilerini bu alanda iyi hissetmeyerek dersi caligmaktan vazgecebilirler.
Ogrencilerin 6grenme stilleriyle &grenme etkinlikleri arasindaki uyum, onlarin
akademik basarisim yiikseltmektedir” (Siiral ve Saritas, 2008: 32). Ogrenme basarisi
OS ile orantili olabilir. “Yapilan arastirmalarin biiyiik cogunlugu, dgretim ortamlari,
Ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak tasarlandiginda 6grenme basarisinin
artigin1 gostermektedir” (Kilig ve Karadeniz, 2004: 133). OS farkindalig1 6grenme
ortamin1 zenginlestirebilir ve Ogretenin bakis agisin1 da gelistirebilir. “Ayrica,
ogrenme stillerini bilmek ve Ogrenme — Ogretme etkinliklerini buna uygun
tasarlamak, 6grenme giigliigii var diye nitelendirdigimiz pek ¢ok 6grencinin gercekte
bir 6grenme giicliigii olmadigini, uygun ortamlar ve uyaricilar sunuldugunda boyle
nitelenen dgrencilerin de kolaylikla dgrenebildiklerini gosterebilir” (Ozgiir, 2005: 3).
Bu konuda egitimcilere onemli bir gorev diistiigii soylenebilir. “Ogretmenler,
Ogrencilerinin hangi tiir 6grenme stillerine sahip olduklarini bilmelidirler. Bu amagla
egitim yilinin baslangicinda tiim siniflara 6grenme stili envanterleri uygulanmalidir.
Ogrencilerin 6grenme stillerini dikkate alan gretim yontemleri gelistirilmelidir”
(Tatar, 2007: 129). Yapilan ¢aligmalar 6gretim siirecini hizlandirabilir ve bireyi
gelistirdigi gibi 6gretim ortamini da zenginlestirebilir. “Bu yaklagimlarin dogustan
gelen ya da sonradan edinilen biligsel ve duyussal nitelikli bir cok ozelligi
kapsayabilecegi, fakat kullanimlarmin dogal bir hiz ve islerlik kazanmis olmasi

gerektigini ifade etmistir” (Siimer, 2015: 52).
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Ozetle, Cesur (2008) OS insan yasaminda ¢ok boyutlu oldugunu ifade eder.
Tatar (2007) OS’ni bilmenin égrenenlerin yasamina olumlu etkileri oldugunu belirtir.
Isik’a (2013) goére yabanci dil 6grenmek dogru yontemle kolay bir siirectir. Bimmel
ve Rampillon (2000) her 6grenme stratejisinin her birey i¢in uygun olmadigini
belirtir. Gencel’e (2007) gore bireysel farkliliklar 6grenme ortaminda zenginliktir.
Siimer (2015) OS’nin bilgiyi alip, isleme siirecinde kisisel bir tercih oldugu

goriisiindedir.

Bu bulgulara dayali olarak, OS’nin bireylere gére farklilik gosterdigi, OS
belirli olan bireylerde daha verimli yabanci dil 6grenme ortamlarinin saglanabilecegi
goriisiine varilabilir. OS’nin bilinmesi uygun 6grenme ortaminm olusturulmasi igin

gerekliliktir.

2.11.1.0grenme Stillerinin Tanim

Arastirmanin bu béliimiinde OS kavraminin tanimlarina yer verilmistir.

“Nitelikli egitimin Onemli yollarindan biri bireysel farkliliklara uygun
ogrenme ortami olusturmaktir. Ogrencilerin genel &zelliklerindeki farkliliklar,
onlarin 6grenme siireglerine yansimaktadir. Cagdas egitim anlayisi, 6grencilerin
Ogrenme siireglerinin ve buna bagli olarak 6grenme stillerinin incelenmesini
gerektirmektedir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve bu stillere uygun
egitimin sunulmasi, kalict 6grenmenin gergeklestirilmesi agisindan 6nemlidir”

(Gencel, 2007: 121).

“Bireylerin nasil diisiindiikleri, nasil 6grendikleri ve bunlara etki eden
etmenlerin ne oldugunun bilinmesinin, etkili 6grenme ve saglikli diisiinme siirecini
kolaylastirmasi beklenmektedir. Bu agidan bakildiginda bireylerin nasil 6grendigi ile
ilgili boyutta O6grenme stili, nasil diisiinmesi gerektigi konusunda ise elestirel
diistinme kavrami, bu sorularin en azindan bir kismimin agiklanmasina yardime1
olabilir. ‘Ogrenme stili’, bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini

gosteren Ozelliklerdir. Egitim siirecinde bireylerin kazanmalar1 beklenen ve 6grenme
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stilleri kadar 6nemli olan bir bagka kavram, en genel bicimiyle, iist diizeyde biligsel
becerileri gerektiren, karmagik ve kapsamli bir siire¢ olarak tanimlanan ‘elestirel
diistinme’dir. Bu siirecin, bireylerin hem akademik hem de giinliik yasamlari i¢in

Onemli ve gerekli oldugu kabul edilmektedir” (Giiven ve Kiiriim, 2006: 76).

Tatar (2007) egitim ortamlarinin &grencilerin  OS’ne uygun olarak

diizenlenmesinin bir¢cok yarari olduguna deginmistir. Bunlar genel olarak soyle

siralanabilir:
a. Ogrencinin ve sistemin basarisi artar.
b. Ogrenci basarisizligindan kaynaklanan maddi kayiplar azalir.
c. Ogrencilerin kendine giiveni artar.
d. Egitimde esneklik artar.

e. Egitimin 6grenci diizeyine uygunlugu saglanir.

“Keefe, o6grenme stili kavramini ‘bireylerin 6grenme c¢evresini nasil
algiladiklarinin, 6grenme ¢evresiyle nasil etkilesimde bulunduklarinin ve bu c¢evreye
nasil tepkide verdiklerinin az ¢ok istikrarli gostergeleri olan biligsel, duyussal ve
fizyolojik oOzelliklerin Oriintiisii’ bi¢ciminde tanimlamaktadir. Gregorc ise ‘bireysel
yetenekler hakkinda ipucu veren, gézlenebilen ve diger bireylerden ayirt edici olan
davramslar’t OS ile iliskilendirmektedir. James ve Galbrait, OS duyu-gevre
etkilesimine bagli olarak yedi farkli algisal boyutlu bir kavram olarak ifade
etmektedir. Bu boyutlar, gorme, isitme, hareket etme, dokunma, okuma-yazma,

koklama ve kisiler arasi iletisim kurma bigiminde siralanmistir” (Gencel, 2007: 121).

“Asch ve Witkin, alan bagimli 6grenme stiline sahip olan bireylerde bireyin
algilama ve performansi {izerinde dis ¢evre belirleyici iken, alan bagimsiz 6grenme
stiline sahip olan bireylerde c¢evredeki uyaricilardan bagimsiz bir algilama ve

performans s6z konusu oldugunu ifade etmistir.” (Simsek, 2004: 109)

“Jung’un tipolojisine gore insanlar karar verme siireglerindeki egilimlerine

gore ikiye ayrilirlar; disiiniirler ve hissedenler. Disiiniirler objektif, mantik ve
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analize dayanan kararlar verme egilimi gosterirler. Siiphecidirler, kurallara dayali
karar verirler. Hissedenler ise degerlere ve digerlerinin lizerindeki etkiye bagli olarak
Oznel kararlar verme egilimindedirler. Takdir edicidirler, kisisel ve insani kosullari

gdz oniinde bulundururlar” (Veznedarogullar: ve Ozgiir, 2005: 6).

“Grasha ve Reichmann tarafindan hazirlanan siniflandirma ii¢ gruptan
olusur. Bunlardan birincisi ‘katilimec1 — kaginan® 6grenme stilindeki 6grenenleri
kapsar. Bu kisilerin smif igerisindeki kisisel istekleri, tutumlari, davraniglari
belirlenmistir. Katilimc1 kisiler derslerin igeriklerini 6grenmek isterler, her zaman
ogrenmeye agiktirlar. Kacinan 6grenciler ise, 0grenmeyi sevmedikleri gibi, derse
kars1 kapal1 bir tutum sergilerler. ikinci grupta ise ‘isbirlikli — yarismac1® grenenler
yer alir. Bu kisiler isbirligini ve grup calismasini tercih ederken, yarismaci
ogrenenler yarismayi ve kazanmayi gerektiren oyunlar tercih ederler. Ugiincii grupta
yer alan kisiler ise, ‘bagimsiz — bagimli” 6grenme stiline sahip olan 6grencilerdir,
Ogrenme cevresi ve bunun kontrol altina alinmasi1 ya da 6grenenin 6zgiir hareket

etmesi ile ilgili stillerdir” (Cesur, 2008: 28).

“Ogrenme stili bireyin yasaminda énemli bir yere sahiptir. Birey kendi
ogrenme stilini bildiginde, 6grenme siirecinde bu stili devreye sokacaktir. Bdylece,
hem daha kolay, hem daha g¢abuk Ogrenecek ve biiyiik bir olasilikla 6grenme
stirecinde basarili olacaktir. Yapilan arastirmalar, bireylerin baskin olan bir 6grenme
stilinin yaninda bir baska 6grenme stilinin de oldugunu gostermektedir. Yani, bir
bireyin bir ya da daha ¢ok 6grenme stili olabilir. Bireyin birden ¢ok 6grenme stili

oldugunda, bunu kullanma dereceleri degisebilir” (Giiven ve Kiiriim, 2006: 77).

“Ogrencilerin 6grenme stillerinin ne oldugunu bilmesi ve &gretim
etkinliklerini planlamada, egitim ortamlarim1 diizenlemede, egitim ortaminda
kullanilacak materyali se¢mede, etkinliklere rehberlik yapmada 6grencilerin 6grenme
stillerini géz onlinde bulundurmasinin faydali olacagi degerlendirilmektedir” (Cesur,

2008: 40).
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Gencel (2007) Dbireysel farkliliklara uygun egitim ortamlariin
olusturulmasinin 6grenme basarisini arttiracagini vurgulamistir ve Keefe, Gregorch,
James ve Galbrait’in OS kavramini nasil tanimladiklarini belirtmistir. Giiven ve
Kiiriim (2006) bireylerin nasil &grendikleri ile ilgili boyuta bagl olarak OS’nin
Onemini vurgulamugtir. Tatar (2007) OS’ne uygun egitim ortamlarinin nasil
etkilendiginden bahsetmistir. Cesur (2008) OS’nin bilinmesinin, egitim ortamlarin
duzenleme ve planlamada faydali olduguna deginmistir. Bu goriislere bagl olarak
OS siniflandirilir.

2.11.2. Ogrenme Stillerinin Simflandirilmasi

Aragtirmanm  bu  kisminda  OS’nin  bireysel  farkliliklara — gore

siniflandirilmasina yer verilmektedir.

Gliven’e (2004) gore bireysel farkliliklar insanin tiim yasamini etkisine
aldig1 gibi 6grenme ile ilgili siirecleri de etkiler. Herkes kendi 6zelliklerine gore bir
sekilde 6grenmektedir. Celik (2010) 6grenmek i¢in bir¢ok yol oldugunu ve bireyin
duydugu, diisiindiigii, hissettigi miiddetce her seyi 6grenebilecegini, ancak herkesin
ayni sekilde 6grenemeyecegini vurgulamistir. Bireyin gegmis yasantisinin, gelecek
algisinin 6grenme siirecini etkilemekte oldugunu ve bunun dogal sonucu olarak yeni

bilgi, beceri ve tutumlar kazanmakta oldugunu ifade etmistir.

“Ogrenme Stiline Dayali Egitim-Ogretim, ‘Eger bireye kendi &grenme
ozelligine uygun egitim 6gretim ortami hazirlanirsa, tim bireyler 6grenmek istedigi
her seyi 0grenebilir’ diisiincesinden kaynaklanmaktadir. Bu dénemde 6grencilerin
neler yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecegi, kendi gizli ve 6zel yeteneklerini nasil
ortaya koyabilecegi diisiincesi gelismeye baslamistir” (Ekici, 2003: 256; aktaran
Adatepe, 2014). “Bilgi toplumunun ihtiyag duydugu fertleri yetistirebilmenin bir
yolu da Ogrenme- Ogretme ortamlarini ve sureclerini planlama ve tasarlamada
bireysel farkliliklarin Snemsenmesidir” (Karadeniz, 2008: 175; aktaran Ozhan,
2012).
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2.11.2.1. Gorsel Ogrenme Stili

Calismanin bu baglig1 altinda gorsel 6grenme stiline sahip bireylerin genel

oOzelliklerine yer verilmektedir.

“Gorsel ogrenmeye sahip bireyler, karisiklik ve dagmikliktan hig
hoslanmazlar ve daginik masada calismaktan rahatsiz olurlar. Ozel hayatlarinda
genellikle titiz ve diizenli kisiler olup gorsellige dnem verirler. Ogrenme ortamlarini
kendilerine gore diizenler, kalemtiras, defter kitabini1 hazirladiktan sonra calismaya
baslarlar. Cantalari, dolaplar1 her zaman diizenli olup yazmayi sevmeseler bile
defterlerini duzenli ve itinal tutarlar. Bu 6zelliklerinden dolay1 ¢evreleri tarafindan
cok sevilir, biiyiikleri ve Ogretmenleri tarafindan el {stlinde tutulabilirler. Diiz
anlatim dedigimiz klasik 6gretim yonteminden yeterince yararlanabilmeleri icin
dersin mutlaka gorsel Grtinler ile desteklenmesi gerekir. Renkli kalemler, Harita,
poster, sema, grafik gibi gorsel araglarla 6grendiklerini kolay hatirlarlar.” (Boydak,
2008 & Giinaydin, 2011 & Kayacik, 2013; aktaran Ugur, 2014: 30).

“Fotograf ve c¢izimleri basili igerikle tercih ederler. Sessiz ortamlarda
caligmalidirlar. Sinifta otururken cam kenar1 veya kapiya yakin oturmamali, 6nlere
oturmalidirlar. Ogrenmedeki giiglii y&nleri; insanlari, nesneleri ve resimleri
gozlemleyerek  Ogrenirler. Calisma alanlarim1  diizenlemekten  hoslanirlar.
Gordiiklerini hatirlarlar. Yazili veya ¢izili aciklamalar: takip ederler. Gorsel sanatlar

aktivitesi yapmaktan hoslanirlar” (Carbo, 2008; aktaran Ozdemir, 2013: 49).

Boydak (2008), Giinaydin (2011) ve Kayacik (2013) gorsel 6grenme stiline
sahip bireylerin diizenli ¢alisma ortamina ihtiyag duyduklarini ifade etmistir. Carbo
(2008) ise smifta en Onde oturmayi tercih ettiklerini, nesneleri incelemekten
hoslandiklarini belirtmistir. Bu goriislere gore gorsel 6grenme stiline sahip bireyler
O0grenme ortaminda gorsel Ogelerin yer almasini ve ¢evrelerinin diizenli olmasina

egilim gosterebilirler.



44

2.11.2.2. Isitsel Ogrenme Stili

Arastirmanin bu boliimiinde isitsel 6grenme stiline sahip bireylerin genel

oOzelliklerine yer verilmektedir.

“Isitsel 6grenmeye sahip bireyler, kisilerle siirekli iletisim halinde, giizel ve
ahenkli konusan, sohbet etmeyi ve birlikte ¢alismay1 seven, ses ve miizige karsi
duyarl olup kiigiik yaslardan itibaren kendi kendilerine konusmay1 seven kisilerdir.
Yabanci dil alaninda (konusma ve dinleme becerilerinde) basarilidirlar” (Boydak,

2008; aktaran Ugur, 2014: 31).

“Isitsel okuma stiline sahip Ogrencilere yonelik olarak uygulanacak
aktiviteler; sozel raporlar veya sunumlar, goriismeler yapabilirler, grup aktiviteleri
icin panel tartigsmalari, ses kayitlari, sarkilar, miizikal performanslar, TV programlari,
sozel oyunlar, miizigin kullanildigt drama sunumlari, biliyik ve kiiciikk grup
tartismalarina katilmaktan hoslanirlar” (Carbo, 2008: 1996a; aktaran Ozdemir, 2013:
49).

“Duyduklarin1 daha kolay 6grenirler ve hatirlarlar. Konusmaya erken yasta
baslarlar. Konusma ve dinleme becerileri oldukca gelismistir. Ahenkli ve giizel
konusmalartyla dikkat c¢ekerler. Kelime dagarciklar1 genistir. Yabanci dil
ogreniminde basarilidirlar. Gézle okuma sirasinda hicbir sey anlamayabilirler. Bilgi
alirken dinlemeyi, okumaya tercih ederler. Bu nedenle en azindan kendi kulaginin
duyabilecegi bir sesle okumasina izin verilmelidir. Tek basina ders ¢aligmak yerine
birileriyle ¢alismayi tercih ederler. Grup ¢aligmalarinda okuma ve dinleme imkanlari
olduklar i¢in iyi Ogrenirler. Calisirken bulunduklart ortamdaki giiriiltiiden rahatsiz
olabilirler fakat kendileri yliksek sesle calisirlar. Calisirken not alma aligkanliklar
yoktur. Noktalama isaretleri ve imla hatalar1 yapmaya yatkindirlar” (Boydak, 2008 &
Gilinaydin, 2011 & Ersoy, 2003; aktaran Kayacik, 2013: 21).

Boydak (2008) isitsel 6grenme odakli bireylerin iletisim kurmada basarili
olduklarini, miizige karst duyarli olduklarini ifade etmistir. Carbo (2008) ise bu
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O0grenme stiline sahip bireylerin soézel aktivitelerde basarili olabileceklerini
belirtmistir. Boydak (2008), Gilinaydin (2011) ve Ersoy’a (2003) gore isitsel
Ogrenenlerin yabanci dil 6grenmede aktif olup, dinlediklerini okuduklarina gore daha
hizli algilamaktadirlar. Bu goriislere gore isitsel 6grenme stiline sahip bireylerin dil
becerileri yuksektir. Bu bireyler dinleyerek, iletisim kurarak, grup c¢alismalari
yaparak Ogrenebilir, yaptiklarint sunmaktan hoslanirlar. Buna bagli olarak

duyduklarini 6grenmede basarili olduklari s6ylenebilir.

2.11.2.3. Kinestetik/Dokunsal Ogrenme Stili

Tezin bu bolimiinde kinestetik/dokunsal 6grenme stiline sahip bireylerin

genel 6zelliklerine yer verilmektedir.

“Dokunsal 6grenmeye sahip bireyler, olduk¢a hareketli olup yaparak,
yasayarak 6grenirler. Sinifta; tahtay silmek, pencereyi agmak, kapiy1 ortmek, tebesir
getirmek gibi 6gretmenin vermis oldugu gorevleri yapmaya isteklidirler. Uzun siire
oturmayr gerektiren durumlarda olduk¢a zorlanirlar. Klasik egitim &gretim
yontemlerinde eger uygun sekilde yonlendirilmezse problem ¢ikarabilirler. Bu
nedenle okul ortaminda yaramaz ve tembel 6grenci olarak taninabilir ya da zeki
olmadiklar1 ileri siiriilebilir. Dersin klasik ydntemlerle sunulmasi veya harita,
fotograf sema gibi araglar ne kadar renkli ve canli olursa olsun gorsel malzemelerle
ile zenginlestirilen Ogretim teknikleri kinestetik/dokunsal Ggrenciye Ogrenme
siirecinde hedeflenen katki saglamaz. Ogrenebilmeleri icin mutlaka ellerini
kullanacaklari, yaparak-yasayarak, 6grenme faaliyetlerinin birebir i¢inde bulundugu
o0grenme tekniklerinin uygulanmasi gerekir” (Boydak, 2008 ve Giinaydin, 2011 ve
Erol, 2013 ve Kayacik, 2013; aktaran Ugur, 2014: 31).

“Dokunsal 6grenen Ogrenciler, ¢izim yaparlar, egitimsel oyunlar oynarlar,
modeller yaparlar ve bir sey yapmalari i¢in yOnergeleri takip etme firsat1 verilen
bilgiler oldugunda bunlardan yararlanirlar. Egitimsel araglari kullanmaktan veya

aktif olarak katildiklar1 derslerden hoslanirlar. Ogretim sirasinda yogun sekilde not
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alirlar ancak bunlart siklikla kullanmazlar” (Carbo, 2008; aktaran Ozdemir, 2013:
50).

“Calisirken ellerinde kitap ile ileri geri yiiriirler ve yiiksek sesle okurlar.
Kendi istedikleri yerde ve sekilde calisirlar. Yatarak ve uzanarak calismayi tercih
edebilirler. Biraz hareket eder, biraz ¢alisirlar. Evde esyalar yardimi ile nesnelere

dokunarak ¢alismak hoslarina gider” (Vural, 2005; aktaran Kayacik, 2013: 22).

Boydak (2008), Giinaydin (2011), Erol(2013), Kayacik(2013) dokunsal
O0grenme stiline sahip Ogrencilerin 6grenme ortaminda hareketli oldugundan
bahsetmistir. Carbo (2008) bu 6grenme stiline sahip 6grencilerin derste ¢ok fazla not
aldiklarim1 ama kullanmadiklarini belirtmistir. Vural (2005) ise dokunsal 6grenme
stiline sahip bireylerin nesnelere dokunmaktan hoslandiklarini ifade etmistir. Bu
goriiglere yonelik dokunsal 6grenme stiline sahip 6grenciler sinifta bedensel olarak
hareket etmeyi tercih edebilir, yaparak ve yasayarak ogrenebilirler. Kolb, bireylerin
bu farkli OS’ne bagli olarak yasantisal §grenme kuramina dayali dért farkli §grenme
stilini  tanimlanmistir. Bunlar  ‘hissederek, izleyerek, diislinerek, yaparak’

ogrenmedir.

2.11.2.4. Kolb Ogrenme Stilleri

Calismanin bu kisminda Kolb OS’ne dayali dort farkli OS’ne yonelik

ozellikler ele alinmaktadir.

“Kolb yasantisal 6grenme kuramina dayali 4 O6grenme stili bir dongii
seklindedir. Bu 6grenme stilleri i¢inde de 4 6grenme bicimi bulunmaktadir. Her bir
O0grenme bicimini belirleyen 6grenme yollar1 birbirinden farklidir. Bunlar sirasiyla,
Somut yasanti icin ‘hissederek’, yansitict gozlem i¢in ‘izleyerek’, soyut
kavramsallastirma i¢in ‘diislinerek’, aktif yasant1 i¢in ‘yaparak’ 0grenmedir. Ancak,
bireyin dgrenme stilini belirleyen tek bir bicim bulunmaktadir. Her bireyin 6grenme

stili bu 4 temel bi¢gimin bilesenidir” (Akkoyunlu, 1995: 107).
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Gencel (2007) Kolb kuramina gore, insanlarin hayatlar1 boyunca dort temel

alanda gelistigini ifade etmistir;

1. Duygusal (duyarlilik ve hissetme yeteneklerinin gelismesi)
2. Simgesel (biligsel ve diisiinme yeteneklerinin gelismesi)
3. Davranigsal (hareket etme ve davranis kazanma yeteneklerinin gelismesi)

4. Algisal (gozlem yeteneklerinin gelismesi).

“Kolb'un 0grenme modelinde bireylerin 6grenme stilleri bir dongi
seklindedir ve 6grenme stili envanteri ile bireylerin bu dongiiniin neresinde yer aldig1
belirlenir. Bu dongii igerisinde 4 6grenme bigimi bulunmaktadir. Bunlar Somut
Yasantt (SY) (Concrete Experience), Yansitict Gozlem (YG) (Reflective
Observation), Soyut Kavramsallastirma (SK) (Abstract Conceptualization) ve Aktif
Yasantt (AY) (Active Experience)'dir. Her bir O0grenme bi¢imini simgeleyen
ogrenme yollar1 birbirinden farklidir. Bunlar sirasiyla, Somut Yasant1 i¢in
‘Hissederek’, Yansitici Gozlem i¢in ‘izleyerek’ Soyut Kavramsallagtirma icin
‘Distinerek’, Aktif Yasanti i¢cin "Yaparak" O6grenmedir. Ancak bireyin Ogrenme
stilini belirleyen tek bir bi¢im bulunmamaktadir. Her bir bireyin 6grenme stili bu 4

temel bigimin bilesenidir” (Askar ve Akkoyunlu, 1993: 37-38).

Kolb (1984) Somut Yasanti Ogrenme Bicimi ‘Hissederek’: Yasant1 ve
sorunlarla ilgilenmek ile hissetmek onemlidir, diistinmek ise ¢ok Onemli degildir.
Sorunlarin ¢oéziimiinde diizenli ve bilimsel bir yaklasim yerine, sezgilere dayali bir
yaklasim tercih edilmektedir. Bu 6grenme bigimine sahip olan bireyler, oteki
bireylerle bir arada bulunmaktan mutluluk duyarlar. Her tiirlii goriis ve diisiincelere

agiktirlar.

Kolb (1984) Yansitict Gozlem Ogrenme Bigimi ‘Gozleyerek’: Yansitici
gozlem Ogrenme yolunu benimseyen bireyler; genellikle diisiince ve olaylar
duygulari, sezgileri araciligr ile anlama, kendi duygu ve diisiincelerine glivenme,

sabirli ve tarafsiz olma, dikkatli diistinerek karar verme, tatbiki uygulamalar yerine
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olaymn oziinii kavrama, dogrunun ne oldugu ve nasil olustugu sorularna cevap

aramaya ¢aligma gibi davraniglarda basar1 gosterirler.

Kolb (1984) Soyut Kavramsallashrma Ogrenme Bicimi ‘Diisiinerek’:
Deneyimsel Ogrenme donglisiinliin liglincli asamasidir. Mantik ve diisiinceler
duygulardan daha Onemlidir. Soyut kavramsallagtirma Ogrenme big¢imine sahip
bireyler olaylarin mantiksal analizini yaptiktan sonra, harekete gecmeyi diisiiniirler,
boylece diisiinerek Ogrenme gerceklesir. BOylece kuramlar gelistirme ve bir

problemin ¢oziimiinde bilimsel yaklasimi kullanma daha fazla 6nem kazanmaktadir

Kolb (1984) Aktif Yasanti Ogrenme Bicimi ‘Yaparak’: Deneyimsel
O0grenme dongiisliniin son asamasidir. Aktif yasanti 6grenme bigcimine sahip olan
bireyler basladiklari bir isi tamamlamak ve amaclarmma ulasmak igin risk alma
konusunda duyarli ve basarilidirlar. Bu 6grenme bi¢ciminde 6grenciler izlemek yerine
uygulama yapmaya Onem verirler ve yapilan islerin sonucu da 6nemlidir” (bkz.

Kayacik, 2013: 30).

“Kolb Ogrenme Stili Modelinin Giiclii Yanlar1 asagidaki gibi siralanabilir:

e Uygulamaya doniik tespitler saglar.

e Kisisel ve takim ¢alismalarinda kullanilabilir.

e Tek bir derse ve sinif diizeyine uygulanabilecegi gibi tiim seviyelerdeki
programlarda da kullanilabilir.

¢ Tiim disiplin alanlarinda uygulanabilir.

e Farkli sinif ortamlar gelistirmede yardimci olur.

e Etkili 6grenme i¢in farkli 68renme stillerinin birlestirildigi yollardan
haberdar olunmasini saglar.

e Ogrencilerden geri bildirim almada, cesaretlendirmenin &nemini agik¢a
ortaya koyar ve onlara geri bildirim saglayarak 6grenmelerini gii¢lendirir.

e Bir derste kullanilan 0&gretim yoOntemlerinin siralanmasint  saglar,

O0gretmenlere hali hazirda neler yapildigina dair teorik bir agiklama saglar ve sonra
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bu tecriibelerin nasil gelistirilecegini gosterir” (Kilig, 2002; aktaran Kayacik, 2013:
38).

Kolb (1984) o6grenme kuramina gore insanlarin duygusal, davranissal,
simgesel, algisal OS’ne sahip olduklarin1 belirtmistir. Kayacik (2013) ise Kolb’un
OS’nin giiglii yanlar1 oldugunu, dgretmenlerin ders ortamini belirlemesinde etkili
kildig1 iizerinde durmustur. Bu goriislere gore, OS’nin &grenenin bireysel
ozelliklerine gore degisiklik gosterdigi, OS’ni belirlemenin dgrenme ortamini olumlu

yonde gelistirebilecegi sOylenebilir.

2.11.2.5. Gregorch Ogrenme Stili Modeli

Arastirmanin  bu bolimiinde Gregorch 06grenme stili modeline yer

verilmektedir.

“Gregorc 6grenme stilinin, algisal tercihler ve siralama tercihi olmak {izere
iki boyutu vardir. Gregorc‘a gore her zihnin diinyayr somut ya da soyut olarak
algilama ve ardisik (dogrusal) ya da (dogrusal olmayan) random yani daginik bir
bicimde oOrgiitleme yetenedi vardir. Algilama somut ve soyut olarak iki sekilde
gerceklesir. Somut algilamada bes duyu organiyla algilanmasi esastir. Bu 6zellikteki
kisiler sol beyinli kisiler olarak isimlendirilir. Soyut algilamada ise sezgiye, zekaya
dayali algilama s6z konusudur. Bu Ozellikteki bireyler sag beyinli kisiler olarak
isimlendirilir. Bu modelin diger bir boyutu da beynin sag ve sol yari kiirelerinin
calisma ozellikleri ile ilgilidir. Ardisiklik beynin sol yar kiiresine, random ise beynin
sag yar1 kiiresine atfedilir. Beynin iki yar1 kiiresinin bilgileri alma ve duzenleme
sekilleri birbirinden farklidir” (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005; aktaran Kog, 2010:
19).

Kog, Gregroch’un 6grenme stili modellerine gore, insanlarin farkli zihinlere
sahip oldugundan dolayi, sag veya sol beyinlerini kullanarak farkli Grgiitleme ve

calisma bigimleri oldugunu ifade etmistir.
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2.11.2.6. Felder ve Silverman’in Ogrenme Modelleri

Arastirmanin bu boliimiinde Felder ve Silverman’in 6grenme modellerine

yer verilmektedir.

“Felder ve Silverman O6grenme stillerinin isitsel ve gorsel, sezgisel,
timevarim ve tiimdengelim, aktif ve yansitici, ardisik ve biitiinsel olarak
ayrildiklarini ifade etmistir. Gorsel 6grenen bireyler gordiiklerini unutmaz, isitsel
ogrenenler duyduklar1 araciligiyla 6grenir. Sezgisel 6grenenler deneyerek dgrenirler.
Kurallar ve ilkeler onlar i¢in 6nemlidir. Tiimevarim ile 6grenenler drneklerden ve
ayrintilardan kurallara yonelerek 6grenir, tiimdengelim ile 6grenenler ise kurallardan
yola ¢ikarak ornekleri inceyerek dgrenirler. Aktif 6grenen bireyler yaparak yasayarak
Ogrenirler, grup ¢aligmalarinda yetkindirler. Yansitict 6grenenler kendilerine verilen
konularda diisiinerek 6grenir. Ardisik Ogrenenler sorunlari asama asama g¢ozerek
Ogrenir. Biitiinsel 0grenenler ise sorunlari biitiin olarak ele alir ve ¢oziim lreterek

ogrenirler” (Bengic, 2008: 36-37).

Bengi¢, Felder ve Silvermann’in 6grenme modellerine gore, insanlarin
yaparak yasayarak, diislinerek, asama asama ¢Ozerek, biitiinii gozlemleyerek,
deneyerek, orneklerden kurallara yonelerek, kurallardan 6rnekleri  bularak
ogrendiklerini ifade etmistir. Bu goriise gore bireylerin farkli OS’ne sahip olabilecegi

kanisina varilabilir.

2.11.2.7. Grasha- Reichmann Ogrenme Stili Modeli

Arastirmanin  bu bdliimiinde Grasha — Reichmann’in  6grenme stili

modellerine yer verilmektedir.

“Grasha — Reichmann’in 6grenme stili modelleri bagimli-bagimsiz,
katilimci-pasif, igbirlikli - rekabetci olarak ayrilmaktadir. Bagimsiz 6grenme stiline
sahip bireyler kendilerine giivenir ve kendi kendilerine problem ¢ozebilirler. Bagimli

O0grenme stiline sahip olan bireyler ise kendilerine verilen bilgiler dogrultusunda
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O0grenmeyi yeterli bulur ve yol gosterici bir kisiye ihtiya¢ duyarlar. Katilime1 bireyler
yapilan c¢aligmalarda aktif rol oynamaktan hoslanirlar. Pasif Ogrenenler ise
calismalarda katilime1 olmayr istemezler. Isbirlikli kisiler grup calismalarindan
basarili olabilirler. Rekabetci bireyler ise grup ¢alismalarinda en iyi olma diislincesi
ile ¢alisirlar” (Kural, 2009: 29-30).

Kural, Grasha — Reichmann’in OS modeline goére, bireylerin yapilan
calismalarda aktif veya pasif olarak, destege ihtiya¢ duyarak veya duymayarak
problem ¢dzebileceklerini ifade etmistir. Bu goriislere gore, bireylerin OS’ne ve

problem ¢ozme becerilerine gore farkli yontemleri oldugu diisiincesine varilabilir.

Bu c¢alisma da Kolb OS envanteri 6lgit olarak kullanilmistir, ¢iinkii Kolb
O0grenme modeli tanimlamalarla kisithh kalmayip, hissetme, izleme, diisiinme,
uygulama gibi dort farkli 6grenme dongiisiine hitap ederek, bireylere envater yoluyla
hangi déngiide olduklarmi sunmaktadir. Kolb OS envanterinin kullanilmasimin en
gucli gerekcelerinden biri alan yazinda genis bir tarama yapilmasi, ¢ok fazla
arastirmacinin Kolb envanterini tercih etmis olmasi, gegerlik ve gtvenirlik dizeyinin
yuksek olmasidir. Kolb envanterinin en gii¢lii yanlarindan biri arastirma yapilan
alanda bireysel veya topluluga uygulanabilir olmasidir. Tiim disiplinlere, seviyelere
ve derslere, farkli OS bir araya getirilip uygulanabilir. Uygulama sonras1 geribildirim
vererek, 6grenme ortamina yenilik¢i fikirler sunup, ortami gelistirip, degistirebilen
yoniiniin olmasi en avantajli yonlerinden biridir. Hem 6grenme ortami, hem de
ogrenenler ve ogreticiler olumlu yonde degisim gosterebilmektedir. Turan (2009)
“10. Smmf Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Derste Kullandiklart Ogretim
Yoéntemlerinin - Ogrencilerin  Sahip Oldugu Ogrenme Stilleriyle Uygunlugunun
Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde, Kolb envanterini kullanarak, 6gretmenlerin
derste 6grencilerin OS’ni dikkate almadigini gdzlemlemis, dgrenme stili dgretim
yontemleri uygunlugu ile gerceklesen bir 6gretim ortaminin Ogretim siireci ve
Ogrenci basarisinda daha etkili olabilecegi sonucuna varmistir. Bu durum Kolb
envanterinin 6grenme ortamini degistirip, gelistirmeye yonelik olumlu geri doniitler
sundugunu gostermektedir. Kayacik (2013) “Ogrencilerin Kolb Ogrenme Stillerine

Gore Calisma Aliskanliklari, Odev Yapma Motivasyonlar1 ve Stilleri Uzerine Bir
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Calisma” adli yiiksek lisans tezinde Kolb OS envanterini, Ankara’nmn alt1 farkl
ilcesindeki 11 farkli okulda okuyan 6,7 ve 8. smf Ogrencilerinin c¢alisma
aliskanliklarmi belirlemek i¢in kullanmistir. Ogrencilerin 6dev yapma stillerinin,
motivasyonlarinin 6grenim gordikleri okul, simif diizeyi ve cinsiyetlerine gore
farklilastig1 goriilmiistiir. Kolb envanterinin bu ¢alismada farkli yas, okul ve cinsiyet
gruplarindaki 6grenenlere uygulanabilirligi goriilmektedir. Ciinkii Kolb envanteri
bireylere uygulanabildigi gibi topluluklara da uygulanabilmekte ve neticeleri
degerlendirilerek  gelistirilebilen bir O6gretim ortami elde etme firsatimi
sunabilmektedir. Koéroglu (2015) “Ogretmen Adaylarmin Ozel Alan Yeterlikleri ile
Ogrenme Stilleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde Kolb
OS envanteri kullanilmis ve 6zel alan yeterlikleri algilarinda cinsiyet, mezun olunan
okul tiiri, 6grenim goriilen boliim, 6grenim sekli, genel not ortalamasi ve egitim
durumuna gore anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasmistir. Bu galismadaki rollyle
Kolb envanterinin, farkli cinsiyet, 6greten ve 6grenim veren bireylere hitap ettigi
sOylenebilir. Envanter sonucuna gore 6grenme ortaminda anlamli degisikliklerin
sebebi belirlenerek, 6grenme ortamini gelistirmek adina ne tiir yenilik¢i fikirler
sunulacag: diisiiniilebilir. Giiven (2004) “Ogrenme Stilleri ve Ogrenme Stratejileri
Arasindaki Iliski” adli doktora tezinde Kolb envanteri kullanarak, galigma yapti§1
ortadgretim 6grencileri grubunun dziimleyici, ayirt edici, doniistiiriici OS’ne sahip
olduklar neticesine varmustir. OS ile kullandiklari dgrenme stratejileri arasinda,
anlamay1 izleme ve duyussal stratejiler arasinda iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Kolb
envanteri bu arastirmada oOgrencilerin kendi 6grenme Ozelliklerini tanimalari,
ogrenme ortaminda kKullanilan stratejilerin bilinmesi, uygun stratejilerin segilmesi ve
kullanilmast konusunda yol gosterici olmustur. Ayni zamanda O6grencilerin
o0grenmeye yonelik hangi Ozellikleri oldugunu kesfetmeleri ve farkinda olmalar
konusunda anlamli sonuglar sunmustur. Arastirmanin konusu baglaminda birbirine
yakin iki 6ge olan OS ve dgrenme stratejilerinin birbirlerini tamamladig1 gercegini
ortaya koyulmustur. Son yillarda dgrenme stratejileri ve OS kavramlar ayr1 ayri
caligmalarda yiiriitiilmektedir. Ancak, Kolb envanterinin de destegi ile bu iki kavrami
bir arada iceren bir arastirma yapilmistir. Bu arastirma ile, Kolb envanterinin
yenilikgi  yonine destek olunmustur. Alanyazinda yer alan arastirmalar

incelendiginde, Kolb OS envanteri kendi ilkelerine dayali sonuglar vermektedir.
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Envanterin anlamli ve tutarli yapisi, bu calismada kullanilmasinin en 6nemli

nedenlerinden biridir.

2.12. Farkh Ogrenme Stillerine Yonelik Ara Degerlendirme

Arastirmanin alan yazm boliiminde gesitli OS olabilecegi goriislerine yer
verilmistir. Bu OS’nin genel 6zelliklerine bakildiginda birbirinden farkli OS oldugu

soylenebilir.

Gorsel OS’ne sahip bireyler dizenli, titiz ve goézlemleyerek dgrenirlerken,
isitsel OS’ne sahip bireyler duyduklarm daha c¢abuk hatirlayarak, konusma
becerilerini kullanabilecekleri aktivitelerin icerisinde daha fazla yer almayi severler.
Calisma ortamlar1 sesli olabilir. Kinestetik/ Dokunsal OS’ne sahip bireyler klasik
O0grenme ortamlarinda bulunmak istemezler, 0grenme ortamlar1 hareketlidir ve
yaparak ve yasayarak ogrenmekten hoslanirlar. Kolb OS’ne gore bireyler dért temel
alanda gelisir ve dgrenir. Ancak bireyin OS bu doért temel bicimin bileseni olarak
kabul edilmektedir. Ik 6grenme bigimi somut yasanti grenmedir. Buna hissederek
ogrenme de denmektedir. Bu bireyler sezgilerine ve hislerine giivenirler. Ogrenme
ortamindaki goriis ve diisiinceler onlar i¢in 6nemlidir. Ikinci &grenme bigimi
yansitict gézlem 6grenme bi¢imidir. Gozleyerek 6grenme olarak ta sdylenmektedir.
Mantiksal analizler, diislinceler ve bilimsek yaklasim énemlidir. Dordiincii 6grenme
bicimi ise, aktif yasantt 6grenmedir. Buna yaparak 6grenme de denir. Bu bireyler

o0grenme ortaminin icerisinde aktif olmayi, risk almay1 ve uygulamayi tercih ederler.

Gregorch OS modeline gore ise 6grenme beyni somut veya somut olarak
orgiitleme ile ilgilidir. Ogrenenler sag ve sol beyinli kisiler olarak ayrilir. Sag beyinli
kisiler sezgilere ve duygulara 6nem verirken, sol beyinli kisiler mantiksal analizler

yapabilen Ozelliklere sahiptir.

Felder ve Silverman’in OS modellerine gore gorsel Ofrenen bireyler

gordiiklerini hafizalarinda tutar ve saklar, isitsel 6grenenler duyduklariyla 6grenirler.
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Sezgisel Ogrenenler hislerine dnem vererek Ogrenirler. Tiimevarim ile dgrenenler
orneklerden ve ayrintilardan kurallara yonelerek oOgrenirler, tiimdengelim ile
Ogrenenler ise kurallardan yola c¢ikarak Ornekleri inceyerek Ogrenirler. Aktif
Ogrenenler yaparak ve yasayarak ogrenirler. Yansitici 6grenenler s6z konusu konular
tizerinde disiiniip, fikir tireterek Ogrenirler. Ardisik 6grenenler sorunlari kademe
kademe ¢ozerek dgrenirler. Biitiinsel 6grenenler ise sorunlari biitlin olarak ele alir ve
¢oziim iireterek ogrenirler. Grasha — Reichmann’m OS modeline gore, bagimsiz
Ogrenme  stiline sahip bireyler kendilerine gilivenmekte ve problem
cozebilmektedirler. Bagimli 6grenme stiline sahip olan bireyler kendilerine verilen
bilgiler dogrultusunda 6grenmeyi yeterli bulur ve her zaman yol gosterici kisilere
ihtiya¢ duyarlar. Katilimer bireyler yapilan calismalarda aktif olmayi isterler. Pasif
ogrenenler ise calismalarda katilimer degillerdir. Isbirlikli kisiler grup calismalarinda
basarilidirlar. Rekabet¢i bireyler ise grup calismalarinda en iyi olma diisiincesi ile

calisirlar.

Tum OS bireylerin birbirinden farkli 6grenme ortamlarina ihtiyag
duyabileceklerini gostermektedir. Buna bagli olarak, OS’nin belirlenmesi 6grenme
ortamimi ve calismalarint daha verimli hale getirebilir. Bu nedenle egitimcilerin
o0grenme de bireysel farkliliklart da g6z onlinde bulundurmasi 6nemli olabilir. L1
edinimi dogustan kazanilmaktadir, ancak kendisinden sonraki Ogrenilen dillere
kolayliklar saglayabilir. Yine L2 6greniminden sonra L3 6grenimi Ogrenenlere ve
Ogretenlere diller arasi transferler araciligiyla bazi kolayliklar saglayabilir. Bunu
yapabilmek i¢in bireyler, kendilerinde var olan yabanci dil deneyiminden etkili ve
sistematik bir sekilde yararlanabilirler. L3 dersinde L2 veya L1 deneyim ve
benzerliklerinden faydalanilmasi 6grencilerin motivasyonunu arttirip ve dil 6grenme
korkularini ve dnyargilarini azaltabilir. Sahip olunan deneyimler 6grencilerin OS’nin
farkinda olmalarmi saglayabilir. Dogru OS yoluyla diller birbiri i¢in gegis araci

olabilir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Arastirmanin yontem bolimande ilk olarak evren ve érneklem agiklanmustir.
Ardindan arastirma sorusu ve alt sorulara yer verilmistir. Daha sonra arastirma
ortami ve katilimcilar tanmitilmistir ve sirasiyla aragtirmaci ve arastirmacinin rold,

verilerin toplanmasi, arastirmanin modeli ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Tiirkiye’de 6zel okulda dort, bes, altinci siniflarinda
okuyan ve L1 (Tiirkge) edinen, L2 (Ingilizce) 6grenen, L3 (Almanca) 6grenen
Ogrencilerdir.

Arastirmanin &rneklemi, Ozel Edirne Beykent Kolejinde dért, bes, altinc
smiflarinda L1 (Tiirkge) edinen, L2 (Ingilizce) 6grenen, L3 (Almanca) dgrenen
ogrenciden (n=111) olusmaktadir.

Amacl 6rnekleme nitel aragtirmaya 0zgii bir yontemdir. Arastirma ig¢in
amaca uygun bir ortam ve katilimcilar belirlerken kimin ya da neyin 6rneklenecegi
ve bunlarin sayisi ile ilgili kararlarin verilmesi gerekmektedir. Katilimcilarin

seciminde esas alinmis olan kriterler asagida aciklanmustir.

Ogretmenler: Tiirkge, Almanca ve Ingilizce béliimlerinde gérev yapan 3
ogretmen ile bireysel goriisme yapilmustir. Yiiksek lisans egitimi almakta olan tiim

Ogretmenler goniilliik esasina dayali olarak calismaya katilmislardir.

Ogrenciler: 6. smifta okuyan 8 6grenci ile gériisme yapilmustir. 6. sinif
Ogrencilerinin katilimci olmalar1 daha fazla tecriibeleri olmalari agisindan énemlidir.
Ayrica yas grubu olarak daha biiyiik olduklari igin, OS’nin biraz daha farkinda olup,
L1, L2 ve L3 aras1 karsilastirma yapabiliyor olmalar1 agisindan arastirmaciya daha
1yl katki saglamislardir. En az 3 yil bu okulda 6grenci olmasi sartin1 yerine getiren 6.

smif Ogrencileri secilmistir. 6. smifta okuyan 8 Ogrenci ile ilk olarak bireysel
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goriigme yapilmis, daha sonra alinan bilgileri dogrulamak amaciyla odak grup

goriismesi gergeklestirilmistir.

3.2 Arastirma Sorusu

Bu arastirmanin sorusu su sekilde ifade edildi: “OS kavrami L3 egitiminde
nasil ele alinmaktadir?”” Bu probleme iliskin olarak asagidaki alt sorularin cevaplar

aranarak arastirmaya yon verildi.

3.2.1.Alt sorular:

1.0kuldaki L3 egitiminin genel amact nedir?

2. L3 egitimi konusunda okulda yapilan etkinlikler, uygulamalar ve
icerikleri nelerdir?

3. L3 egitimi uygulamalar1 ne kadar zaman almaktadir?

4. OS konusunda nasil bir yol izlenmektedir?

3.3. Arastirmaci ve Arastirmacinin Rolii

Aragtirmact 2015 yilindan beri Trakya Universitesi'nde yiiksek lisans
ogrencisidir. 2015-2017 yillar1 arasinda arastirma yaptig1 6zel okulda 4., 5. ve 6.
siiflarin Almanca 6gretmeni olarak gorev almistir. Aragtirmaci, verileri katilimer ve
gozlemci olarak toplamigtir. Arastirmacit bilimsel bilgiye ulasabilmek igin

olabildigince nesnel bir tutum sergilemistir.

3.4. Arastirma Yapilan Okulun Konumu

Aragtirma yapilan Ozel Edirne Beykent Koleji’nde 2006 yilindan beri
Uluslararas1 Bakalorya (IB) Programi uygulanmaktadir. Tiirkiye’de Bakalorya
programi MEB gerekliliklerine uygun bir bicimde hazirlanmistir. Ozel Edirne
Beykent Koleji, 6grencilerin Bakalorya programinin igerigi ve dnemi konusunda
gerekli bilgiyi kazanmalarini; Zamanlarini en verimli bigimde kullanarak kendilerine

en uygun calisma yontem ve tekniklerini gelistirmelerine yardimci olmay1; Aragtirma
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yapma becerilerini gelistirmeyi; Yazma yeteneklerini gelistirmelerine yardimci
olmay1 ve boylece etkili, akici bir dille yazilar yazabilir, sozIi yorumlar sunabilir
diizeye gelmelerini; Bagimsiz ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmeyi; Bireysel
gelisimlerine, okullarina, toplumlarina ve g¢evreye duyduklart sorumluluk bilincini
gelistirmelerine yardimci olmayir amaglamaktadir. Acgik fikirli, kendi kdltrlerini
anlayarak bunlara deger veren, baska kisilerin ve topluluklarin degerlerini ve
geleneklerini de dnemsemeyi hedefleyen Ozel Edirne Beykent Koleji &grencileri
Tiirk¢e’yi L1, Ingilizce’yi L2, Almancayi ise L3 olarak 6grenmektedirler. Disiplinler
arast c¢aligmalarla L1, L2 ve L3 derslerinin igerikleri, IB 0&grenen profili
kazanimlarina sahip Ogrencilerin yetistirilmesine yoneliktir. Bu dogrultuda
arastirmaci, bilgili, diisiinen, iletisim kurabilen, ilke sahibi, ag¢ik fikirli, duyarl, risk
alan, dengeli, diislinceli Ogrenciler yetistirilmesi planlanmistir. Her 6gretim yihi
basinda eski ve yeni 6gretmenlere IB programi hakkinda seminerler verilmekte ve

Ogretmenlerin akademik gelisimlerine katkida bulunulmaktadir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Arastirmada
nicel veriler Akkoyunlu ve Askar (1993) tarafindan cevrilen Kolb OS Envanteri ve
arastirmaci tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu araciligi ile toplanmustir. Kolb
OS Envanteri 4., 5. ve 6. simf 6grencilerinin L1, L2 ve L3’teki OS’ni belirlemek
amaciyla kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formu ise 6grencilerin yas, siif, cinsiyet, L1,
L2 ve L3 bilgilerini, L1, L2 ve L3’teki basari durumlarmi, L1, L2 ve L3 OS
yeterliliklerini belirlemek icin kullanilmigtir. Bu nicel verinin disinda anket
sonrasinda Ogrencilere konuyla ilgili nitel veri toplamak amagh iki tane agik uglu
soru sorulmustur. Ikinci yabanci dilde OS’nin belirlenmesine yénelik diger nitel
verileri L1, L2 ve L3 derslerinde 6grenmenler ve 6grenciler iizerinde duzenli gozlem
stratejileri araciligiyla toplandi. Ayrica 6grencilerin kendi olusturduklar: goérsel
triinler betimlendi. Ogretmenler ile sadece bireysel goriismeler, dgrencilerle ise hem
bireysel hem de odak grup goriismeleri yapildi. Yapilan goriismeler aragtirmacinin
defterine not edildi ve ses kaydi yapildi. Bu calismalara ek olarak i¢ gecerliligi

saglamak icin simif ortamlarinda katilime bir diger arastirmacinin da gozleme dayali
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veri toplamasina ve bulgunun karsilastirmasina olanak saglandi. Yapilan bu dis
gOzlemler yine arastirmacinin defterine not edildi. Arastirmaci tarafindan icerik
analizi geregi nitel verilerin kavramsallastirilmasi i¢in yapilan tiim ¢alismalar
degerlendirilerek, temalara, alt temalara karar verildi. Nitel veriler nicel verilerin

aciklayict ve dogrulayici etki alani agisindan degerlendirildi.
Akkoyunlu ve Askar (1993) tarafindan ¢evrilen ve glivenirlik gegerliligi test
edilen Kolb envanterinin L1, L2 ve L3 i¢in kullanimi uzman kisi tarafindan SPSS

22.0 paket programi yardimu ile su sekilde hesaplanmigtir:

Tablo 1: L1, L2 ve L3 I¢in Uygulanan Kolb Envanterinin Giivenirlik Katsayilar:

L1 0,932
L2 0,9484
L3 0,952

Kolb Envanterinin giivenirlik katsayilar1 Tablo 1’de verilmistir. Cronbach’s
alfa katsayis1 dlgegin giivenirlik diizeyini vermektedir. Katsayr 0 ile 1 arasinda
degismektedir ve katsaymin 0,700’den biiylik olmasi1 06lgegin gilivenirligini

gostermektedir.

Kolb Envanteri ile ilgili islemin ardindan arastirmaci tarafindan gelistirilen
iki acik uglu soru sorulmustur. Bu sorularin amaci 6grencilerin yapilan ¢alisma ile

ilgili goriiglerini almaktir. Bu sorular:
1.Soru: Bu anketi doldurmak size neler hissettirdi?

2.Soru: Kisinin 6grenme stili anadili, birinci yabanci dili ve ikinci yabanci

diline gore degiskenlik gostermeli midir? Gerekgeleriyle agiklayiniz.

Asagida nitel arastirmanin seyrine yonelik basliklara yer verilmistir.

Goriismeler:
Asagida arastirmada yapilan goriismelere yonelik bilgilere yer verilmektedir.

(bkz. Sema 1)
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1. A. Ogretmenler ile Yapilan Bireysel Gériismeler: Oncelikle L1, L2 ve L3
ogretmenleri ile bireysel goriismeler yapilmis ve aragtirmacinin defterine not edilmis
ve ses kaydi yapilmistir. Goriisme Oncesinde farkli konulardan bir sohbet ortami
olusturulmus, katilimcinin rahat bir ortamda, neseli ve keyifli olmasinin ardindan
arastirma sorulari ile ilgili genel olarak bilgi verilmis ve anlasilmayan bir konu olup

olmadig 6zellikle sorulmustur.

Katilimc1 6gretmenlere yoneltilen sorular arastirmanin problemi, soru ve alt
sorularini belirlemeye yoneliktir. Bu sorular L1, L2 ve L3 $gretmenlerinin OS’ne
olan yaklasimlarini tespit etmek amagli olusturulmus sorulardir. Asagidaki goriisme

sorulari, goriislilen 6gretmenlere gore belirtilmistir.

1.A.a. (L1) Tiirk¢e Ogretmenine Yéneltilen Sorular:
1-) Dil 6gretirken sectiginiz bir yontem var mi?

2-) Her dgrencinin farkli OS var midir?

3-) L1 6grenmenin OS ile ne iliskisi olabilir?

4-) L1 dgretirken OS’ne yonelik uyguladiginiz yontemler var mi?

1.A.b. (L2) ingilizce Ogretmenine Yéneltilen Sorular:
1-) Dil 6gretirken sectiginiz bir yontem var m1?

2-) Her 6grencinin farkli OS var midir?

3-) L2 6grenmenin OS ile ne iliskisi olabilir?

4-) L2 dgretirken OS’ne yonelik uyguladigmiz yontemler var ni?

1.A.c. (L3) Almanca Ogretmenine Yéneltilen Sorular:
1-) Dil 6gretirken sectiginiz bir yontem var mi?

2-) Her dgrencinin farkli OS var midir?

3-) L3 6grenmenin OS ile ne iliskisi olabilir?

4-) L3 dgretirken OS’ne yonelik uyguladiginiz yontemler var mi?



61

Gortislilen 0gretmenlerin ses kayitlart alinmig ve goriisme ile ilgili notlar
aragtirmacinin defterinde 37 sayfa olarak toplanmistir. Katilimc1 6gretmenlerin

goriisme stiresi 30 dakika ile sinirli tutulmustur.

1.B. Ogrenciler ile Yapilan Goriismeler:

1.B.a. Ogrenciler ile Yapilan Bireysel Goriismeler: Ogrencilerin L1, L2 ve L3
derslerinde OS farkindaliklari hakkinda bilgi edinmek igin bireysel goriismeler
yapilmistir. Gorlismeye eglenceli bir ortam havasinda baslanmistir, katilimcilarin
kendini rahat hissetmeleri saglanmistir. Arastirmanin amaciyla ilgili 6grencilere
gerekli agiklama da bulunulmustur. Goriismeye katilan 6. siif 6grencilerine L1, L2
ve L3 derslerinde OS farkindaliklar1 dolayli olarak sorulmustur. Goriisiilen
ogrencilerin ses kayitlart alinmistir. Yapilan goriismeler arastirmacinin defterinde 8

sayfa olarak toplanmistir. Bireysel goriisme stiresi 40 dakika ile sinirli tutulmustur.

6. Siif Ogrencilerine Bireysel Goriismelerde Sorulan Sorular:
1-) OS konusunda ne diisiiniiyorsun?
2-) L1, L2 ve L3 derslerinde OS’ne hitap eden drnekler ile karsilastyor musun?

3-) Ogrenme stilini bilmek sence ne kazandirir?

1.B.b. Ogrenciler ile Yapilan Odak Grup Gériismeleri: 6. smif dgrencileriyle L1,
L2 ve L3 derslerinde OS farkindaliklar1 hakkinda bilgi edinmek i¢in odak grup
goriismeleri yapilmistir. Yapilan goriismeler arastirmacinin defterinde 16 sayfa

olarak toplanmistir. Odak grup goriisme siiresi 40 dakika ile sinirli tutulmustur.

6. Sinif Odak Grup Goriismelerinde Sorulan Sorular:

1-) Her 6grencinin dersi 6grenmek i¢in kullandig bir stil var midir?

2-) Sizin derslerde kullandigmniz bir stil var m1?

3-) Ogrenirken insanin bir stili olmas1 énemli mi? Neden?

4-) Tiirkge, Ingilizce ve Almanca derslerinde kullandiginiz bir stil veya farkl stiller

var m1?
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5-) Tiirkce, Ingilizce ve Almanca &gretmenlerinizin derste OS’nize benzer bir

yontem kullandig1 oldu mu?

Belgeler: Arastirmaci veri kaynagi ¢esitlemesi i¢in, L3 dersine girdigi 4. simiflarda,
ogrencilerin “meslekler” konusunu 6zgiin bir bigcimde sunmalarini istemistir. Sunuma
istekleri dogrultusunda 9 6grenci katilmistir. Sunum yapan 6grencilerin her birine 5
dakika sunum siiresi verilmis olup, ortalama 45 dakika silirmiistiir. Sunumda
Ogrencilerin hangi sunum yontemini sectikleri degerlendirilmis, 6grenci calismalar

toplanmustir.

Gozlemler: Smif ortamlarinda katilimer bir arastirmacinin da gozleme dayali veri
toplamasina ve bulgular1 karsilastirmasina olanak saglandi. Katilimer arastirma
yapilan okulda Almanca 6gretmenidir, 5. siniflarin L1, L2 ve L3 derslerine katilarak
ogrencilerin OS, motivasyonlari, derse katilimlar1 ve dgretmenlerin OS yaklasimlari,
ders etkinlikleri konusunda gozlemler yaparak arastirmacinin defterine not almistir.
L1, L2 ve L3 dersleri igin yapilan 6gretmen ve dgrenci goézlemleri 18 saat slirmiistiir.

Asagida yapilan gozlemlere ait semalar yer almaktadir.
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ema 2: Arastirmacinin Ogrencilerin OS’ne Yoneli ers Gozlemlerini iceren
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Sema 3: Arastirmacimin OS Stilleri Yaklasimlarina Yonelik L1, L2 ve L3 Dersi
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Etik: 2015- 2016 egitim ve O6gretim yilinin basinda okul mudirliigiine tez oneri
formunun bir 6rnegi verilerek izin talebinde bulunulmustur. Talep mail ortaminda
iletilmistir. Ancak yazili bir izin yerine okul miidiirii tarafindan sozlii iznin yeterli
olacag1 bizzat arastirmaciya bildirilmistir. Arastirmact verilen bu s6zlii izni yaptig
goriigmeler Oncesinde katilimcilara bildirmis ve onlarin da onayini almistir. Nitel
aragtirmact verilerin toplamasi, analizi ve raporlama siirecinde etik sorunlarla
karsilagilabilir. Durum c¢alismalarinda katilimcilarin -~ kimliklerinin ~ gizlenip
gizlenmeyecegi konusu etik bir sorun olarak ortaya ¢ikabilir. Bu arastirma da etik
konusunda hassasiyet gosterilmistir. Yin (2003) bazi mazeretler nedeniyle arastirma
da gizlilige bagvurulabilecegi goriisiindedir. Bu diisiinceden hareketle Yin, durum
calisirmasinda ismi gegen Kkisilerin davraniglarinda ve akademik kimliklerinde
degisiklik olusturma risklerinin olabilecegini, bu nedenle ideal kimliklerin
tanimlanmasiin c¢alisma da amag¢ oldugundan, kisi isimlerinin agiklanmasinin
gereksiz oldugunu belirtmistir. Arastirmaci, durum caligmast i¢in katilimcilar1 6zel

bir okuldan segmesi nedeniyle gizlilikle ilgili nlemler almistir.

3.6. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 6zel bir okulda 4., 5. ve 6. sinifta okuyan L1, L2 ve L3
derslerinde  dgrencilerin  OS’ni  gozlemlemek igin yil icerisinde Ogrencilere
uygulanmakta olup, ders igeriklerini destekleyici niteliktedir. Bu arastirma, durum
calismas1 olarak desenlenmis nitel bir ¢alisma modelidir. Nitel bir aragtirma deseni
olan durum c¢alismalar1 bilimsel aragtirmalarda sik¢a kullanilmaktadir. Egitim ile
ilgili konularin ¢ok yonli 6zelliginden dolayi, durum caligmasi birgok arastirmaci
tarafindan tercih edilmektedir. “Bir durum g¢alismasinin veri analizinde farkli bir¢cok
ara¢ ve teknikle ilgili bilgi sahibi olmak bu siireci oldukca kolaylastirir. Kullanilacak
stratejiler ve teknikler belirlenmediginde ise bu siire¢ olduk¢a zorludur. Bir durum
calismasinda neyin nasil analiz edilecegi ile ilgili genel bir analitik stratejinin
bulunmas1 mutlaka gereklidir” (Tiirkoglu, 2015: 43). Yin’e gore (2003) durum

caligmasinin tercih edilme sebebi sosyal yapilarin incelenmesine baghdir.
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Arastirmact durumu sorgulama asamasinda, neden ve nasil sorularini sorar. Bdylece
arastirmact var olan bir durumu ¢ok yonlii olarak ele alabilir. Bu arastirmada oldugu
gibi sadece OS’ne bakilmayip, onun &gretmen ve Ogrenciye bagh olarak smif
ortamindaki konumunun, oneminin, farkindaligimin ve gelistirilebilecek yonlerinin
ele alinmasi, konunun birden fazla boyutla irdelendigini gosterebilir.

Arastirma sorularini, verilerini ve sonuclarini birbirine baglayan mantiksal
bir kurgu ile ¢alisilmistir. Aragtirma deseninde, ¢alismanin amacina, oérnek olaymn
neden secildigine, calisilacak sorularin ve toplanacak verilerin neler olduguna,
sonuclarin nasil analiz edildigine yer verilmistir. Bu desenin temel islevi toplanan
veriler tizerinden arastirma sorularina yanitlar bulmaktir. Yildirim ve Simsek (2013),
Yin’in (1984, 2014) modelinden etkilenerek, durum c¢alismasin1 yaparken

izlenebilecek asamalari sekiz baslik altinda siralamistir:

1. Arastirma sorulariin gelistirilmesi

2. Arastirma alt problemlerinin gelistirilmesi

3. Analiz biriminin saptanmasi

4. Calisilacak durumun belirlenmesi

5. Arastirmaya katilacak bireylerin se¢imi

6. Verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin alt problemlerle iliskilendirilmesi
7. Verinin analiz edilmesi ve raporlastiriimasi

8. Durum ¢aligsmasinin raporlastiriimasi

3.7. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda nicel verilerin toplanmasi i¢in kullanilan Kolb OS
Envanteri ve Kisisel Bilgi formundan elde edilen verilerin ¢oziimlemeleri, SPSS 22.0
paket programi yardimi ile uzman bir kisi tarafindan yapilmistir. Analizin kaynagi
“Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS Ile Veri Analizi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim”
(bkz. Tavsancil, 2005). Toplanan verilerin frekans1 T degeri ile analiz edilmistir.

Elde edilen verilerin analizleri;
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e (alisma grubunun demografik ozellikleri

e 4.5.ve6.smiflarda L1, L2 ve L3’1lin yiizdelik orani

e Cinsiyete gore L1, L2 ve L3 ‘lin yiizdelik oran1

e 4.5 ve 6. Smiflarda L1, L2 ve L3’lin ortalama basari durumunun yilizdelik
orani

e Olgeklerin Giivenirlik Katsayilari

Nitel aragtirmalarda veri analizi bulgulara ve sonuglara ulasmay1 saglayan
onemli bir siiregtir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore her nitel arastirmanin farkl
ozellikleri olabilir ve bu 6zellikler yeni, yaratic1 yaklasimlari ortaya c¢ikarabilir. Buna
bagl olarak, durum ¢aligmasinin nasil analiz edilecegi ile ilgili strateji ve yontemleri
belirlemenin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Yin’e (2003) gore nitel arastirma
verilerini analiz etmek ¢ok ©Onemli bir sdrectir. Ciinkii arastirmact nasil
degerlendirecegini bilmezse analiz yapamaz. Bu nedenle Yin, durum calismasinda
toplanan kanitlarla, analitik diislintilerek, dikkatli degerlendirmeler yapilabilmesinin
onemli oldugu iizerinde durmustur. Her arastirmacinin kendisine 6zgii bir sistem
gelistirmesi gerektigi goriislindedir. Bu arastirmaya dahil olan L1, L2 ve L3
Ogretmenlerinin dersleri hem arastirmaci, hem de arastirmacinin disinda bir katilimei
tarafindan gdzlemlenmistir. Ogretmenler ile yapilan bireysel goriismeler sonucu elde
edilen veriler, ders gozlemlerinden elde edilen veriler ile karsilastirilarak OS
yaklagimi konusunda, aragtirmaci tarafindan incelenmistir. Yine arastirmaci, 6. sinif
ogrencileri ile yapilan bireysel goriismelerden elde edilen bilgileri dogrulamak
amaciyla aym Ogrenciler ile odak grup goriismeleri gergeklestirmistir. Yapilan
goriismelerin sonucunda dgrencilerin bireysel ve grup icerisinde OS konusundaki
goriislerinin tutarliligi incelenmistir. Aragtirmaci 4. siif Ogrencilerinin iirlinlerini
incelerken OS cesitliligini de sunmak istemistir. Boylece arastirmaci, dgrencilerin
OS cesitliligi ile dgretmenlerin OS konusundaki yaklasimlarini karsilastirma firsati

elde etmistir.

Arastirmanin Raporlandirilmasi: Arastirmaya katilan farkli kaynaklardan elde

edilen veriler (goriismeler, gozlemler, belgeler) biriktirilmis olup, analiz edilerek
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okuyucuya sunulmustur. Yapilan planlama, analiz ve raporlastirma arastirma
probleminin cevabini da vermektedir. Arastirma da yer alan verilerin betimlenmesi,
raporun biitiinliigiinii bozmamasi agisindan kisa ve 6z sekilde belirtilmistir. Rapor
icin arastirmanin her boliimiiniin neyi kapsadigma dair Ozetler tutulmus, konu
basliklari, alt sorulara iliskin ipuglarina yer verilmistir. Yin (2003) durum

calismasinda dort farkli raporlama formatindan s6z etmektedir. Bunlar:

1. Klasik tek durum raporu: Kitab1 andiran uzun metinlerden olusur.

2. Klasik ¢oklu durum raporu: Her bir durum ayr1 ayr1 boliimleri igerir.

3. Soru-cevaph durum raporu: Durum c¢alismasindaki sorulara verilen cevaplara
gore bir siralama vardir. Okunulabilir olmast agisindan kisaltilmistir.

4. Karsilastirmali durum raporu: Bu rapor tiirii ¢oklu durum ¢alismalar1 igin
kullanilabilir. Ayr1 boliimleri olup, durumlarin karsilastirilmasina yoneliktir.

Bu arastirmada soru-cevapli durum raporu kullanilmistir. (bkz. Yin, 2003)

Gecerlik Guvenirlik: Bu arastirma da durum g¢alismasi gergeklestirilirken diizenli
gozlem ve goriismeler yapildi. Veri kaynagi ¢esitlemesi i¢in, 6grenci iiriinleri analiz
edildi. Elde edilen bulgularin teyit edilmesi i¢in odak goriigmeler yapildi. Baglami
tiim yonleriyle anlamak ve tanimlamak i¢in diizenli gozlemler gergeklestirildi. Uzun
siireli ¢alisma sahasi olusturularak, katilimcilarin arastirmacilara kars1 olumlu tutum
gelistirmeleri saglandi. Bu sayede ¢alismanin inandiriciligr arttirilmaya calisildi. Bu
durum ayni1 zamanda arastirmanin daha detayli yapilmasina olanak sagladi. Bunlara
ek olarak, arasgtirma yapilan 06zel okulda Almanca oOgretmenligi yapan bir
katilmcinin da smif ortaminda veri toplamasi ve gozlem yaparak bulgularn

karsilastirmasi ¢alismanin giivenirligini arttirdi.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

4.1. Nicel Arastirmaya Iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.1.1.4., 5. ve 6. Simflarda Okuyan Deneklerin Demografik

Bilgilerine iliskin Bulgular ve Yiizdeleri

Tablo 2: Cinsiyet

n %
Kiz 58 52,3
Cinsiyet
Erkek 53 47,7
Grafik 1: Cinsiyet
52%
51%
50%
49% @ erkek
° Okiz
48% -
47% -
46%-

Ankete katilan 111 6grencinin %52,3’1 kiz, %47,7’si erkektir. Cinsiyet

netlerinin orantisal oldugu goriilmektedir.



Tablo 3: Sinif Dagilimi

70

Sinif n %
4. Simif 23 20,7
5. Siif 58 52,3
6. Smif 30 27,0
Toplam 111 100
Grafik 2: Sinif Dagilimi
60%
50%
40%
H 4. Sinif
30% @ 5. Sinif
M 6. Sinif
20%
10% -
0%

Katilimcilarin  %20,7’si 4. smif,

%52,3’4 5. smuf, %27,0°1 6. smif

ogrencisidir. Ogrenciler arasinda yas gruplari agisindan farkliliklar bulunmaktadur. 4.

smif ogrencileri 10-11, 5. siif Ogrencilert 11-12, 6. Siniflar ise 12-13 yaslan

arasindadir.
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Tablo 4: Deneklerin Anadilini Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

n %
o Turkce 110 99,1
Anadiliniz
Almanca 1 0,9

Grafik 3: Deneklerin Anadilini Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler
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Tablo 4, ankete katilan 111 6grencinin %99,1’1 L1’inin Tiirk¢e oldugunu,
%0,9’u Almanca oldugunu gostermektedir. Bu veriden hareketle denek grubunun
L1’inin bir kisi hari¢ hepsinin Tiirk¢e oldugunu gostermektedir. Caligmanin homojen

bir L1 grubuna hitap ettigi sdylenebilir.
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Tablo 5: Deneklerin Birinci Yabanci Dilini Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

n %
Turkce 1 9
Birinci Yabanci .
o Ingilizce 104 93,7
Diliniz
Almanca 6 54

Grafik 4: Deneklerin Birinci Yabanct Dilini Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler
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Tablo 5’¢ gore katilimcilarm %93,7’sinin L2’si Ingilizce, %35,4’iiniin
Almanca, %0,9’unun Tiirk¢e oldugu yiizdelik oranlarda goriilmektedir. Bu veriden
hareketle denek grubunun L2’sinin 7 kisi haric hepsinin Ingilizce oldugu

gorulmektedir.
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Tablo 6: Deneklerin Ikinci Yabanci Dilini Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

n %
ikinci Yabanci Ingilizce 7 6,3
Diliniz Almanca 104 93,7

Grafik 5: Deneklerin Ikinci Yabanct Dilini YUzdelik Dilimde Gosteren Veriler
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Ankete katillan 111 dgrencinin %6,3’iiniin L3’iiniin Ingilizce, %93,7sinin

Almanca oldugu Tablo 6’da goriilmektedir. Bu veriye gore denek grubunun L3’{iniin

7 kisi hari¢ hepsinin Almanca oldugu gortlmektedir.

Tablo 7: Deneklerin Tiirkce Dersi Ortama Basart Durumunu Yiizdelik Dilimde

Gosteren Veriler

n %

Turkge dersi 0-33 1 9
ortalama basari 34-66 12 10,8
durumu 67-100 98 88,3
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Grafik 6:Deneklerin Tiirkgce Dersi Ortama Basart Durumunu Yiizdelik Dilimde
Gosteren Veriler
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Ankete katillan 111 6grencinin %88,3’liniin Tiirk¢e dersi basar1 durumunu
67-100 araliginda, %10,8’1 34-66 araliginda, %0,9’u 0-33 araliginda
degerlendirmektedir. Ogrencilerin kendilerini daha ¢ok 67-100 basar1 aralizinda
degerlendirerek, Tiirk¢ce dersinde kendilerini basarili degerlendirdikleri sonucuna

vartlmaktadir.

Tablo 8: Deneklerin Ingilizce Dersi Ortama Bagsart Durumunu Yiizdelik Dilimde
GOosteren Veriler

n %

Ingilizce dersi 0-33 1 9
ortalama basari 34-66 28 25,2
durumu 67-100 82 73,9
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Grafik 7: Deneklerin Ingilizce Dersi Ortama Basart Durumunu Yiizdelik Dilimde
Gosteren Veriler
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Ogrencilerin %73,9’u Ingilizce dersi ortalama bagar1 durumunu 67-100
araliginda, %25,2’si 34-66 aralifinda, 9%0,9°u 0-33 aralifinda degerlendirmektedir.
Katilmeilarin  ¢ogu Ingilizce dersi basari durumlarini gdz 6Oniine aldiklarinda
kendilerini 67-100 araliginda degerlendirerek, ortalama bagar1 durumlarini yiiksek

olarak belirtmislerdir.

Tablo 9: Deneklerin Almanca Dersi Ortama Basart Durumunu Yiizdelik Dilimde

Gosteren Veriler

n %

Almanca dersi 0-33 5 4,5
ortalama basari 34-66 25 22,5
durumu 67-100 81 73,0
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Grafik 8:Deneklerin Almanca Dersi Ortama Basart Durumunu Yiizdelik Dilimde
Gosteren Veriler
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Ankete katilan 111 &grencinin %73,0’1 Almanca dersi ortalama basari
durumunu 67-100 araliginda, %22,5’i 34-66 araliginda, %4,5’i 0-33 araliginda
degerlendirmektedir. Katilimcilarin  ¢ogunlugu kendilerini Almanca dersinde
ortalama olarak degerlendirdiklerinde basarili buldugunu belirtmislerdir. Bu durum

L1 ve L2’de de ayn1 sonucu gostermektedir.

Tablo 10: Deneklerin Anadil Oz Degerlendirme Durumunu Yiizdelik Dilimde
Gosteren Veriler

N %
L Normal 1 9
Anadil OS )
Iyi 14 12,6
yeterliligim o
Cok iyi 96 86,5
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Grafik 9: Deneklerin Anadil Oz Degerlendirme Durumunu Yiizdelik Dilimde

Gosteren Veriler

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% <=

E Normal
Diyi
M Cok iyi

Ankete katilan 111 6grencinin %86,5’inin L1 OS yeterlili§i ¢ok iyi,
%12,6’sinm  iyi, %0,9’unun normaldir. Ogrencilerin ¢ogunlugu L1’de OS

yeterliliklerini ok iyi gormektedir.

Tablo 11: Deneklerin Ingilizce Oz Degerlendirme Durumunu Yizdelik Dilimde

Gosteren Veriler

n %

Kota 2 1,8

Ingilizce OS Normal 9 8,1
yeterliligim Iyi 38 34,2
Cok iyi 62 55,9
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Grafik 10: Deneklerin Ingilizce OS Yeterliligi Durumunu Yiizdelik Dilimde Gésteren

Veriler
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Katilimeilarin %55,9’unun Ingilizce OS yeterliligi gok iyi, %34,2sinin iyi,
%S8,1’inin normal, %1,8’inin kotiidiir. Bu sonuglara gore, dgrencilerin ¢cogunlugu

Ingilizce OS yeterliliklerini ok iyi olarak degerlendirmektedir.

Tablo 12: Deneklerin Almanca OS Yeterliligi Durumunu Yiizdelik Dilimde Gésteren

Veriler
n %
Kotd 6 5.4
Almanca OS Normal 16 14,4
yeterliligim Iyi 42 37,8
Cok iyi 47 42,3
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Grafik 11: Deneklerin Almanca OS Yeterliligi Durumunu Yiizdelik Dilimde
Gosteren Veriler
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Ogrencilerin %42,3’{iniin Almanca OS yeterliligi ¢ok iyi, %37,8 inin iyi,
%14,4’{iniin normal, %35,4’{iniin kotiidiir. Katillmcilarin ¢ogunlugu Almanca OS
yeterliliklerini 1yi ve ¢ok iyi olarak degerlendirmektedir.

Tablo 16 dan itibaren birgok tablo kaymistir, diizeltmelisin, metin

formatindan ¢ikmamali

4.2.Deneklerin L1, L2 ve L3’te Kolb Envanterine Gore Ogrenme

Stillerine iliskin Bulgular

Tablo 13: Deneklerin L1, L2 ve L3 Ogrenirken Duygularin Ogrenmeye Katilimi
Durumunu Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz 9 81 | 14 | 126 | 15 15
Biraz 7 6,3 | 27 | 243 | 26 26

Duygularimi da 6grenmeye katarim.

Orta | 24 | 216 | 30 |27,0| 30 30
GCok | 71 | 640 | 40 | 36,0 | 40 40
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Ankete katilan 111 6grencinin  %64,0’1 L1 6grenirken duygularini ¢ok
katmakta, %21,6’s1 orta, %6,3’ii biraz, %8,1°1 en az katmaktadir. Katilimcilarin
%36,0’1 Ingilizce &grenirken duygularmi 6grenmeye ¢ok katmakta, %27,0’1 orta,
%24,3’1i biraz, %12,6’s1 en az katmaktadir. Katilimcilarin %40°1 Almanca
Ogrenirken duygularini 6grenmeye ¢ok katmakta, %30’u orta, %26’s1 biraz, %15°1 en
az katmaktadir. Tablo 13’e gore 6grencilerin L1 6grenirken duygularinit 6grenmeye
daha fazla kattiklari, bu durumun en az L2 dgrenmede etkili olmaktadir. Ogrencilerin
L1 oOgrenirken, L2 ve L3’e gore duygularin1 daha fazla 6grenmeye kattiklari
goriilmektedir. L2 ve L3’te dgrenirken duygularin benzer oranlarda kullanildig:

sonucuna varilmaktadir.

Tablo 14: Deneklerin L1, L2 ve L3 Ogrenirken Ogrenilen Fikirler Uzerinde

Diistinme Durumunu Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca

Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 1 9 3 2,7 15 15
Ogrendigim fikirler tizerinde Biraz 8 7,2 10 9,0 26 26
diisiinmeyi severim. Orta 19 | 171 29 | 26,1 | 30 30
GCok | 83 | 748 | 69 | 622 | 40 40

Ankete katilan 111 6grencinin  %74,8’1 L1 &grenirken 6grendigi fikirler
tizerinde diistinmeyi cok sevmekte, %17,1’in orta, %7,2’si biraz, %0,9’u en az
sevmektedir. Ankete katilan tim oOgrencilerin = %62,2’si Ingilizce 6grenirken
ogrendigi fikirler {izerinde diisiinmeyi ¢ok sevmekte, %26,1’1 orta, %9,0’1 biraz,
%2,7’s1 en az sevmektedir. Ankete katilanlarin %40°1 Almanca 6grenirken 6grendigi
fikirler {izerinde c¢ok diisiinmekte, %30’u orta, %26’s1 biraz, %15’1 en az
diisiinmektedir. Tablo 14’e bakildiginda 6grencilerin 6grenirken, L1’de 6grendigi
fikirler Uzerinde diisiinmeyi daha ¢ok sevdigi, ancak L3’te bu oranin daha az oldugu

goriilmektedir. L1 ve L2 Ogrenirken, 0grenilen fikirler iizerinde benzer oranlarda
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Ogrenilen fikirler iizerinde diisiinmeyi sevdigi, ancak L3’te bu durumun daha az

oldugu goriilmektedir.

Tablo 15: Deneklerin L1, L2 ve L3 Ogrenirken Birseyler Yapiyor Olma Durumunu
Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 2 1,8 3 2,7 7 6,3
Birseyler yapiyor olmaktan Biraz 3 2,7 5 45 5 45
hoslanirim. Orta 11 9,9 16 14,4 19 17,1
Cok 95 | 856 | 87 | 784 | 80 | 721

Ankete katilan 111 6grencinin %85,6’sinin L1 grenirken birseyler yapiyor

olmaktan c¢ok hoslanmakta, %9,9’u orta, %?2

hoslanmaktadir. Ankete katilan tiim Ogrencilerin

) .
7781

biraz,

%1,8’inin en az

%78,4’ii Ingilizce ogrenirken

birseyler yapiyor olmaktan ¢cok hoslanmakta, %14,4°{ orta, %4,5’1 biraz, %2,7’si en
az hoslanmaktadir. Ankete katilanlarin %72,1’1 Almanca Ogrenirken birseyler
yapiyor olmaktan c¢ok hoslanmakta, %17,1°1 orta, %4,5°’1 biraz, %6,3’0i en az
hoslanmaktadir. Tablo 15’e gore Ogrencilerin 68renirken L1’de birseyler yapiyor
olmaktan L2 ve L3’e gore daha fazla hoslandiklar1 sonucuna varilmaktadir.
L16grenirken katilimeilarin birseyler yapiyor olmaktan, L2 ve L3’e gbre daha fazla
hoslandiklar1 sonucuna varilmaktadir. Ancak L2 ve L3’te bu durum benzer

oranlardadir.
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Tablo 16: Deneklerin L1, L2 ve L3 Ogrenirken Izleme ve Dinleme Durumunu

Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 2 1,8 1 9 2 1,8
[zlemekten ve dinlemekten Biraz 5 45 7 6,3 9 8,1
hoslanirim. Orta 20 18,0 16 144 | 22 19,8
Cok 84 | 757 | 87 | 784 | 78 | 70,3

Ankete katilan 111 6grencinin  %75,7’sinin L1 &grenirken izlemekten ve
dinlenmekten ¢ok hoslanmakta, %18,0’1 orta, %4,5’1 biraz, %1,8’1i en az
hoslanmaktadir. Ankete katilan tiim &grencilerin %78,4’ii Ingilizce Ogrenirken
izlemekten ve dinlemekten ¢cok hoslanmakta, %14,4’i orta, %6,3’1 biraz, %0,9’u en
az hoslanmaktadir. Ankete katilanlarin %70,3’i Almanca 6grenirken izlemekten ve
dinlemekten ¢ok hoslanmakta, %19,8’1 orta, %8.1’1 biraz, %1.8’i en az
hoslanmaktadir. Tablo 16’ya gore katilimcilarin 6grenirken L1, L2 ve L3 6grenmede
izlemekten ve dinlemekten esit oranlarda hoslandiklar1 neticesine varilmaktadir. L1,
L2 ve L3 ogrenirken katilimcilarin benzer oranlarda izlemek ve dinlemekten

hoslandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 17: Deneklerin L1, L2 ve L3ii Dinleyerek ve Izleyerek Ogrenme Yolu

Durumunu Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L2) (L2) (L3)
n % n % n %
En az 4 3,6 4 3,6 6 54
Biraz 7 6,3 10 9,0 8 7,2

Dikkatle izlemek ve dinlemektir.

Orta 15 | 135 | 23 | 20,7 | 21 | 189
Cok 85 | 766 | 74 | 66,7 | 76 | 685
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Ankete katillan 111 6grencinin L1°de en iyi 6grenme yolu olarak %76,6’s1
¢ok dikkatle izlemekte ve dinlemekte, %13,5’1 orta, %6.3’1 biraz, %,6’s1 en az
dikkatle izlemekte ve dinlemektedir. Ankete katilan tiim dgrencilerin Ingilizce’de en
iyl 0grenme yolu olarak %66,7’s1 ¢ok dikkatle izlemekte ve dinlemekte, %20,7’si
orta, %9,0’1 biraz, %3,6’s1 en az dikkatle izlemekte ve dinlemektedir. Ankete
katilanlarin Almanca’da en iyi 6grenme yolu olarak %68,5’1 ¢ok dikkatle izlemekte
ve dinlemekte, %18,9’u orta, %7,2’si biraz, %5,4’1 en az dikkatle izlemekte ve
dinlemektedir. Ogrencilerin L1 6grenirken, L2 ve L3’e gore daha fazla dikkatle
izledikleri ve dinledikleri goriilmektedir. L2 ve L3’te ise bu durumun sonuglar

benzerlik gostermektedir.

Tablo 18: Deneklerin L1, L2 ve L3’ii Kendi Mantigi ile Yorumlayarak Ogrenme Yolu
Durumunu Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz 5 4,5 6 54 8 7,2
Biraz 8 7,2 15 [ 135 | 11 | 99

Kendi mantigimla yorumlamaktir.

Orta | 25 | 225 | 26 | 234 | 35 | 315
Gok | 73 | 658 | 64 | 57,7 | 57 |514

Ankete katilan 111 6grencinin L1’de en iyi 6grenme yolu olarak %65,8’1
kendi mantigiyla ¢ok yorumlamakta, %22,5’1 orta, %7,2’si biraz, %4,5’i en az kendi
mantifiyla yorumlamaktadir. Ankete katilan tiim ogrencilerin Ingilizce’de en iyi
O0grenme yolu olarak %57,7’si kendi mantigiyla ¢ok yorumlamakta, %23,4’1 orta,
%13,51 biraz, %5,4’li en az kendi mantigiyla yorumlamaktadir. Ankete katilanlarin
Ogrencinin Almanca’da en iyi 6grenme yolu olarak %51,4’i kendi mantigiyla ¢cok
yorumlamakta, %31,5’1 orta, %9,9’u biraz, %7,2’si en az kendi mantigiyla
yorumlamaktadir. Katilimcilarin L1 ve L2 6grenitken L3’e gore bilgileri kendi

manti81 ¢ergevelerinde daha fazla yorumladiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 19: Deneklerin L1, L2 ve L3’ii Duygularina ve Sezgilerime Giivenerek

Osgrenme Yolu Durumunu Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 3 2,7 5 4,5 7 6,3
Duygularima ve sezgilerime Biraz 11 9,9 11 9,9 15 | 135
guvenmektir. Orta 26 | 234 | 32 |288| 31 | 279
Cok 71 | 640 | 63 | 56,8 | 58 | 52,3

Ankete katilan 111 6grencinin L1’de en iyi 0grenme yolu olarak %64,0’1

duygularina ve sezgilerine ¢ok giivenmekte, %23,4’1 orta, %9,9’u biraz, %2,7’si

duygularina ve sezgilerine en az giivenmektedir. Ankete katilan tiim 6grencilerin

Ingilizce’de en iyi 6grenme yolu olarak %56,8’i duygularina ve sezgilerine gok

giivenmekte, %28,8’1 orta, %9,9’u biraz, %4,5’i duygularina ve sezgilerine en az

giivenmektedir. Ankete katilanlarin Almanca’da en iyi 6grenme yolu olarak %52,3’1

duygularima ve sezgilerine ¢ok glivenmekte, %27,9’u orta, %13,5’1 biraz, %4,5’1

duygularma ve sezgilerine en az giivenmektedir. Ogrencilerin L1 dgrenirken L2 ve

L3’e gore duygularina ve sezgilerine daha fazla glivendikleri goriilmektedir.

Tablo 20: Deneklerin L1, L2 ve L3’ Cok Calisip Basararak Ogrenme Yolu

Durumunu Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
En az 4 3,6 4 3,6 4 3,6
Cok calisip birseyleri bagarmaktir. Biraz 4 30 10 90 10 9.0
Orta 20 | 180 | 18 | 16,2 | 18 | 16,2
Cok 83 | 748 | 79 | 712 | 79 | 71,2
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Ankete katilan 111 6grencinin L1°de en iyi 6grenme yolu olarak %74,8’1
cok calisip birseyleri basarmaya ¢ok, %18,0°1 orta, %3,6’s1 biraz, %3,6’s1 ¢ok ¢alisip
birseyleri basarmaya en az katilmaktadir. Ankete katilan tiim &grencilerin
Ingilizce’de en iyi 6grenme yolu olarak %71,2’si ¢ok calisip birseyleri basarmaya
cok, %16,2’si orta, %9,0’1 biraz, %3,6’s1 ¢ok calisip birseyleri basarmaya en az
katilmaktadir. Ankete katilanlarin L1°de en iyi 6grenme yolu olarak %71,2’si ¢ok
calisip birseyleri basarmaya cok, %16,2’si orta, %9,0’1 biraz, %63,6’s1 ¢ok calisip
birseyleri basarmaya en az katilmaktadir. Ogrencilerin L1, L2 ve L3 dgrenirken

benzer oranlarda ¢ok calisarak birseyleri basarmay1 hedefledikleri goriilmektedir.

Tablo 21: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken Mantiga Uygun Sonucu Bulma

Durumunu Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz | 2 1,8 4 3,6
Mantigima uygun olan sonucu Biraz 4 3,6 11 | 9,9 6 5,4
bulmaya ¢aligirim. Orta 19 17,1 23 20,7 29 26,1
Gok | 8 | 775 | 77 | 694 | 72 | 649

Ankete katilan 111 6grencinin %77,5°1 L1°de 6grenirken, mantigina uygun
olan sonucu bulmaya ¢ok ¢alismakta, %17,1°1 orta, %3,6’s1 biraz, %1,8’1 mantigina
uygun olan sonucu bulmaya en az c¢aligmaktadir. Ankete katilan tiim Ogrencilerin
%69,4’ii Ingilizce dgrenirken, mantigina uygun olan sonucu bulmaya ¢ok calismakta,
%20,7’s1 orta, %9,9’u mantigina uygun olan sonucu biraz bulmaya caligmaktadir.
Mantigina uygun olan sonucu en az bulmaya calisan O8renci yoktur. Ankete
katilanlarin %64,9’u Almanca 6grenirken mantigina uygun olan sonucu bulmaya gok
calismakta, %26,1°1 orta, %5,4 biraz, %3,6’s1 En az calismaktadir. Ogrencilerin L1
Ogrenirken, L2 ve L3 e gore manti§ina daha fazla uyan sonuglar1 bulmaya calistiklar

gorilmektedir.




Tablo 22: Deneklerin L1, L2 ve L3ii Ogrenirken Ogrenmede Sorumlu Olma

Durumunu Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler
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Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 3 2,7 5 4,5 7 6,3
Ogrenmede sorumlu oldugumu Biraz 5 45 10 9,0 6 5,4
hissederim. Orta | 25 | 225 | 24 | 216 | 24 | 216
Cok 78 | 703 | 72 | 649 | 74 | 66,7

Ankete katilan 111 06grencinin %70,3’i L1’de 6grenirken, 6grenmede

sorumlu oldugunu ¢ok hissetmekte, %22,5°1 orta, %4,5’i biraz, %2,7’si 6grenmede

sorumlu oldugunu en az hissetmektedir. Ankete katilan tim 6grencilerin %64,9’u

Ingilizce dgrenirken, 6grenmede sorumlu oldugunu ¢ok hissetmekte, %21,6’s1 orta,

%09,0’1 biraz, %4,5’1 6grenmede sorumlu oldugunu en az hissetmektedir. Ankete

katillanlarin  %66,7’si Almanca ogrenirken, 6grenmede sorumlu oldugunu ¢ok

hissetmekte, %21,6’s1 orta, %5,4’1 biraz, %6,3’li 6grenmede sorumlu oldugunu en

az hissetmektedir. Ogrencilerin L1 dgrenirken kendilerini L2’ye gére daha sorumlu

hissettikleri goriilmektedir. L2 ve L3’te bu durum benzerlik gostermektedir.

Tablo 23: Deneklerin L1, L2 ve L3 7% Og‘renirken Derse Katilmadan Dinleme

Durumunu Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz| 60 |541| 55 |495 | 51 | 459
Biraz 9 8,1 16 | 144 | 17 | 153

Derse katilmadan sessizce dinlerim

Orta 17 | 153 | 17 | 153 | 19 | 171
Cok 25 | 225 | 23 | 20,7 | 24 | 21,6
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Ankete katilan 111 6grencinin %22,5’1 L1°de 6grenirken, derse katilmadan
¢ok sessizce dinlemekte, %15,3°1 orta, %8,1°1 biraz, %54,1°1 derse katilmadan en az
sessizce dinlemektedir. Ankete katilan tiim &grencilerin  %20,7’si Ingilizce
Ogrenirken, derse katilmadan cok sessizce dinlemekte, %15,3’1 orta, %14,4’1 biraz,
%49,5°1 derse katilmadan en az sessizce dinlemektedir. Ankete katilanlarin %21,6’s1
Almanca Ogrenirken, derse katilmadan ¢ok sessizce dinlemekte, %17,1°1 orta,
%15,3"{i biraz, %45,9’u derse katilmadan en az sessizce dinlemektedir. Ogrencilerin
L1, L2 ve L3’te dgrenirken derse katilmadan benzer oranlarda sessizce dinledikleri

gorulmektedir.

Tablo 24: Deneklerin L1, L2 ve L3’ii Ogrenirken Derse Katilma Durumunu Yiizdelik
Dilimde Gdsteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz 11 9,9 11 9,9 14 | 12,6
Biraz 9 81 | 11 | 99 | 19 | 171

Derse yogun bir sekilde katilirim.

Orta | 27 | 243 | 24 | 216 | 17 | 153
GCok | 64 | 57,7 | 65 | 586 | 61 | 550

Ankete katilan 111 6grencinin %57,7’si L1’de 6grenirken derse ¢ok yogun
bir sekilde katilmakta, %24,3°1 orta, %8,1°1 biraz, %9,9’u 6grenirken derse en az
katilmaktadir. Ankete katilan tiim dgrencilerin %58,6’s1 Ingilizce dgrenirken derse
cok yogun bir sekilde katilmakta, %21,6’s1 orta, %9,9’u biraz, %9,9’u 6grenirken
derse en az katilmaktadir. Ankete katilanlarin %55,0’1 Almanca 6grenirken derse gok
yogun bir sekilde katilmakta, %15,3’i orta, %17,1’1 biraz, %12,6’s1 6grenirken derse
en az katilmaktadir. Ogrencilerin grenirken L1, L2 ve L3’te benzer oranlarda derse

yogun sekilde katildiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 25: Deneklerin L1, L2 ve L3’ Duygularla Ogrenme Durumunu Yiizdelik
Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz | 18 | 16,2 | 17 | 153 | 22 | 19,8
Biraz | 17 | 153 | 22 | 198 | 18 | 16,2

Duygularimla 6grenirim.

Orta | 22 | 198 | 26 | 234 | 22 | 198
GCok | 54 | 486 | 46 | 414 | 49 | 441

Ankete katilan 111 o6grencinin %48,6’s1 L1’inin en iyi duygularla
Ogrenildigine ¢ok katilmakta, %19,8’1 orta, %15,3’ii biraz, %16,2’si en az
katilmaktadir. Ankete katilan tiim &grencilerin %41,4’ii Ingilizce’nin en iyi
duygularla 6grenildigine ¢cok katilmakta, %23,4’{ orta, %19,8’1 biraz, %15,3’U en az
katilmaktadir. Ankete katilanlarin  %44,1°’1 Almanca’nin en 1yi duygularla
Ogrenildigine c¢ok katilmakta, %19,8’1 orta, %16,2’si biraz, %19,8’1i en az
katilmaktadir. Katilimcilarin 6grenirken, L1, L2 ve L3’te benzer oranlarda

duygulariyla 6grenme yolunu tercih ettikleri gortlmektedir.

Tablo 26: Deneklerin L1, L2 ve L3’ Yaparak Ogrenme Durumunu Yiizdelik Dilimde
Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz | 3 2,7 1 9 4 3,6
Biraz 6 54 9 8,1 9 8,1

Yaparak 6grenirim.

Orta | 25 | 225 | 21 | 189 | 24 | 216
GCok | 77 | 694 | 80 | 721 | 74 | 66,7
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Ankete katilan 111 6grencinin %69,4’1 L1’inin en iyi yaparak 6grenildigine

¢ok katilmakta, %22,5’1 orta, %5,4’li biraz, %2,7’si en az katilmaktadir. Ankete

katillan tlim o6grencilerin %72,1°i Ingilizce’nin en iyi yaparak ogrenildigine ¢ok

katilmakta, %18,9’u orta, %S8,1’1 biraz, %0,9’u en az katilmaktadir. Ankete

katilanlarin %66,7’si Almanca’nin en iyi yaparak Ogrenildigine c¢ok katilmakta,

%21,6’s1 orta, %8,1’1 biraz, %3,6’s1 en az katilmaktadir. Ogrencilerin L2’de

Ogrenirken, L3’e gore daha fazla yaparak 6grendikleri, L1 ve L3’te bu durumun

benzer oldugu goriilmektedir.

Tablo 27: Deneklerin L1, L2 ve L3 Izleyerek Ogrenme Durumunu Yiizdelik

Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 4 3,6 5 4,5 4 3,6
Izleyerek 6grenirim. Biraz 7.2 - 99 151185
Orta 27 | 243 | 27 | 243 | 33 | 29,7
Gok 72 | 649 | 68 | 613 | 59 | 532
Ankete katilan 111 0Ogrencinin %64,9’u L1’inin en 1iyi izleyerek

Ogrenildigine ¢ok katilmakta, %24,3’1i orta, %7,2’s1 biraz, 3,6’s1 en az katilmaktadir.

Ankete katilan tiim dgrencilerin %61,3’ii Ingilizce nin en iyi izleyerek 6grenildigine

cok katilmakta, %24,3’i orta, %9,9’u biraz, 4,5’1 en az katilmaktadir. Ankete

katilanlarin %53,2°si Almanca’nin en 1yi izleyerek O6grenildigine ¢ok katilmakta,

%29,7’si orta, %13,5’i biraz, 3,6’s1 en az katilmaktadir. Ogrencilerin L1, L2

ogrenirken L3’e gore daha fazla izleyerek 6grendikleri goriilmektedir.
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Tablo 28: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Diisiinerek Ogrenme Durumunu Yiizdelik

Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 3 2,7 6 54 7 6,3
Fikirler iizerinde diistinerek Biraz 9 8,1 7 6,3 9 8,1
ogrenirim. Orta | 24 | 216 | 26 | 234 | 24 | 216
Cok | 75 | 676 | 72 | 649 | 71 | 640

Ankete katilan 111 6grencinin %67,6’s1 L1’inin en iyi fikirler iizerinde

diisiinerek Ogrenildigine ¢ok katilmakta, %21,6’s1 orta, %8,’1 biraz, 2,7’si en az

katilmaktadir. Ankete katilan tiim dgrencilerin %64,9’u Ingilizce nin en iyi fikirler

izerinde diisiinerek 6grenildigine ¢ok katilmakta, %23,4°1 orta, %6,3’i biraz, 5,4’

en az katilmaktadir. Ankete katilanlarin %64,0’1 Almanca’nin en 1yi fikirler tizerinde

diisiinerek 6grenildigine ¢ok katilmakta, %20,6’s1 orta, %8,1’1 biraz, 6,3’li en az

katilmaktadir. Ogrencilerin L1, L2 ve L3 6grenirken benzer oranlarda fikirler

tizerinde diistinerek o6grendikleri goriilmektedir.

Tablo 29: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken A¢ikltk Durumunu Yiizdelik

Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz | 4 3,6 4 3,6 5 4,5
Konuyla ilgili yeni fikirlere/bilgilere | Biraz 6 54 8 7,2 9 8,1
agigim. Orta 12 | 10,8 18 16,2 | 19 17,1
Cok | 89 [802| 81 |730]| 78 | 70,3

Ankete katilan 111 dgrencinin %80,2’si L1°1 6grenirken konuyla ilgili yeni

fikirlere ve bilgilere ¢cok acgik olmakta, %10,8’1 orta, %5,4’1 biraz, %3,6’s1 en az acik
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olmaktadir. Ankete katilan tiim dgrencilerin %73,0’1 Ingilizce dgrenirken konuyla
ilgili yeni fikirlere ve bilgilere ¢ok agik olmakta, %16,2’si orta, %7,2’si biraz,
%3,6’s1 en az acik olmaktadir. Ankete katilanlarin %70,3’ii Almanca 6grenirken
konuyla ilgili yeni fikirlere ve bilgilere ¢cok agik olmakta, %17,1°1 orta, %8,1°1 biraz,
%4,5’1 en az agik olmaktadir. Katilimeilarin L1 G6grenirken L3 ve L2’ye gore
konuyla ilgili yeni fikirlere ve bilgilere daha ac¢ik oldugu goriilmektedir. Ancak L2 ve

L3 bu konuda benzer 6zellikler géstermektedir.

Tablo 30: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken Konuyu Her Yoniiyle Ele Alma

Durumunu Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 4 3,6 4 3,6 7 6,3
Konuyu her yoniiyle/ayrintilariyla | Biraz 7 6,3 12 | 10,8 9 8,1
ele alirim. Orta 30 27,0 25 225 | 31 27,9
Gok | 70 | 631 | 70 | 631 | 64 | 57,7

Ankete katilan 111 6grencinin %63,1°1 L1’1 6grenirken konuyu her
yoniiyle/ayrintilariyla ¢ok ele almakta, %10,8°1 orta, %5,4’1i biraz, %3,6’s1 en az ele
almaktadir. Ankete katilan tiim 6grencilerin %63,1°i Ingilizce 6grenirken konuyu her
yoniiyle/ayrintilariyla ¢ok ele almakta, %22,5°1 orta, %10,8’1 biraz, %3,6’s1 en az ele
almaktadir. Ankete katilanlarin %57,7°si Almanca 6grenirken konuyu her yoniiyle/
ayrintilariyla ¢ok ele almakta, %27,9’u orta, %8,1’1 biraz, %6,3’i en az ele
almaktadir. Ogrencilerin L1, L2 ve L3 &grenirken konuyu her yoniiyle ve

ayrintilariyla benzer oranlarda ele aldiklar goriilmektedir.
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Tablo 31: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken Konuyu Béliimlere Ayirma

Durumunu Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz | 14 | 126 | 17 | 153 | 16 | 144
Konuyu kendi iginde kiguk Biraz | 10 9,0 11 9,9 11 9,9
boliimlere ayiririm. Orta 19 | 17,1 17 153 | 29 | 26,1
Cok | 68 |[613| 66 |595| 55 | 495

Ankete katilan 111 0Ogrencinin %61,3’4 L1°1 6grenirken konuyu kendi

igerisinde kiiclik boliimlere ayirmakta, %17,1°1 orta, %9,0’1 biraz, %12,6’s1 en az

ayirmaktadir. Ankete katilan tiim dgrencilerin %59,5°1 Ingilizce dgrenirken konuyu

kendi icerisinde kiiglik boliimlere ayirmakta, %15,3’1 orta, %9,9’u biraz, %15,3’li en

az aywrmaktadir. Ankete katilanlarin %49,5’1 Almanca O6grenirken konuyu kendi

igerisinde kiiclik bolimlere ayirmakta, %26,1°1 orta, %9,9’u biraz, %14,4’ii en az

ayirmaktadir. Katilimcilarin L1 6grenirken L3’e gore daha fazla konuyu kendi

icerisinde kiiclik boliimlere ayirdigi, ayni durumun L2’de L3’e gore daha fazla

oldugu goriilmektedir.

Tablo 32: Deneklerin L1, L2 ve L3’ Ogrenirken Ogrenilenleri Uygulama

Durumunu Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Ko ol ssrendisim cover | 12 | 14 | 126 4 [ 36 5 [ 45
onuyla 11gil1 ogrendigim Sevyleri
i et og S 5eY Biraz | 10 | 9,0 4 3,6 7 6,3
yapmaktan/uygulamaktan
Orta 19 | 171 | 15 | 135 | 20 | 18,0
hoslanirim.
Cok 68 | 61,3 | 88 | 793 | 79 | 71,2
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Ankete katilan 111 Ogrencinin %79,3’1i L1°1 Ogrenirken konuyla ilgili
ogrendigi seyleri yapmaktan/uygulamaktan ¢ok hoslanmakta, %13,5°1 orta, %7,2’si
en az hoslanmaktadir. Ankete katilan tiim 6grencilerin %79,3’ii Ingilizce dgrenirken
konuyla ilgili 6grendigi seyleri yapmaktan/uygulamaktan ¢ok hoslanmakta, %13,5’1
orta, %3,6’s1 biraz, %3,6’s1 en az hoslanmaktadir. Ankete katilanlarin %71,2’si
Almanca 6grenirken konuyla ilgili 6grendigi seyleri yapmaktan/ uygulamaktan ¢ok
hoslanmakta, %18,0°1 orta, %6,3’ii biraz, %4,5’i en az hoslanmaktadir. Ogrencilerin
L2 ogrenirken L3 ve L1’e gore daha fazla konuyla ilgili o6grendigi seyleri
uygulamaktan hoslandigi, ancak L3’te de bu durumun L1’°¢ oranla daha fazla oldugu

gorulmektedir.

Tablo 33: Deneklerin L1, L2 ve L3ii Ogrenirken Gézlem Yapma Durumunu Yiizdelik

Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %

Enaz 7 6,3 10 9,0 8 7,2

o Biraz | 10 | 90 | 10 | 9,0 | 12 | 108

Gozlem yapan biriyim.,

Orta | 17 | 153 | 16 | 144 | 20 | 18,0
GCok | 77 [ 694 | 75 | 676 | 71 | 64,0

Ankete katilan 111 o6grencinin %69,4’1 L1’1 Ogrenirken ¢ok gozlem
yapmakta, %15,3’1 orta, %9,0’1 biraz, %6,3’li en az gozlem yapmaktadir. Ankete
katilan tiim ogrencilerin %67,6’s1 Ingilizce Ogrenitken c¢ok gdzlem yapmakta,
%14,4°1 orta, %9,0’1 biraz, %9,0’1 en az gozlem yapmaktadir. Ankete katilanlarin
%64,0’1 Almanca 6grenirken cok gozlem yapmakta, %18,0’1 orta, %10,8’1 biraz,
%7,2’si en az gdzlem yapmaktadir. Ogrencilerin L1, L2 ve L3 6grenirken benzer

oranlarda gézlem yaptiklar1 goriilmektedir.




94

Tablo 34: Deneklerin L1, L2 ve L3’ii Ogrenirken Ogrenmeye Katilma Durumunu

Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 5 4,5 7 6,3 7 6,3
Ogrenmeye katilan biriyim. Biraz 3 2,7 6 5,4 8 7,2
Orta 19 | 171 | 12 | 108 | 18 | 16,2
GCok | 84 | 757 | 8 | 775| 78 | 70,3

Ankete katilan 111 6grencinin %75,7’si L1°1 6grenirken 6grenmeye c¢ok

katilmakta, %17,1°1 orta, %2,7’si biraz, %4,5’si 0grenmeye en az katilmaktadir.

Ankete katillan tim ogrencilerin %77,5i Ingilizce o6grenirken ogrenmeye g¢ok

katilmakta, %10,8’1 orta, %5,4’i biraz, %6,3’li 6grenmeye en az katilmaktadir.

Ankete katilanlarin 9%70,3’0i Almanca Ogrenirken Ogrenmeye ¢ok katilmakta,

%16,2’si orta, %7,2’si biraz, %6,3’ii 6grenmeye en az katilmaktadir. Ogrencilerin L2

Ogrenirken L3’e gore daha fazla 6grenmeye katildiklar1 goriilmektedir. Bu durum L1

ve L2 6grenmede benzer 6zellikler gostermektedir.

Tablo 35: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken Duygulart Kullanma Durumunu

Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz | 13 | 11,7 | 14 | 126 | 17 | 153
Biraz | 11 | 99 14 | 12,6 | 15 | 135

Duygulariyla hareket eden biriyim.

Orta | 26 | 234 | 27 | 243 | 24 | 216
Cok 61 | 550 | 56 | 505 | 55 | 495

Ankete katilan 111 6grencinin %55,0’1 L1’1 6grenirken duygulariyla ¢ok

hareket etmekte, %23,4’1 orta, %9,9’u biraz, %11,7’si duygulariyla en az hareket
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etmektedir. Ankete katilan tiim &grencilerin  %50,5’i Ingilizce &grenirken
duygulariyla ¢ok hareket etmekte, %24,3’i orta, %12,6’s1 biraz, %12,6’s1
duygulariyla en az hareket etmektedir. Ankete katilanlarin %49,5’1 Almanca
ogrenirken duygulariyla ¢ok hareket etmekte, %21,6’s1 orta, %13,5’1 biraz, %15,3’1
duygulariyla en az hareket etmektedir. Ogrencilerin L1 6grenirken, L3’e gére daha
fazla duygulariyla hareket ettikleri, ancak L2 ve L3 6grenmede bu durumun benzer

ozellikler gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 36: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken Mantigi Kullanma Durumunu
YUzdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz 3 2,7 2 1,8
Biraz 6 54 5 4,5 13 | 11,7

Mantikli davranan biriyim.

Orta | 21 | 189 | 17 | 153 | 15 | 135
Gok | 84 | 757 | 8 | 775 | 81 | 730

Ankete katilan 111 6g8rencinin %75,7°si L1°1 Ogrenirken ¢ok mantikli
davranmakta, %18,9°u orta, %5.,4’1 biraz mantikli davranmaktadir. Ankete katilan
tiim ogrencilerin %77,5’i Ingilizce dgrenirken ¢ok mantikli davranmakta, %15,3’i
orta, %4,5’1 biraz, %2,7’si en az mantikli davranmaktadir. Ankete katilanlarin
%73,0’1 Almanca O6grenirken cok mantikli davranmakta, %13,5’l orta, %11,7’si
biraz, %1,8’1 en az mantikli davranmaktadir. Katilimeilarin L2 6grenirken, L.3’e gore
daha fazla mantikli davrandiklari, L1 ve L2 6grenmede durumun benzer 6zellikler

gosterdigi, yine L1 ve L3’te durumun benzer 6zellikler gosterdigi goriilmektedir.



96

Tablo 37: Deneklerin L1, L2 ve L3i En Iyi Ogrenme Yolu Olarak Gézlem Yapma

Durumunu Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L) (L2) (L3)

n % n % n %

Enaz 6 54 8 7,2 7 6,3

Biraz | 12 | 10,8 | 12 | 108 | 11 9,9

Konuyla ilgili gézlem yapmaktir.

Orta 18 | 162 | 15 | 135 | 22 | 198

Cok 75 | 676 | 76 | 685 | 71 | 64,0

Ankete katilan 111 6grencinin %67,6’sinin L1°’de en iyi 0grenme yolu,

konuyla ilgili ¢ok gozlem yapmaktadir, %16,2’sinin orta, %16,2’sinin biraz,

%035,4’linlin konuyla ilgili en az gdzlem yapmaktadir. Ankete katilan tiim 6grencilerin

%68,5’sinin  Ingilizce’de en iyi Ogrenme yolu, konuyla ilgili ¢ok g6zlem

yapmaktadir, %13,5’1 orta, %10,8’i biraz, %7,2’si konuyla ilgili en az gozlem

yapmaktadir. Ankete katilanlarin %64,0’inin Almanca’da en iyi 0grenme yolu,

konuyla ilgili ¢ok gozlem yapmaktadir, %19,8’1 orta, %9,9’u biraz, %6,3’1 konuyla

ilgili en az gézlem yapmaktadir. Ogrencilerin en iyi 6grenme yolu olarak L1, L2 ve

L3’te konuyla ilgili benzer oranlarda gézlem yaptiklar1 goriilmektedir.

Tablo 38: Deneklerin L1, L2 ve L3 En Iyi Ogrenme Yolu Olarak Iletisim Kurma

Durumunu Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 5 4,5 8 7,2 8 7,2
Insanlarla konuyla ilgili konusmak, | Biraz 12 10,8 8 7,2 9 8,1
iletisim kurmaktir. Orta 17 15,3 25 22,5 25 22,5
Cok 77 1694 | 70 | 631 | 69 | 622
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Ankete katilan 111 6grencinin %69,4°1i L1°de en iyi 6grenme yolu olarak,
insanlarla konuyla ilgili ¢ok konugsmakta ve iletisim kurmaktadir, %15,3’1 orta,
%10,8’1 biraz, %4,5’1 konuyla ilgili en az konusmakta ve iletisim kurmaktadir.
Ankete katilan tiim &grencilerin %63,1°i Ingilizce’de en iyi 6grenme yolu olarak,
insanlarla konuyla ilgili ¢ok konugsmakta ve iletisim kurmaktadir, %22,5’1 orta,
%17,2’s1 biraz, %7,2’si konuyla ilgili en az konugmakta ve iletisim kurmaktadir.
Ankete Katilanlarin %62,2’si Almanca’da en iyi 6grenme yolu olarak, insanlarla
konuyla ilgili ¢ok konusmakta ve iletisim kurmaktadir, %22,5’1 orta, %8,1’1 biraz,
%7,2’si konuyla ilgili en az konusmakta ve iletisim kurmaktadir. Ogrencilerin en iyi
O0grenme yolu olarak L1°de L3’e gore daha fazla insanlarla iletisim kurma yolunu
tercih ettikleri, yine L1 68renme yolunda L2’ye gore iletisimi daha fazla tercih

ettikleri goriilmektedir. Ancak L2 ve L3’te bu durum benzer oranlardadir.

Tablo 39: Deneklerin L1, L2 ve L3’ En Iyi Ogrenme Yolu Olarak Temel Fikirleri

Diistinme Durumunu Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 7 6,3 10 | 9,0 8 7,2
Konunun dayandigi temel fikirleri Biraz 8 7,2 6 5,4 10 9,0
diisinmektir. Orta | 22 | 198 | 30 | 270 | 30 | 27,0
Gok | 74 | 66,7 | 65 | 586 | 63 | 56,8

Ankete katilan 111 6grencinin %66,7°si L1°de en 1yi 6grenme yolu olarak,
konunun dayandigi temel fikirleri ¢ok diisiinmekte, %19,8’1 orta, %7,2’si biraz,
%6,3’1i konunun dayandigi temel fikirleri en az diisiinmektedir. Ankete katilan tim
ogrencilerin %58,6’s1 Ingilizce’de en iyi 6grenme yolu olarak, konunun dayandig
temel fikirleri c¢ok diisiinmekte, %27,0’1 orta, %5,4’1 biraz, %9,0’1 konunun
dayandig1 temel fikirleri en az diistinmektedir. Ankete katilanlarin %56,8°1
Almanca’da en iyi 6grenme yolu olarak, konunun dayandigi temel fikirleri ¢ok
diisiinmekte, %27,0’1 orta, %9,0’1 biraz, %7,2’si konunun dayandig1 temel fikirleri

en az diisiinmektedir. Ogrencilerin en iyi dgrenme yolu olarak, L1’de L3 ve L2’ye
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gore konunun dayandigi temel fikirler lizerinde diistinmeyi daha fazla tercih ettikleri,

ancak L2 ve L3’te bu durumun benzer 6zellikler gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 40: Deneklerin L1, L2 ve L3’ En Iyi Ogrenme Yolu Olarak Deneme ve

Uygulama Durumunu Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 1 9 6 5,4 10 9,0
Konuyla ilgili deneme ve uygulama | Biraz 7 6,3 8 7,2 6 54
yapmaktir. Orta 19 17,1 22 19,8 19 17,1
GCok | 84 | 757 | 75 | 676 | 76 | 685

Ankete katilan 111 6grencinin %75,7’si L1’de en iyi 6grenme yolu olarak,

konuyla ilgili ¢ok deneme ve uygulama yapmakta, %17,1°1 orta, %6,3’li biraz,

%0,9’u,konuyla ilgili en az deneme ve uygulama yapmaktadir. Ankete katilan tlim

ogrencilerin %67,6’s1 Ingilizce’de en iyi 6grenme yolu olarak, konuyla ilgili ¢ok

deneme ve uygulama yapmakta, %19,8’1 orta, %7,2’si biraz, %5,40’l konuyla ilgili

en az deneme ve uygulama yapmaktadir. Ankete katilanlarin %68,5’1 Almanca’da en

1yl 6grenme yolu olarak, konuyla ilgili cok deneme ve uygulama yapmakta, %17,1’1

orta, %5,4’1 biraz, %9,0’1 konuyla ilgili en az deneme ve uygulama yapmaktadir.

Ogrencilerin en iyi 6grenme yolu olarak L1°de, L2 ve L3’e gore daha fazla konuyla

ilgili deneme ve uygulama yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durum L2 ve L3’te benzer

Ozellikler gostermektedir.




Tablo 41: Deneklerin L1, L2 ve L3’ Ogrenirken Calisma Sonuclari Gérme

Durumunu Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler
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Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %

Enaz 2 1,8 3 2,7 2,7

Calismanin sonucglarini gérmekten Biraz 5 45 5 45 4 3,6
hoslanirim. Orta 13 11,7 14 12,6 20 18,0

Cok 91 | 820 | 89 |802| 84 | 757

Ankete katilan 111 o6grencinin  %82,0’1t L1 Ogrenirken, ¢aligmanin

sonuclarint gérmekten ¢ok hoslanmakta, %11,7’si orta, %4,5’i biraz, %1,8’1 en az

gérmekten hoslanmaktadir. Ankete katilan tim ogrencilerin %80,2’si Ingilizce

Ogrenirken, calismanin sonuglarinm1 goérmekten c¢ok hoslanmakta, %12,6°s1 orta,

%4,5°1 biraz, %2,7’s1 gormekten en az hoglanmaktadir. Ankete katilanlarin %75,7’si

Almanca Ogrenirken, calismanin sonuglarini gérmekten ¢ok hoslanmakta, %18,0’1

orta, %3,6’s1 biraz, %2,7’s1 ¢alismanin sonuglarint gérmekten en az hoslanmaktadir.

Ogrencilerin dgrenirken, L1 ve L2’de, L3’e gére calismanin sonuglarini gérmekten

daha fazla hoslandiklar1 goriilmektedir. Ancak bu durum L1 ve L2’de benzer

oranlardadir.

Tablo 42: Deneklerin L1, L2 ve L3’ii Ogrenirken Temel Fikirleri Diisiinme

Durumunu Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca

Ogrenirken (L2) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 2 1,8 3 2,7 5 4,5
Konuyla ilgili temel fikirleri Biraz 5 4,5 8 7,2 10 9,0
diisiinmeyi severim. Orta 27 | 24,3 19 171 | 23 | 20,7
Cok 77 | 694 | 81 | 730 | 73 | 65,8
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Ankete katilan 111 6grencinin %69,4’1i L16grenirken konuyla ilgili temel
fikirleri diistinmeyi ¢ok sevmekte, %24,3’1i orta, %4,5’1 biraz, %1,8’1 diisiinmeyi en
az sevmektedir. Ankete katilan tiim Ogrencilerin %73,0’1 Ingilizce &grenirken
konuyla ilgili temel fikirleri diistinmeyi ¢ok sevmekte, %17,1’i orta, %7,2’si biraz,
%2,7’si diisinmeyi en az sevmektedir. Ankete katilanlarin %65,8’1 Almanca
Ogrenirken konuyla ilgili temel fikirleri diisiinmeyi ¢ok sevmekte, %20,7’si orta,
%9,0’1 biraz, %4,5’1 diisinmeyi en az sevmektedir. Ogrencilerin dgrenirken, 1.2’de
L3’e gore daha fazla konuyla ilgili temel fikirleri diistinmeyi sevdikleri

goriilmektedir. Ancak L1 ve L3’te bu durum benzer 6zellikler gostermektedir.

Tablo 43: Deneklerin L1, L2 ve L3’ii Ogrenirken Acele Etme Durumunu Yiizdelik

Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %

Enaz 12 | 108 | 13 | 11,7 | 14 | 12,6
Biraz 8 7,2 8 7,2 10 9,0
Orta | 22 | 198 | 27 | 243 | 23 | 20,7
GCok | 69 |622 | 63 |568 | 64 | 57,7

Acele etmekten hoslanmam.

Ankete katilan 111 6grencinin %62,2’s1 L1 6grenirken acele etmekten ¢ok
hoslanmaz, %19,8’1 orta, %7,2’si biraz, %10,8’1 acele etmekten en az hoslanmaz.
Ankete katilan tiim dgrencilerin %56,8°1 Ingilizce dgrenirken acele etmekten gok
hoslanmaz, %24,3’1 orta, %7,2’si biraz, %11,7’s1 acele etmekten en az hoslanmaz.
Ankete katilanlarin %57,7°s1 Almanca Ogrenirken acele etmekten ¢ok hoglanmaz,
%20,7’si orta, %9,0’1 biraz, %12,6’s1 acele etmekten en az hoslanmaz. Ogrencilerin
L1°de Ogrenirken, L3’e gore daha fazla acele ettikleri, ancak L2 ve L3’te bu

durumun benzer 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 44: Deneklerin L1, L2 ve L3’ii Ogrenirken Ogrenme Isinin Icinde Bulunma

Durumunu Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 54 8,1 9 8,1
Kendimi tamamen 6grenme iginin Biraz 4 3,6 4 3,6 8 7,2
icinde hissederim. Orta 23 | 20,7 | 31 | 279 | 28 | 252
GCok | 78 | 70,3 | 67 | 604 | 66 | 595

Ankete katilan 111 6grencinin %70,30 L1 6grenirken kendini 6grenme

isinin iginde ¢ok hissetmekte, %20,7’si orta, %3,6’s1 biraz, %5,4’ti en az

hissetmektedir. Ankete katilan tiim ogrencilerin %60,4’ii Ingilizce &grenirken

kendini 6grenme isinin i¢inde ¢ok hissetmekte, %27,9°u orta, %3,6’s1 biraz, %8,1°1

en az hissetmektedir. Ankete katilanlarin %59,5’1 Almanca Ogrenirken kendini

O0grenme iginin i¢inde ¢ok hissetmekte, %25,2°si orta, %7,2’si biraz, %8,1’1 en az

hissetmektedir. Ogrencilerin L1 6grenirken kendilerini L2 ve L3’e gore ¢ok fazla

O0grenme isinin i¢inde hissettikleri, ancak L2 ve L3’te bu durumun benzer oranda

oldugu goriilmektedir.

Tablo 45: Deneklerin L1, L2 ve L3 Izleyerek Ogrenme Durumunu Yiizdelik

Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L1) (L2) (L3)

n % n % n %

Enaz | 10 | 9,0 9 8,1 11 9,9

_ Biraz 8 7,2 12 | 10,8 | 11 9,9
Izlemektir.

Orta 18 | 16,2 | 22 | 198 | 21 | 189

Gok | 75 | 676 | 68 | 613 | 68 | 61,3
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Ankete katillan 111 6grencinin %67,6’s1 L1°de en iyi 6grenme yolu olarak
cok izlemekte, %16,2’si orta, %7,2’si biraz, %9,0’1 en az izlemektedir. Ankete
katillan tiim Ogrencilerin %61,3’ii Ingilizce’de en iyi d6grenme yolu olarak ¢ok
izlemekte, %19,8’1 orta, %10,8’1 biraz, %8,1’1 en az izlemektedir. Ankete
katilanlarin %61,3’1i Almanca’da en iyi 6grenme yolu olarak ¢ok izlemekte, %18,9’u
orta, %9,9’u biraz, %9,9’u en az izlemektedir. Ogrencilerin L1°de en iyi 6grenme

yolu olarak L2 ve L3’e gore daha fazla izledigi goriilmektedir.

Tablo 46: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken Hissettiklerini Dikkate Alma

Durumunu Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L1) (L2) (L3)

n % n % n %

Enaz 6 5,4 5 4,5 8 7,2
Biraz | 11 9,9 12 | 10,8 | 11 9,9
Orta 19 | 171 | 26 | 234 | 27 | 243
Cok 75 | 676 | 68 | 613 | 65 | 58,6

Hissettiklerimi dikkate almaktir.

Ankete katilan 111 6grencinin %67,6’s1 L1°de en iyi 6grenme yolu olarak
hissettiklerini ¢ok dikkate almakta, %17,1°1 orta, 9,9’u biraz, 5,4’ii en az dikkate
almaktadir. Ankete katilan tiim 6grencilerin %61,3’ii Ingilizce’de en iyi 6grenme
yolu olarak hissettiklerini ¢ok dikkate almakta, %23,4’1i orta, 10,8’1 biraz, 4,5’1 en az
dikkate almaktadir. Ankete katilanlarin %58,6’s1 Almanca’da en iyi 6grenme yolu
olarak hissettiklerini ¢ok dikkate almakta, %?24.,3°1 orta, 9,9’u biraz, 7,2’si en az
dikkate almaktadir. Ogrencilerin L1°de L3’e gore daha fazla hissettiklerini dikkate

aldiklari, ancak L2 ve L3’te durumun daha benzer oranlarda oldugu goriilmektedir.




Tablo 47: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken Ogrenirken Ogrendiklerini
Uygulama Durumunu Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler
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Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L) (L2) (L3)

n % n % n %

Enaz 6 54 5 4,5 5 4,5

N Biraz | 11 9,9 9 8,1 16 | 14,4
Ogrendiklerimi uygulamaktir.

Orta 19 | 171 | 21 |189 | 15 | 135

Cok 75 | 676 | 76 | 685 | 75 | 67,6

Ankete katilan 111 6grencinin %67,6’s1 L1’de en iyi 6grenme yolu olarak

ogrendiklerini ¢ok uygulamaktadir, %17,1’1 orta, %9,9’u biraz, %5,4’i en az

uygulamaktadir. Ankete katilan tiim dgrencilerin %68,5°1 Ingilizce’de en iyi grenme

yolu olarak 6grendiklerini ¢ok uygulamaktadir, %18,9°u orta, %8,1°1 biraz, %4,5’1 en

az uygulamaktadir. Ankete katilanlarin %67,6’s1 I Almanca’da en iyi 6grenme yolu

olarak 6grendiklerini ¢ok uygulamaktadir, %13,5’1 orta, %14,4’i biraz, %4,5’1 en az

uygulamaktadir. Ogrencilerin en iyi 6grenme yolu olarak L1, L2 ve L3’te benzer

oranlarda dgrendiklerini uyguladiklar goriilmektedir.

Tablo 48: Deneklerin L1, L2 ve L3 Og‘renirken Diistincelerini Dikkate Alma

Durumunu Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 6 54 5 4,5 9 8,1
Kendi diisiincelerimi dikkate Biraz 9 8,1 14 12,6 18 16,2
almaktir. Orta 16 | 144 | 20 | 180 | 15 | 135
Cok 80 | 721 | 72 | 649 | 69 | 622

Ankete katilan 111 6grencinin %72,1°1 L1’de en iyi 6grenme yolu olarak,

kendi diistincelerini ¢ok dikkate almakta, %14,4’1 orta, %8,1°1 biraz, %5,4’l en az
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dikkate almaktadir. Ankete katilan tiim &grencilerin %64,9’u Ingilizce’de en iyi
O0grenme yolu olarak, kendi diislincelerini ¢ok dikkate almakta, %18,0’1 orta,
%12,6’s1 biraz, %4,5’1 en az dikkate almaktadir. Ankete katilanlarin %62,2’si
Almanca’da en 1yi 6grenme yolu olarak, kendi diislincelerini ¢ok dikkate almakta,
%13,5’1 orta, %16,2’si biraz, %8,1’i en az dikkate almaktadir. Ogrencilerin L1’de L2
ve L3’e gore en iyi 0grenme yolu olarak kendi diisiincelerini daha fazla dikkate

aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 49: Deneklerin L1, L2 ve L3 Ogrenirken Cekingenlik Durumunu Yiizdelik
Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %

Enaz | 50 | 450 | 49 |44,1 | 52 | 46,8
Biraz | 15 | 135 | 16 | 144 | 10 9,0
Orta 17 | 153 | 16 | 144 | 17 | 153
Cok 29 | 26,1 | 30 | 270 | 32 | 288

Cekingen biri olurum.

Ankete katilan 111 6grencinin %26,1°1 L1 6grenirken ¢ok ¢ekingen biri
olmakta, %15,3’i orta, %13,5’1 biraz, %45,0’1 en az c¢ekingen biri olmaktadir.
Ankete katilan tiim &grencilerin %27,0’1 Ingilizce Ogrenirken ¢ok cekingen biri
olmakta, %14,4’l orta, %14,4’i biraz, %44,1’1 en az ¢ekingen biri olmaktadir.
Ankete katilanlarin %28,8’1 Almanca 6grenirken ¢ok ¢ekingen biri olmakta, %15,3’1
orta, %9,0’1 biraz, %46,8’1 en az ¢ekingen biri olmaktadir. Ogrencilerin L1, L2 ve
L3’te 6grenirken benzer oranlarda ¢ekingen davrandiklari, ancak anket genelinde ¢cok

az katilimcinin ¢ekingen oldugu goriilmektedir.
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Tablo 50: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken Sorgulamama Durumunu Yiizdelik
Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz | 41 | 369 | 41 |369 | 37 | 333
Ogrendiklerimi sorgulamadan kabul | Biraz 14 12,6 19 17,1 18 16,2
ederim. Orta | 20 | 180 | 17 | 153 | 21 | 189
Cok 36 | 324 | 34 [ 306 | 35 | 315

Ankete katilan 111 ogrencinin %32,4’ti L1 0Ogrenirken Ogrendiklerini
sorgulamadan ¢ok kabul etmekte, %18,0’i orta, %12,6’s1 biraz, %36,9’u en az kabul
etmektedir. Ankete katilan tiim &grencilerin  %30,6’s1 Ingilizce Ogrenirken
ogrendiklerini sorgulamadan cok kabul etmekte, %15,3’li orta, %17,1’1 biraz,
%36,9’u en az kabul etmektedir. Ankete katilanlarin %30,6’s1 Almanca dgrenirken
ogrendiklerini sorgulamadan ¢ok kabul etmekte, %18,9’i orta, %16,2’si biraz,
%33,3’u en az kabul etmektedir. Ogrencilerin L1, L2 ve L3 &grenirken

ogrendiklerini benzer oranlarda sorgulamadan kabul ettikleri goriilmektedir.

Tablo 51: Deneklerin L1, L2 ve L3 Og‘renirken Sorumluluk Bilinci Durumunu
Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 5 45 6 54 6 54
Biraz 7 6,3 12 | 10,8 9 8,1

Sorumluluklarimi bilen biriyim.

Orta 19 | 171 | 14 | 126 | 22 | 198
Cok 80 | 721 | 79 | 712 | 74 | 66,7

Ankete katilan 111 6grencinin %72,1°’1 L1 6grenirken sorumluluklarini ¢ok

bilmekte, %17,1°1 orta, %6,3’1 biraz, %4,5’1 en az bilmektedir. Ankete katilan tlm
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ogrencilerin %71,2’si Ingilizce 6grenirken sorumluluklarini ok bilmekte, %12,6’s1
orta, %10,8’i biraz, %54’ en az bilmektedir. Ankete katilanlarin %66,7’si 1
Almanca Ogrenirken sorumluluklarint ¢ok bilmekte, %19,8’si orta, %8,1’1 biraz,
%35,4’ii en az bilmektedir. Ogrencilerin L1 6grenirken, L3’e gore daha fazla
sorumluluk bilinci tasidiklar1 goriilmektedir. Bu durum L1 ve L2’de benzer

oranlardadir.

Tablo 52: Deneklerin L1, L2 ve L3ii Ogrenirken Diisiinme Durumunu Yiizdelik

Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 6 54 7 6,3 6 54
Ogrendigim seyler iizerinde diisiinen | Biraz 5 4,5 14 | 126 | 13 | 11,7
biriyim. Orta | 22 | 198 | 18 | 16,2 | 18 | 16,2
Gok | 78 | 70,3 | 72 | 649 | 74 | 66,7

Ankete katilan 111 6grencinin %70,3’ii L1 Ogrenirken 6grendigi seyler
lizerinde cok diisiinmekte, %19,8°1 orta, %4,5’1 biraz, %5,4 i en az disiinmektedir.
Ankete katillan tiim ogrencilerin %64,9’u Ingilizce &grenirken 6grendigi seyler
tizerinde ¢ok diistinmekte, %16,2°si orta, %12,6’s1 biraz, %6,3’ii en az
diistinmektedir. Ankete katilanlarin %66,7’si Almanca 6grenirken 6grendigi seyler
tizerinde c¢ok dislinmekte, %16,2°si orta, %]11,7’si biraz, %5,4’i en az
diisiinmektedir. Ogrencilerin L1 dgrenirken L2’ye gore daha fazla 6grendigi seyler
tizerinde diislindiikleri, ancak L2 ve L3’te bu durumun benzer 6zellikler gosterdigi

gorilmektedir.




Tablo 53: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken Ogrenirken Derse Katilim

Durumunu Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler
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Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz | 11 9,9 13 | 11,7 | 15 | 135
Biraz 6 54 6 54 7 6,3

Derse katilirim.

Orta 18 | 16,2 | 16 | 144 | 22 | 198
Cok 76 | 685 | 76 | 685 | 67 | 60,4

Ankete katilan 111 6grencinin %68,5°1 L1 6grenirken derse ¢cok katilmakta,

%16,2°si orta, 5,4’ biraz, %9,9’u en az derse katilmaktadir. Ankete katilan tiim

ogrencilerin %68,5’i Ingilizce dgrenirken derse ¢ok katilmakta, %14,4°ii orta, 5,47

biraz, %]11,7’si en az derse katilmaktadir. Ankete katilanlarin %60,4’ii Almanca

Ogrenirken derse ¢ok katilmakta, 9%19,8’1 orta, 6,3’ biraz, %13,5’1 derse en az

katilmaktadir. Ogrencilerin L1 ve L2 o6grenirken, L3’e¢ gore derse daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

Tablo 54: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken Derse Katilmama Durumunu

Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
En az 51 459 53 47,7 51 459
Biraz 10 9,0 10 9,0 11 9,9

Derse katilmadan izlerim.

Orta 12 10,8 13 11,7 13 11,7
Cok 38 | 342 | 35 |315| 36 | 324

Ankete katilan 111 6grencinin %34,2’s1 L1 6grenirken derse ¢ok katilmadan

izlemekte, %10,8’1 orta, %9,0’1 biraz, %45,9’u en az katilmadan izlemektedir.

Ankete katilan tiim dgrencilerin %31,5’1 Ingilizce 6grenirken derse ¢ok katilmadan
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izlemekte, %11,7’si orta, %9,0’1 biraz, %47,7’si en az katilmadan izlemektedir.
Ankete katilanlarin %32,4’1 Almanca 6grenirken derse ¢ok katilmadan izlemekte,
%]11,7’si orta, %9,9’u biraz, %45,9’u en az katilmadan izlemektedir. Ogrenciler L1,

L2 ve L3 6grenirken benzer oranlarda derse katilmadan izledikleri gérilmektedir.

Tablo 55: Deneklerin L1, L2 ve L3 i Ogrenirken Ogrendiklerini Degerlendirme

Durumunu Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %

Enaz 9 8,1 9 8,1 11 | 99

) ) Biraz 7 6,3 13 (11,7 | 11 | 99
Ogrendiklerimi degerlendiririm.

Orta | 17 | 153 | 18 | 16,2 | 23 | 20,7

GCok | 78 [ 70,3 | 71 | 640 | 66 | 595

Ankete katilan 111 6grencinin %70,3’ti L1 6grenirken 6grendiklerini ¢ok
degerlendirmekte, %15,3’1 orta, %6,3’l biraz, %8,1’i en az degerlendirmektedir.
Ankete katilan tim 6grencilerin %64,0’1 Ingilizce 6grenirken 6grendiklerini gok
degerlendirmekte, %16,2°si orta, %11,7’si biraz, %8,1’i en az degerlendirmektedir.
Ankete  katilanlarin = %59,5°1  Almanca  Ogrenirken  Ogrendiklerini  ¢ok
degerlendirmekte, %20,7’si orta, %9,9’u biraz, %9,9’u en az degerlendirmektedir.
Ogrencilerin L1 &grenirken, L2 ve L3’e¢ gore daha fazla &grendiklerini
degerlendirdikleri goriilmektedir. Ayn1 zamanda L2 G6grenirken de L3’e gore daha

fazla 6grendiklerini degerlendirmektedirler.
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Anadili Ingilizce Almanca
Ogrenirken (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz 6 54 7 6,3 9 8,1
Biraz 7 6,3 14 | 12,6 7 6,3

Aktif olmaktan hoslanirim.

Orta 14 | 126 | 18 | 16,2 | 22 | 19,8
Cok 84 | 757 | 72 | 649 | 73 | 658

Ankete katilan 111 6grencinin %75,7’si L1 6grenirken aktif olmaktan ¢ok
hoslanmakta, %12,6’s1 orta, %6,3’0 biraz, %5,4’0 en az aktif olmaktan
hoslanmaktadir. Ankete katilan tim &grencilerin %65,8°1 Ingilizce dgrenirken aktif
olmaktan cok hoslanmakta, %19,8’1 orta, %6,3’1i biraz, %8,1°1 en az aktif olmaktan
hoslanmaktadir. Ankete katilanlarin%65,8’1 Almanca 6grenirken aktif olmaktan ¢ok
hoslanmakta, %19,8’1 orta, %6,3’i biraz, %8,1’i en az aktif olmaktan
hoslanmaktadir. Ogrencilerin L1 &grenirken, L2 ve L3’e gore daha fazla aktif

olmaktan hoslandiklari, ancak L2 ve L3’te bu durumun benzer 6zellikler gosterdigi

gorulmektedir.

Tablo 57: Deneklerin L1, L2 ve L3 Ogrenirken Konularin Tek Tek Ele Alinmasi

Durumunu Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 7 6,3 7 6,3 12 | 10,8
Anlatilan fikirleri (konulari) tek tek | Biraz 13 | 11,7 15 13,5 9 8,1
ele almaktir. Orta | 24 | 216 | 24 | 216 | 26 | 234
GCok | 67 | 604 | 65 | 586 | 64 | 57,7
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Ankete katilan 111 6grencinin %60,4°ti L1°de en iyi 6grenme yolu olarak
anlatilan fikirleri (konular1) tek tek ¢ok ele almakta, %21,6’s1 orta, %11,7’si biraz,
%6,3’1i konular1 tek tek en az ele almaktadir. Ankete katilan tiim 6grencilerin
%58,6’s1 Ingilizce’de en iyi 6grenme yolu olarak anlatilan fikirleri (konular1) tek tek
¢ok ele almakta, %21,6’s1 orta, %13,5’1 biraz, %6,3’li konular1 tek tek ele en az
almaktadir. Ankete katilanlarin %57,7’si Almanca’da en iyi 6grenme yolu olarak
anlatilan fikirleri (konular1) tek tek cok ele almakta, %23,4°1 orta, %8,1°1 biraz,
%10,8’1 konular tek tek ele en az almaktadir. Ogrencilerin L1, L2 ve L3’te benzer

oranlarda anlatilan fikirleri tek tek ele aldiklar1 goriillmektedir.

Tablo 58: Deneklerin L1, L2 ve L3’ii Ogrenirken Yeni Fikirlere Aciklik Durumunu

Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L1) (L2) (L3)
n % n % n %
Enaz 6 5,4 9 8,1 7 6,3
Yeni fikirleri 6grenmeye agik Biraz 5 45 5 45 7 6,3
olmaktir. Orta | 17 | 153 | 14 | 126 | 15 | 135
GCok | 83 | 748 | 83 | 748 | 82 | 739

Ankete katilan 111 6grencinin %74,8’1 L1’de en 1yi 68renme yolu olarak,
yeni fikirleri 6grenmeye ¢ok agik olmakta, %15,3’1 orta, %4,5’1 biraz, %5,4’1 yeni
fikirleri 6grenmede en az acik olmaktadir. Ankete katilan tiim 6grencilerin %74,8’1
Ingilizce’de en iyi 6grenme yolu olarak, yeni fikirleri 6grenmeye ¢ok acik olmakta,
%12,6’s1 orta, %4,5’1 biraz, %8,1°1 yeni fikirleri 6grenmede en az agik olmaktadir.
Ankete katilanlarin %73,9’u Almanca’da en iyi 6grenme yolu olarak, yeni fikirleri
o0grenmeye c¢ok acgik olmakta, %13,5’1 orta, %6,3’l biraz, %6,3’1 yeni fikirleri
ogrenmede en az acik olmaktadir. Ogrencilerin en iyi grenme yolu olarak L1, L2 ve

L3’te benzer oranlarda yeni fikirleri 6grenmeye agik olduklar1 gériilmektedir.




111

Tablo 59: Deneklerin L1, L2 ve L3 Ogrenirken Dikkat Durumunu Yiizdelik Dilimde
Gaosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz 5 4,5 5 4,5 8 7,2
Biraz 9 8,1 6 5,4 7 6,3

Dikkatli olmaktir.

Orta 15 | 135 | 19 | 17,1 | 13 | 11,7
Cok 82 | 739 | 8L | 730 | 83 | 748

Ankete katilan 111 6grencinin %73,9’u L1’de en iyi 6grenme yolu olarak

cok dikkatli olmakta, %13,5’i orta, %8,1°1 biraz, %4,5’1 en az dikkatli olmaktadir.

Ankete katilan tiim 6grencilerin %73,0’1 Ingilizce’de en iyi 6grenme yolu olarak ¢ok

dikkatli olmakta, %17,1’1 orta, %5.,4’li biraz, %4.,5’1 en az dikkatli olmaktadir.

Ankete katilanlarn %74,8°1 I Almanca’da en iyi 6grenme yolu olarak ¢ok dikkatli

olmakta, %11,7’si orta, %6,3’ii biraz, %7,2’si en az dikkatli olmaktadir. Ogrencilerin

benzer oranlarda L1, L2 ve L3’te en iyi 6grenme yollarinda dikkatli olduklari

verisine ulasilmaktadir.

Tablo 60: Deneklerin L1, L2 ve L3’ Ogrenirken Uygulama Durumunu Yiizdelik

Dilimde Gosteren Veriler

Anadili Ingilizce Almanca
En iyi 6grenme yolum (L1) (L2) (L3)

n % n % n %
Enaz 7 6,3 5 4,5 8 7,2
Biraz 6 54 | 11 | 99 13 | 11,7

Anlatilanlar1 uygulamaktir.

Orta | 22 | 19,8 | 17 | 153 | 13 | 11,7
GCok | 76 | 685 | 78 | 70,3 | 77 | 69,4

Ankete katilan 111 6grencinin %68,5°, L1’de en iyi 68renme yolu olarak

anlatilanlar1 ¢ok uygulamakta, %19,8°1 orta, %5,4’1 biraz, %6,3’1 anlatilanlar1 en az
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uygulamaktadir. Ankete katilan tim o6grencilerin %70,3’ii Ingilizce’de en iyi
O0grenme yolu olarak anlatilanlar1 ¢ok uygulamakta, %15,3’l orta, %9,9’u biraz,
%4,5°1 anlatilanlar1 en az uygulamaktadir. Ankete katilanlarin %69,4’i Almanca’da
en iyi 6grenme yolu olarak anlatilanlar1 ¢ok uygulamakta, %11,7°s1 orta, %11,7’si
biraz, %7,2’si anlatilanlar1 en az uygulamaktadir. Ogrencilerin en iyi 6grenme yolu

olarak L1, L2 ve L3’te anlatilanlar1 benzer oranlarda uyguladiklar goriilmektedir.

4.3.Nitel Arastirmaya Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boéliimde elde edilen verilerin (goriisme, gozlem, belgeler) analizleri ti¢
grupta yorumlanmistir. Bu analizlerin yorumlanmasi, aragtirmacinin 6gretim verdigi
okuldaki gdzlem ve deneyimleri ile birlestirilmistir. Bu sayede L3’de OS’nin nasil

ele alindig1 anlagilir bir sekilde yorumlanmaya calisilmistir.

4.3.1. Ogretmenlerin Goriislerine Gore Ogretme Yoéntemine
Yonelik Bulgular

Arastirmacinin sorusu: Dil 6gretirken sectiginiz bir yontem var mi1?

L1 Ogretmeni: “Egitimde g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en &nemli seyin
ogrenci ihtiyact oldugu gorlisiindeyim. Ancak egitim sistemi su anda bir sektor halini
aldigindan Otiirli, 6zel okul yoOnetiminin ihtiyaclarin1 daha ¢ok Onemsemek
durumunda kaliyoruz. Aslinda bu durum velinin ihtiyaglariyla baglantili. Bu da bizi
strekli yeni yontemlere, stratejilere yonlendiriyor. Aslinda hem iyi bir 6grenme
ortami kazandirmak i¢in, hem de akademik basariyr saglamak icin iy1 yontemler
secilmelidir. Benim sectigim yontemler siirekli degisiyor. Ciinkii her gecen y1l nesil

degisiyor ve beklentiler de degisiyor. Bu sebeple yontemlerimi zenginlestiriyorum.”

L2 Ogretmeni: “Ogretmenin bir yontemi olmali, eger olmazsa 6grenci bosu bosuna
oturur. Mesela hig¢bir plan1 olmayan, 6grenciye nasil yaklasacagi konusunda fikri

olmayan bir Ogretmen diisiinemiyorum. Mutlaka herkesin bir yontemi vardir.
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Benimde bazi kullandigim yontemler var. Zaten bu yoOntemleri ister istemez

deneyimlerle ediniyor insan.”

L3 Ogretmeni: “Eger 6zel bir okulda birinci yabanci dil 6gretmeni olsaydim,
durumum ¢ok daha farkli olurdu. Ancak Almanca 6gretirken, hem ders saatimin az
olmasi nedeniyle, hem de akilda kalict olabilmem i¢in mutlaka farkli yontemler
segmem gerektigini diiginliyorum. Ciinki 6zel okulda farkliliklar yaratmak
zorundayiz. Sahsen bunun i¢in dersime yonelik Ogrenciye, veliye hitap edecek
etkinlikler arryorum.”

Bu béliimde arastirmanin birinci sorusuna verilen cevaplar, 6zel bir okulda
O0gretme yoOntemine yonelik sorumluluklarin fazla ve yogun oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmen gériismelerinde elde edilen analizlere gore 6zel okul idareci,
veli ve Ogrencilerinin 0gretme yontem ve teknikleri konusunda beklentilerinin
yiiksek oldugu neticesine varilmaktadir. Ogretmenlerin meslegini sevmesi, sistemli
ve diizenli olmasinin énemli oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gére sahip
olunan is disipliniyle baglantili olarak, 6zel okulun calisma sartlarindan dolayr da

stirekli yontem arayisi igerisinde olduklarini ortaya koymaktadir.

4.3.2. Ogretmen Géoriisine Gore Farkh Ogrenme Stillerine

Yonelik Bulgular

Arastirmacinin sorusu: Her 6grencinin farkli OS var midir?

L1 Ogretmeni: “Bu soruyu duydugum ilk an aklima sinifimdaki &grenciler geldi.
Gergekten de hepsi farkli 6greniyorlar. Mesela bazen derste kitap okutuyorum. Bazi
cocuklar okumak istemiyor, ya da okuduklart metnin igerigini tam anlayamiyorlar.
Ancak okuttugum kitab1 ayni ¢ocuk televizyonda izledigi zaman daha ¢ok hosuna
gidiyor, onunla ilgili yorum yapiyor, igerigini hemen anlatiyor. Ben ¢ocuklarin farkli

o0grenme stilleri oldugu goriisiindeyim.”

L2 Ogretmeni: “Ogrenciler tek tip olamaz, bence hepsinin farkli tarzi var. Bu zaten

cok dogal bir siirec. Cocuklar ¢cok ozeller, hepsine ayni tastan yemek verebiliriz ama
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farkli kasiklar1 segmeleri dogal bir durum. Yetistirilme tarzi, aile ortami, zek& bence

bunlarin hepsi 6grenmeyi de etkiliyor.”

L3 Ogretmeni: “Evet her 6grencinin farkli 6grenme stilleri vardir. Nasil her insanin

dis gorlintigii farkliysa, 6grenme stilleri de farkli olabilir. Dogaldir, olabilir.”

Bu boliimde arastirmanin ikinci sorusuna verilen cevaplar, dgrencilerin farkl
OS’ne sahip olabilecegi ve buna bagli olarak &gretmenlerin farkli OS’ne dayali
faaliyetlere yer verdikleri bulgularma varilmistir. Verilen cevaplar &gretmenlere
yoneltilen dérdiincii sorunun da cevabini destekler niteliktedir. Ogretmenler, her

ogrencinin farkli OS olabilecegi goriisiindedirler.

4.3.3. Ogretmenlere Gore L1, L2 ve L3 Ogrenmenin Ogrenme

Stilleriyle Iligkisine Yonelik Bulgular

Arastirmacinin sorusu: L1 6grenmenin OS ile ne iligkisi olabilir?

L1 Ogretmeni: “Dil 6grenmenin ayricalik oldugu goriisiindeyim. Her dgrenci dil
ogrenecek diye bir durum yok. Bu nedenle her 6grencinin farkli zekélara da sahip
oldugunu sdylemem gerekir. Benim ogrencilerimin neredeyse hepsinin anadili
Tiirkge, ancak yine de 6grenmeleri gereken dolu sey var. Bu 6grenmeleri gereken
bilgileri de Ogretirken tabi ki 6grenme stillerinin neler olduguna dikkat ederek
Ogretmeliyim. Ciinkii her ¢ocugun bilgiyi alis, isleyis bi¢imi gergekten ¢ok farkli
olabiliyor. Her 6grenciye ayn1 muameleyi yapamazsiniz. Ogretmenlik kimligi de
zaten bu noktada ortaya ¢ikiyor. Ogrencinin ihtiyacinin ne oldugunu anlayamazsaniz,
ogretmenlik yapamazsiniz. Ciinkii bu meslegin bir yonii de 6grencinin ne istedigini
anlamaktan gecer. Ogrenme stili 6z konusuysa, bana gelen kisinin neye ihtiyaci
oldugunu anlamaliyim. Dil 6gretmek veya baska bir dersi 6gretmek olsun, hi¢ fark
etmez, burada 6nemli olan Ggretilen dersin 6grenme stillerine uygun verilmesidir.
Bahsettigim ornekteki gibi, 6grenci kitabi okuyup anlayamiyor ya da eglenemiyor
ama filmini izleyince hem egleniyor, hem de daha iyi anliyor. Bu gibi daha bir¢ok

ornegi gormezden gelemem, aksine bu ¢ocuklar benim dersimin igerigini de farkinda
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olmadan giizellestiriyor. Onlar sayesinde dersimde farkli ders anlatim metotlar

kullantyorum.”

Arastirmacinin sorusu: L2 6grenmenin OS ile ne iliskisi olabilir?

L2 Ogretmeni: “Yabanci dil 6grenmek ¢agin bir geregi haline geldi. Bu nedenle
veliler haftalik ders saati daha ¢ok olmasi sebebiyle ¢cocuklarini 6zel okulda verilen
egitime yonlendiriyorlar. Ancak bazen her c¢ocugun dil becerisi olamayacagini
diisiinemeyenler olabiliyor. Ogrenme stilleri de buna gok benziyor. Ogrencilerin bir
konuyu alis bigimleri sekilden sekle girebilir. Yani kimisi duyar 6grenir, kimisi izler,
konusur, yazar, gizer. Bunlarin hepsi bence birer grenme stili. Ingilizce 6grenmenin
O0grenme stiliyle baglantis1 var. Neticede bu da bir ders ve nasil dgretildigi, kime

ogretildigi olduk¢a 6nemli.”

Arastirmacinin sorusu: L3 dgrenmenin OS ile ne iligkisi olabilir?

L3 Ogretmeni: “Ogrenme stillerine gore verilen egitim her zaman basariyr daha da
arttirir. Clinkii buna 6nem veren bir 6gretmen, 6grencinin nasil basarili olabilecegi
yolunu da kesfeder ve d6grenciyi yonlendirebilir. Cocuklarin ¢ogu nasil 6grendiklerini
bilmiyorlar, kendileri i¢in en dogru yolun ne olabilecegini bilmiyorlar. Bu nedenle
ogretmenin dikkati ¢ok O6nemli. Almanca dersinde 6grencilerimin bazilar1 haftalik
ders saati az olmasindan dolay1 derse karsi olumsuz tutum sergileyebiliyorlar. Ancak
bende onlarin birbirinden farkli 6grenme stillerini diisiinerek, her ders onlara sabit bir
yontem uygulamak yerine farkli teknikler uygulamaya ¢alistyorum. Boyle yaptigim
zaman cocuklarin daha mutlu olduklarmi goriiyorum. Kendilerini daha iyi ifade

ediyorlar.”

Bu béliimde aragtirmanin {i¢iincii sorusuna verilen cevaplar, 6gretmenlerin dil
ogrenme ile OS arasinda dogrudan baglanti oldugu goriisiinde olduklarm
gostermektedir. Ogretmen cevaplarina gore, OS’nin 6grencilerde farklilik gdsterdigi

ve dil 6grenmeyi etkiledigi bulgularina varilabilir.
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4.3.4. Ogretmenlerin Ogrenme Stillerine Gére Uyguladiklar

Yontemlere Yonelik Bulgular

Arastirmacinin sorusu: L1 dgretirken OS’ne yénelik uyguladiginiz yontemler var
mi1?

L1 Ogretmeni: “Tirkce dersinde cesitli yontemlere yer vermeye calistyorum.
Boylece ¢ocuklar hem egleniyor, hem de 6greniyor. Tahtanin karsisina gecip konuyu
siradan bir sekilde anlatmak yerine, her dersin konusuna 6zgii anlatim veya sunum
tekniklerinden faydalaniyorum. Yine burada 6zel okul sisteminin getirdigi bir
durumdan s6z ettigimde, bu 6grenciler igin olumlu bir durum. Onlar 6grendiklerini
okulun imkanlar1 sayesinde gergek hayata tasiyabiliyorlar. Mesela 6grencilere genel
dilbilgisi kurallarin1 anlatiyorum, onlardan bu kurallara uygun siir veya kompozisyon
yazmalarini istiyorum. Daha sonra ¢ocuklarin kendi yazdiklar1 bu c¢alismalar1 okul
toplumuna sunabilecekleri bir dergide yayinlamalarini istiyorum. Bu 6grencileri
oldukca motive eden bir calisma oluyor. Kimi &grenci siir veya kompozisyon
yazarak kendini ifade ediyor, kimi ¢izdigi karikatiirler ile bunu yapmis oluyor. Yani
dilbilgisi kurallar1 Tiirkge’ni kullanildigi her yerde ayni, sadece kullanim stili
degisebiliyor. Ogrenci cizerek seviyorsa kendini dyle ifade ediyor, ama yazmayi

seviyorsa da yaziyor.”

Arastirmacinin sorusu: L2 dgretirken OS’ne yénelik uyguladiginiz yontemler var
mi1?

L2 Ogretmeni: “ingilizce ogretirken biitin 6grenme stillerini uygulamak
zorundayimm. Ciinkii dil 6gretimi bir¢ok beceriyi i¢inde barindiriyor. Cocuk dili
ogrenirken okuma, yazma, konusma, dinleme gibi becerileri beraberinde dgrenmelli.
Dolayistyla her beceriyi derste uygulamam miimkiin. Zaten g¢ocuklarin genel
seviyelerine bakildigindan, bazi c¢ocuklarin iyi konusurken, bazilarinin kendini
yazarak daha i1yi ifade ettigini ayrimimi gorebiliyorum. Bu durum zaten kendi

kendine dgrenme stillerinin farkli olabilecegini gosteriyor.”
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Arastirmacinin sorusu: L3 dgretirken OS’ne yénelik uyguladigimiz yontemler var
mi1?

L3 Ogretmeni: “Tabi ki baz1 yontemler uyguluyorum. Bunu yapmamin sebebi ders
ortaminin daha verimli gegmesi. Almanca dgrenen gocuklar zaman zaman Ingilizce’
de 6grendikleri kelime ve ciimle yapilarinin benzerliklerinden bahsediyorlar. Ben
bazen ¢ocuklara Ingilizce —Almanca karsilastirmali ders anlatryorum. Birinci yabanci
dilleri ingilizce’ den faydalanmak kimi zaman gercekten ise yariyor. Bunun disinda

bol bol okuma, yazma, konusma ¢alismalar1 yapiyorum.”

Bu boliimde arastirmanin  dordiinci  sorusuna verilen cevaplara gore
ogretmenlerin derslerinde farklt OS ne yonelik yontemleri uyguladiklari ve bu stilleri
ogrencilere gore belirledikleri bulgusuna varilabilir. Ogretmenler 6grencilerin
beklentilerini ve ihtiyaglarin1 da goz onilinde bulundurmaktadirlar. Bu sayede egitim
kalitesinin de artacag: goriisiindedirler. L3 6gretmeni derslerinde Ingilizcedeki dilsel
benzerliklerden faydalanarak ders anlattigindan soz ederek, dersinde diller arasi

transfer aktarimi yaptig1 bulgusuna varilabilir.

4.3.5. Ogrencilerin L1, L2 ve L3 Derslerinde Ogrenme Stilleri

Farkindaliklarina Yonelik Bulgular

Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formundaki iki agik uclu soru araciligi
ile 4., 5. ve 6. siif dgrencilerine anket ve OS konusundaki diisiinceleri dgrenilmistir.
Ogrencilerin arastirma amacina yonelik vermis olduklar1 bazi cevaplara arastirmanin

bu kisminda yer verilmistir.

“Bu anketi doldurmak size neler hissettirdi” arastirmanin birinci agik ucglu

sorusudur. Bu soruya baz1 6grenciler asagidaki ifadeleri kullanmiglardir:
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Ogrenci 1: “Ogrenme Stillerimi gordiim.”

Ogrenci 2: “Bu anketi doldurmak bana ¢ok eglenceli geldi.”

Ogrenci 3: “Heyecan, mutluluk ve seving hissettirdi.”

Ogrenci 4: “Heyecan ve mutluluk hissettirdi ve sorumlulugun 6nemini anladim.”
Ogrenci 5: “Bana mutluluk verdi ¢iinkii kendimi agiklayici biri olarak gérmekten
mutluluk duyuyorum.”

Ogrenci 6: “Mutlu hissettim. Giizel seyler hissettim.”

Ogrenci 7: “Ben normalde kendimi degerlendirirken mutlu hissederim.”

Ogrenci 8: “Bu anket beni giizel hissettirdi ¢iinkii kendimi agik bir sekilde derste ne
yaptyorsam Oyle anlattim.”

Ogrenci 9: “Bu anketi doldururken kendimi farkli hissettim, ¢iinkii yasadiklarimi
giivendigim ve tanidigim birine anlatir gibiydim.”

Ogrenci 10: “Belirli bir degisiklik oldu.”

Ogrenci 11: “Usengeclik ama eglenceli.”

Ogrenci 12: “Heyecan.”

Ogrenci 13: “Sorgulamak, merak, heyecan, endise gibi.”

Ogrenci 14: “Duygularimi ve diisiincelerimi gordiim.”

Ogrenci 15: “Mutluluk ve nese hissettirdi.”

Ogrenci 16: “Kendimi kesfe ¢iktigim bir test ¢ozdiim.”

Yukarida cevabina yer verilmemis arastirmaya katilan ¢ogu 6grenci de ayni1 goriisii
destekler nitelikte ifadeler kullanmiglardir. Bu ifadelere gore 6grencilerin bu bilimsel
calismaya katilirken eglendikleri, mutlu olduklar1 diisiiniilebilir. Ayrica 6grenciler
OS’ni kesfetmeye yonelik deneyim kazandiklarini belirtmislerdir (bkz. Ogrenci 1, 5,
7, 14, 16).

“Kisinin 6grenme stili anadili, birinci yabanci dili ve ikinci yabanci diline gore
degiskenlik gostermeli midir? Gerekgeleriyle yaziniz” aragtirmanin ikinci agik uglu
sorusudur. Katilimec1 6g8renciler sorunun igerigi ile daha detayli agiklama
istemislerdir. Bu agiklama ile ogrenciler OS, L1, L2 ve L3 konularinda da
arastirmaci tarafindan bilgilendirilmislerdir. Bu soruya yonelik olarak OS L1, L2 ve

L3’te degiskenlik gostermemelidir diyen bazi 6grenciler bulunmaktadir. Bu konuda
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actk ve anlasilir ifadeler kullanan bazi 6grencilerin goriislerine asagida yer
verilmistir. Bu 6grenci goriislerine gore, her dilin dgrenildigi tek bir OS vardir. Bu

nedenle farkli dilleri 6grenirken OS degisiklik gdstermemektedir.

Ogrenci 1: “Gostermez. Ciinkii diller birbirine karistirilmamalidir.”

Ogrenci 2: “Ben Ingilizce’yi yazarak 6greniyorum. Ama Almanca’yr da yazarak
O0grenmek istiyorum. Bence gostermemeli.”

Ogrenci 3: “Herkesin zekas1 farklidir. O zaman &grenme stili zekay: belirler. Belki
de gostermemelidir.”

Ogrenci 4: “Hayir gostermez.”

Ogrenci 5: “Bence farklilik ¢ok gdstermemelidir.”

Ogrenci 6: “ Her insan 6zeldir. Ogrenme stilim degisemez.”

Ogrenci 7: “Tiirkge: Nasil 6grendigimi hatirlamiyorum. Ingilizce: Sarki sdyleyerek
ogrendim. Almanca: Okuyarak ve sarki sdyleyerek anliyorum. Demek ki bazen
degisir bazen degismez.”

Ogrenci 8: ”Bence hayr ¢iinkii dil degismez.”

Ogrenci 9: “Degiskenlik gostermemeli. Ciinkii her dilin 6grenme sekli ayni1 olursa
hepsi kolay 6grenilir ve o konuda daha 1y1 bir fikri olur.”

Ogrenci 10: “Anadili nasil 6grendiyse dyle olmalidir.”

Ogrenci 11: “Degistirmemeli. Tiirkge yazarak ise yabanci dilde yazarak olur.”

Aym soruya yonelik olarak OS L1, L2 ve L3’te benzerlik ve degiskenlik
gostermelidir diyen bazi 6grenciler de bulunmaktadir. Yine bu konuda en belirgin
ifadelere yer vermis olan Ogrencilerin goriislerine asagida yer verilmistir. Bu

ogrencilerin diisiincelerine gore, farkl dilleri 6grenirken OS degisiklik gosterebilir.

Ogrenci 10: “Ogrenme stili bana duygularimi animsatti. Duygularm gibi
degiskenlik gosterir.”

Ogrenci 11: “Ben Tiirk¢e’yi (anadilimi) konusarak ve duyarak, kendi kendime
ogrendim. Ingilizce’yi (1. yabanci dili) yazarak, okuyarak, konusarak, dinleyerek ve
izleyerek d6greniyorum. Ama Almanca’y1 (2. yabanci dili) yazarak ve okuyarak daha

rahat 6greniyorum.”
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Ogrenci 12: “Ben anadilim olan Tiirk¢e’yi duyarak, okuyarak, yazarak ve izleyerek
ogrendim. Ancak Ingilizce ve Almanca’yr bunlari ¢ok fazla yaparak 6grendim.
Ozellikle duyarak ¢iinkii telaffuz iki dilde de ¢ok farkl1.”

Ogrenci 13: “Ben Tiirkge’yi duyarak ve dinleyerek ogrendim. Ingilizce ve
Almanca’y1 da dinleyerek, izleyerek, sarki soyleyerek 6grendim.”

Ogrenci 14: “Bazen degiskenlik gostermelidir. Mesela Tiirkgeyi ¢ok iyi yapip,
Ingilizce ve Almanca vb. 6grendigimiz dilleri iyi yapmak bazen degiskenlik
gosterebilir.”

Ogrenci 15: “Gostermelidir. Ciinkii herkes farklidir. Her dil de &yle.”

Ogrenci 16: “Bence dgrenme stilleri farkli olmalz.”

Ankete katilan bazi 6grencilerin diisiincelerine gére OS, farkli dilleri 6grenirken
degisiklik gosterebilir. Ancak diller arasinda benzer OS’nin de kullanilabilecegini

ifade eden 6grenci goriisleri de bulunmaktadir (bkz. Ogrenci 11, 12, 13).

Arastirmaya katilan 8 Ogrenci ile odak grup goriismeleri yapilmistir. Bu
ogrencilerin hepsi L1, L2 ve L3 derslerinde ogrenirken kendilerine ait stilleri
oldugunu ifade etmislerdir. Buna bagli olarak bazi 6grenciler 6gretmenlerinin

derslerde OS’ne yonelik yontemler kullandigini da belirtmislerdir.

Ogrenci 1: “Ben her dersi seviyorum. Sevdigim icin calistyorum ve calisirken
genelde okurum, ¢ok yazmam. Mesela sinavlara ¢alisirken de ayni sekilde okuyorum

sonra sinavdan iyi not aliyorum. Derslerde de okurken iyi anlarim.”

Ogrenci 2: “Ozellikle yabanci dil derslerinde film izlemekten gok hoslaniyorum.

Ogretmen bazen bize film agiyor. O zaman daha eglenceli oluyor.”

Ogrenci 3: “Ben sayfalarca yaziyorum dgretmenim. Bir seyi 6grenmem gerekiyorsa
siirekli not aliyorum. Yoksa aklimdan gidiyor ve unutuyorum. Bence bagka bir

calisma yontemim yok.”
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Ogrenci 4: “Ben sadece Tirkce, Almanca ya da Ingilizce’de degil diger tiim
derslerde boyle oldugumu diisiiniiyorum. Gordiigiim seyi daha iyi anlarim, mesela
benimde izlemem lazim. Gordiigiim seyleri hi¢ unutmuyorum. Herhalde fil hafizasi
derler ya, bende izleyince &yle oluyor. Ogrenme istedigim bir seyin mutlaka
internetten videosunu buluyorum, hemen 6greniyorum. Almanca dersinde d6gretmen
bize dersle ilgili bazen videolar agiyor. Daha iyi 6greniyorum. Gegen giin hobilerle
ilgili bir film izledik, orda duydugum kelimeler aklimda kaldi. Belki dogru yazamam

ama soylerim.”

Ogrenci 5: “Benim arkadaslarim var, internetten arkadaslar buldum arada sirada
onlara yaziyorum. Konugmalar1 bazen anlamiyorum ama bence insan konusmak
istiyorsa yabanci arkadasi olmali 6gretmenim. Yoksa olmuyor, ¢linkii bizim evde

herkes Turkce biliyor, onu zaten biliyoruz.”

Ogrenci 6: “Bende arkadasim gibi internetten arkadaslar buldum. Bazen gériintiilii
de konusuyoruz ve gercekten faydasini gordiim. Bilmedigim kelimeleri ¢eviriden
bakiyorum. Evde babam yardimci oluyor. Kuzenlerin var Almanya’da onlarla

telefonda konusuyoruz. Arkadagima katiliyorum yazinda Almanya’ya gidecegim.”

Ogrenci 7: “Internete giivenmiyorum. Annem kiziyor. Mektup arkadaslarimiz oldu
ilkokuldayken, Ingilizce gretmenimiz yapti. Bu sene sizde yaptiniz. Ne zaman
mektup gelecek diye heyecanlaniyorum. Mektubu en giizel yazmak i¢in ¢alistim, ¢cok

giizeldi, ben galiba birilerine yazi yazmaktan hoslantyorum.”

Ogrenci 8: “Nasil bir stilim var bende bilmiyorum. Sanirim bende hersey var. Yani
okurken de anliyorum, yazinca da. Derste zaten siirekli dinliyoruz. Ama sarki
sOyledigimiz derslerde daha cok egleniyorum. Biitiin dersler i¢in gecerli. Yabanci

dilde en ¢ok oluyor.”

Ogrencilerin goriislerine gore ogretmenlerin OS’ne yonelik yaklasimlari
degerlendirildiginde, o6grencilerin derslerde kendi OS’ne uygun yontemlerle

karsilastiklar1 diisiincesine varilabilir. Ayrica kisisel bilgi formunda yer alan ikinci
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acik uclu sorunun yanitlar1 da bu diisiinceyi destekler niteliktedir (6rnek: Ogrenci 11
“Ben Tirkge’yi (anadilimi) konusarak ve duyarak, kendi kendime o6grendim.
Ingilizce’yi (1. yabanci dili) yazarak, okuyarak, konusarak, dinleyerek ve izleyerek
O0greniyorum. Ama Almanca’yr (2. yabanci dili) yazarak ve okuyarak daha rahat
Ogreniyorum”). Asagida da bu diisiinceyi destekleyen Ogrenci goriislerine yer

verilmigtir.

Ogrenci 1: “Siz gitar caliyorsunuz. Bir sarki calmistiniz bize kizlarla onu hep
sOyledik, hatta ben sozlerinin anlamin1 bile buldum 6gretmenim. Sonra internetten de
izledim, ezberledim. Orda ki kelimelerin anlamlarini1 da 6grendim. Cok giizeldi. Yine

calarsiniz degil mi?”

Ogrenci 2: “Ogretmenler bize sunum yaptiriyor, bdyle olunca daha fazla

calistyorum. Konuya 6nceden ¢alistyorum sonra anlatirken aklimiza giriyor.”

Ogrenci 3: “Gegen yil okulda tiyatro yaptik. Ingilizce, Almanca, Tiirkge tiyatrolar
oldu. Ben Ingilizce tiyatrosundaydim. Ogretmen iyi Ingilizce bilenleri secti.
Derslerde ¢ok calistik gercekten. Hatta aylarca siirdii. Cok begendi herkes, 6gretmen
bizi tebrik etti. Tiyatro ¢alisirken tabi, ciimleler ezberledik. Oradan 6grendigim ¢ok

cumle var. Derslerde hep kullaniyorum.”

Gorligme yapilan 6grencilerin L1, L2 ve L3 arasi aktarimlar yaptigi alinan
yanitlara gore degerlendirilmistir. Asagida bu goriisii destekleyen 6grenci yanitlarina

yer verilmistir.

Ogrenci 1: “Ben Almanca dersinde bazi kelimelerin Ingilizceye ¢ok benzedigini
goriiyorum. Hatta Tiirk¢e’ye bile benzeyen kelimeler var. Mesela Musik, Video,
Foto kelimeleri. Bdyle aklimda kaliyor bazilart bazilarini da unutuyorum

O0gretmenim.”

Ogrenci 2: “Almanca dersinde bazen siz Ingilizce ile gosterip anlatiyorsunuz. O

olabilir.”
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Ogrenci 3: “Almanca’da artikeller var onlar ¢ok zor iste. Onlar olmasa Ingilizce gibi
kolay olacak. Ama baz1 kelimeler benziyor. Birde ciimleyi Ingilizce gibi kuruyoruz.

Ciimle kurarken de benziyor. Ogretmen hep dyle séyluyor.”

Ogrenci 5: “Ben Ingilizce ve Almanca kelimeleri bazen birbirine karistirryorum.

Yazarken bu hangisiydi diyorum. Ciinkii ¢ok benziyor baz1 seyler.”

Ogrenci 6: “Ogrendigim dillerde alfabe birbirine benziyor. Birkag harf farkli sadece.

Zaten Almanca konusan Ingilizce’yi daha kolay &grenir diye duydum.”

4.3.6. Ogrencilerin Sunumlarmna Gére Ogrenme Stillerini

Kullanimlarina Yonelik Bulgular

L3 dersinde Ogrencilerden “meslekler” konusuyla ilgili serbest bir sunum
yapmalari istenmistir. Yapilacak sunumun igerigini 6grencilerin belirlemesi, konuyu
istedikleri sekilde anlatmakta &zgiir olduklari ifade edilmistir. Ogrencilerin gogu
“meslekler” konusunu farkli sekillerde ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin sunumlar1 degerlendirildiginde gorsel, isitsel, yaparak yasayarak OS’ne

sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogrenci 1: Resim 1°de dgrenci meslekler konusunu ailesi yoluyla resim gizerek
anlatmistir. Kendisini ¢izerek daha iy1 ifade ettigini belirtmistir. Bu 6grencinin gorsel

OS’ne sahip oldugu sdylenebilir.
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Resim 1: Gorsel Ogrenme Stiline Sahip Ogrenci Calismast
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Ogrenci 2: Resim 2’de dgrenci meslekler konusunu kendi segtigi bir arkadasi ile
diyalog kurarak anlatmak istemistir. Yaptig1 diyaloglari daha sonra yaptig1 resim ile
ifade etmistir. Ogrencinin diyalog yapmast isitsel ve yaptigi diyalogu resmetmesi ise

gorsel OS’ne sahip oldugunu ifade edebilir.
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Resim 2: Gorsel ve Isitsel Ogrenme Stiline Sahip Ogrenci Calismasi

Ogrenci 3 ve 4: Resim 3’te dgrenciler birlikte calismak istemis ve birbirlerine
meslekleri hakkinda sorular sormuslardir. Konusma etkinligini kullanmalar1 onlarin
isitsel OS’ni kullandiklarmi gosterebilir. Daha sonra diyaloglarini anlatan resim de
yapmuslardir. Bu etkinlikleri ise onlarin gorsel OS’ni tercih ettiklerini gosterebilir.
Ogrencilerin bir araya gelerek grup calismasi yapmis olmalart Grasha —
Reichmann’m OS modeline gére isbirlikli OS’ne sahip olduklarmi sahip olduklarmi
gosterebilir. Ogrenciler L3 olarak yazdiklar1 meslekleri L1 ile de ifade etmislerdir.

Bu durum L3 derslerinde L1 ile baglanti kurduklarini géstermektedir.
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Resim 3: Gorsel ve Isbirlikli Osrenme Stiline Sahip Ogrencilerin Caligmast
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Ogrenci 5: Resim 4’te 6grenci meslekler konusunu anlatirken okulda bir 6gretmenin

yapti§1 eylemleri L3 yoluyla anlatmak istemistir. Felder ve Silverman’m OS

modellerine gbre ogrenci, meslek bagligi altinda O6gretmenin yaptigi eylemleri

anlatirken, tiimdengelim yolunu kullanmistir. Bunun igin gorsel OS kullanarak

anlattiklarini resmetmistir.

Resim 4: Gorsel Ogrenme Stiline Sahip ve Tiimdengelim Yoluyla Ogrenen Ogrenci

Calismalar:
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Ogrenci 6: Resim 5’te Ogrenci Kkarikatiir caligmasi yaptigini  anlatmigtir.

Diisiincelerini resim ve yaziyla anlatarak gorsel OS sahip oldugu sdylenebilir.

Resim 5: Gorsel Ogrenme Stiline Sahip Ogrenci Calismast
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Ogrenci 7: Resim 6’da dgrenci kendi yapmak istedigi meslegi anlatmak istemistir.
Sunumunu L1 ve L3 kullanarak yapmistir. Boylece 6grencilerin L3 dersinde L1’e
ihtiya¢c duyduklar1 soylenebilir. Kullandig1 ifadelerin bir kismini yaptigr resim
calismasi ile ifade etmistir. Resim yapmas1 gorsel OS’ni ifade etmektedir. Ancak
sunumunda ve resminde neden bu meslegi sectigine yonelik L1 ve L3 ciimleleri
kullanmistir. Ag¢iklamalarinda kisisel duygu ve diisiincelerine yer vermesi, Felder ve

Silverman’in OS modellerine gore onun sezgisel dgrendigini ifade edebilir.

Resim 6: Gorsel ve Sezgise!/ Ogrenme Stiline Sahip Ogrenci Calismast
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Ogrenci 8: Resim 7°de 6grenci kendisini bir futbol yildiz1 gibi diisiinerek, simif
igerisinde sectigi kisilerden bir takim olusturmus ve kisa siireli futbol mag1 ortami
olusturarak onlarla futbol oynamistir ve bu sirada arkadaslariyla diyalog kurmustur.
Ogrencinin sunumunda takim arkadaslar ile birlikte ¢alismasi onun Grasha —
Reichmann’m OS modeline gére, isbirlikli 6grenen oldugunu gésterebilir. Sunumunu
canlandirmasi onun aktif, uygulamay1 ve risk almay tercih ederek, Kolb OS’ ne gore
aktif yasanti yoluyla Ogrenmeyi sectigini gosterebilir. Yaptigr sunum planim

resmetmesi ise onun gorsel OS ne sahip oldugunu ifade edebilir.
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Resim 7: Isbirlikli, Aktif Yasanti Yoluyla Ogrenen ve Gorsel Ogrenme Stiline Sahip

Osrenci Caligmast
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Ogrenci 9: Resim 8’de 6grenci 6grenmedigi bir meslegi resmetmek istemistir. O
meslegi yapan kisinin sahip oldugu esyalari ¢izmis ve bunlari resim iizerinden
arkadaslarina anlatmistir. Bu ¢aligmasi onun gorsel OS’ne sahip oldugunu, Felder ve

Silverman’n OS modellerine gore tiimdengelim modelini kullandigini gosterebilir.
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Resim 8: Géorsel Ogrenme Stiline Sahip ve Tiimdengelim Modelini Kullanan Ogrenci

Calismast

Degerlendirilen 6grenci ¢alismalari, arastirmaya katilan 6grencilerin segctikleri
sunum yollarina gore, dgrencilerin farkli OS’ ne sahip oldugu sdylenebilir. Ancak bu
ogrencilerin tamam yapti§1 sunumlarda resim c¢alismasi yaparak gorsel OS’ ne yatkin

oldugunu gostermektedir.
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4.3.7.Smif Ortaminda Katihmcimin  Gozlemine GoOre
Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Farkindaliklarina Yénelik

Bulgular

Asagida arastirmaci ve yardimci bir katilimci tarafindan 5. siniflarda farkl
OS’ne yonelik yapilan L1, L2 ve L3 derslerinin gozlemlerine yonelik sekillere yer
verilmektedir. Bu sekillerin yer aldigi gozlem envanterleri arastirmaci ve katilimer
tarafindan ders g0zlemleri esnasinda doldurulmustur. Bu sekillerde yer alan
kutucuklar bir sinif ortamini temsil etmektedir. Siif mevcudu 15 kisidir. 1’den 15°e
kadar olan numaralar sinifin toplam mevcudunu ve oturma diizenini géstermektedir.
Yapilan tim L1, L2 ve L3 derslerinin gozlemlerinde, 6grencilerin ayni oturma
diizenini korumalar1 saglanmistir. 1, 2, 3 numarali 6grenciler tahtaya en yakin oturan
ogrencileri temsil etmektedir. Koyu renk ile tarali kutular derse bir ve birden fazla
katilan &grencileri ifade etmektedir. Ogrencilerin parmak kaldirmasi, konuyla ilgili
soru sormasi, gorls bildirmesi, etkinligi dogru veya yanlis yapmasi katilimi gosteren
durumlar olarak kabul edilmistir. Koyu renk ile taranmamis kutular derse bir defa
dahi katilmayan dgrencileri ifade etmektedir. Yapilan gdzlemler arastirmacinin OS
konusunda teorik bilgileri ve yaptig1 diger nitel ve nicel c¢aligmalar ile

karsilastirilmis, tutarliligi incelenmistir.

Gorsel Ogrenme Stiline Yonelik L1 Ders Gozlemi: Ogretmen derste dgrencilere
sessiz bir animasyon izleterek, Ogrencilerin animasyon karakterlerine diyaloglar
yazmalarmi istemistir. Ogretmen ogrencilerin yazdigi ciimlelerdeki dilbilgisi
kurallarma deginmistir. Ogrencilerin derse katilim durumlari smif siralamasi goz
oniinde bulundurularak asagidaki sekilde gosterilmistir. 12 6grenci gorsel OS’ne
yonelik islenen L1 dersinde aktif olarak derse katilmistir. Gregorch OS modeline
gore ogrenciler sag beyinlerini kullanacaklar1 bir etkinlik icerisinde yer almus,

duygularini ve sezgilerini diyalog yazarken kullanmiglardir.



Sekil 1: Gorsel Ogrenme Stiline Yonelik L1 Ders Gozlemi

1 2 3
4 5 6
7 8 9
10 11 12
13 14 15
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Isitsel Ogrenme Stiline Yonelik L1 Ders Gézlemi: L1 dersinde 6gretmen dinlettigi
bir roportaja yonelik, sorular sormus ve dgrencilerin yanit vermesini istemistir. Daha
onceki derste uygulanan oturma diizeni korunmustur. 8 dgrenci isitsel OS’ne yonelik

L1 dersine aktif olarak katilmistir.

Sekil 2: Isitsel Ogrenme Stiline Yénelik L1 Ders Gézlemi

1 2 3
4 5 6
7 8 9
10 11 12
13 14 15

Kinestetik/ Dokunsal Ogrenme Stiline Yonelik L1 Ders Gézlemi: L1 dersinde
Ogretmen, konusma kurallarina dikkat eden ve etmeyen kisilerin diyaloglarim
canlandirmalar1 i¢in, 6grencilerin tahtaya gelip canlandirma yapmalarini istemistir.
Daha onceki derste uygulanan oturma diizeni korunmustur. Ogrencilerin tamami
kinestetik/ dokunsal OS’ne yonelik L1 dersine aktif olarak katilmistir. Aym

zamanda Kolb OS’ne gére aktif yasant1 ile dgrenme yolunu kullanmislardir.



Sekil 3: Kinestetik/ Dokunsal Ogrenme Stiline Yonelik L1 Ders Gozlemi

1 2 3
4 5 6
7 8 9
10 11 12
13 14 15
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Gorsel Ogrenme Stiline Yonelik L2 Ders Gozlemi: Ogretmen derste dgrencilere
sessiz bir film izleterek, Ogrencilerin animasyon karakterlerine diyaloglar
yazmalarmi istemistir. Ogretmen &grencilerin  yazdig1 ciimlelerdeki dilbilgisi
kurallarina ve ciimle yapilarma deginmistir. Ogrencilerin derse katilim durumlar
smif siralamasi géz Oniinde bulundurularak asagidaki sekilde gosterilmistir. 9
ogrenci gorsel OS’ne yonelik islenen L2 dersinde aktif olarak derse katilmistir.
Gregorch OS modeline gére 6grenciler sag beyinlerini kullanacaklar1 bir etkinlik

icerisinde yer almis, duygularini ve sezgilerini diyalog yazarken kullanmiglardir.

Sekil 4: Gorsel Ogrenme Stiline Yonelik L2 Ders Gozlemi

1 2 3
4 5 6
7 8 9
10 11 12
13 14 15

Isitsel Ogrenme Stiline Yonelik L2 Ders Gézlemi: L2 dersinde 6gretmen dinlettigi
bir aile i¢i diyaloga yonelik sorularin yer aldigi ¢alisma kagidi dagitmis ve

Ogrencilerin dogru yanit vermesini istemistir. Daha onceki derste uygulanan oturma
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duzeni korunmustur. 5 &grenci isitsel OS’ne yonelik L2 dersine aktif olarak

katilmigtir.

Sekil 5: Isitsel Ogrenme Stiline Yonelik L2 Ders Gozlemi

1 2 3
4 5 6
7 8 9
10 11 12
13 14 15

Kinestetik/ Dokunsal Ogrenme Stiline Yonelik L2 Ders Gézlemi: L2 dersinde
Ogretmen, Ogrencilerin tahtaya gelerek aligveris konusuyla ilgili bir diyalog
canlandirmalarin1  istemistir. Daha Onceki derste uygulanan oturma diizeni
korunmustur. 10 6grenci kinestetik/ dokunsal OS ne yonelik L2 dersine aktif olarak
katilmistir.  Aym zamanda Kolb OS’ne gore aktif yasanti ile dgrenme yolunu

kullanmiglardir.

Sekil 6: Kinestetik/ Dokunsal Ogrenme Stiline Yonelik L2 Ders Gozlemi

1 2 3
4 5 6
7 8 9
10 11 12
13 14 15

Gorsel Ogrenme Stiline Yonelik L3 Ders Gozlemi: Ogretmen derste dgrencilere
L1 altyazili bir L3 film izletirken, filmi durdurup sorular sormus, filmde neler oldugu
ve devaminda neler olacagi hakkinda yorumlar iiretmelerini istemistir. Ogretmen

ogrencilerin soyledigi climlelerdeki dilbilgisi kurallarina, kelime ve climle yapilarina
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deginmistir. Ogrencilerin derse katilm durumlar1 sinif siralamasi géz oOniinde
bulundurularak asagidaki sekilde gosterilmistir. 7 Ogrenci gorsel OS’ne yonelik
islenen L3 dersinde aktif olarak derse katilmistir. Gregorch OS modeline gore
ogrenciler sag beyinlerini kullanacaklar1 bir etkinlik igerisinde yer almis, duygularimi

ve sezgilerini kullanmiglardir.

Sekil 7: Gorsel Ogrenme Stiline Yonelik L3 Ders Gozlemi

1 2 3
4 5 6
7 8 9
10 11 12
13 14 15

Isitsel Ogrenme Stiline Yonelik L3 Ders Gozlemi:

L3 dersinde 6gretmen,

ogrencilerin dinlettigi bir sarkida hangi kelimeleri duyduklarini yazmalarini ve
Ingilizce ile benzerlik gosteren kelimeleri bulmalarini istemistir. Ardindan bu
kelimeler ile ciimle kurmalarini istemistir. Daha Onceki derste uygulanan oturma
diizeni korunmustur. Siyah ile boyanmis 3 numarali 68renci o giin derse gelmemistir.

7 dgrenci isitsel OS’ne yonelik L3 dersine aktif olarak katilmistir.

Sekil 8: Isitsel Ogrenme Stiline Yonelik L3 Ders Gozlemi

L]
4 5 6

7 8 9
10 11 12
13 14 15
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Kinestetik/ Dokunsal Ogrenme Stiline Yonelik L3 Ders Gézlemi: L3 dersinde
Ogretmen, 6grencileri li¢ gruba ayirarak tahtadaki karisik olarak verilmis kelimeleri
dogru siraya sokup ciimle olusturmalarini istemistir. Ciimleleri dogru siralayan grup
kazanmustir. Daha onceki derste uygulanan oturma diizeni korunmustur. 13 6grenci
kinestetik/ dokunsal OS’ne yonelik L3 dersine aktif olarak katilmistir. Ayn1 zamanda

Kolb OS’ne gore aktif yasant: ile 6grenme yolunu kullanmislardir.

Sekil 9: Kinestetik/ Dokunsal Ogrenme Stiline Yonelik L3 Ders Gozlemi

1 2 3
4 5 6
7 8 9
10 11 12
13 14 15

Gozlemi yapilan L1, L2 ve L3 derslerinde 6grencilerin oturma diizenleri g6z 6nlinde
bulundurularak, derse katilimlar1 degerlendirilmistir. Ogrencilerin ¢ogu kinestetik/
dokunsal OS’ne yonelik yapilan L1, L2 ve L3 derslerinde aktif olmusladir.
Ogrencilerin Kolb OS’ ne gore aktif yasant1 yoluyla 6grenmeye daha yatkin olduklari
soylenebilir. Yine Felder ve Silverman’in OS modellerine gére yaparak ve yasayarak
ogrenmeye yatkin olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin klasik égrenme ortamlarindan
uzak olduklar1 belirtilebilir. Daha sonra gorsel OS’ne yonelik derslerde aktif olarak
katilmislardir. Kolb OS’ne gore yansitict gozlem 6grenme stilini kullanmusladir.
Ancak isitsel OS’ne yonelik yapilan derslerde dgrenci katilimi daha azdir. Ancak
klasik bir ders ortami diisiiniiliirse, bu dgrencilerin kendi OS’ne hitap eden bir
ogrenme ortamindan uzak olabilecekleri soylenebilir. Bu durum 6grencilerin
ogrenme hizini ve hevesini diisiirebilir. Bu nedenle 6grenme ortaminin OS’ne hitap
etmesi, Ogrenciler i¢in Snemlidir. Ogrencilerin kendi OS’ne uygun aktivitelerin

icerisinde yer almasi, 6gretmenlerin yaklasimlari ile alakalidir.
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4.3.8. Siif Ortaminda Katihhmcinin Goézlemine Gore L1, L2 ve
L3 Ogretmenlerinin Ogrenme Stilleri Yaklasgimlarina

Yonelik Bulgular

Asagida arastirmaci ve yardimer bir katilimer tarafindan, dgretmenlerin OS
yaklagimina yonelik L1, L2 ve L3 ders gdzlemlerini ifade eden tablolara yer
verilmektedir. Her ogretmen 3 ders saati gozlemlenmistir. L1, L2 ve L3
ogretmenlerine, OS yaklasimlarma yonelik gozlem yapilacagi soylenmemistir.

Yapilan ders gozlemleri aragtirmacinin not defterine kaydedilmistir.

Tablo 61: L1 Ogretmeninin Ogrenme Stilleri Yaklagimina Yonelik Bulgular

L1 Isitsel Ogrenme Stili | Gorsel Ogrenme Stili |  Kinestetik/ Dokunsal
Ogretmeni Yaklasim Yaklasim Ogrenme Stili Yaklagimi
Kullandx + + +

Yapilan Roportaj dinleme Animasyon izleme Diyalog canlandirma
Etkinlik

L1 ogretmeni gdzlem yapilan 3 ders saati boyunca farkli OS’ne hitap
etmistir. L1 dgretmeninin farklt OS yaklagimlarina sahip oldugu sdylenebilir. Grasha
— Reichmann’in OS modeline gore L1 6gretmeni diyalog canlandirma etkinligi
yoluyla 6grencileri isbirlikli grenmeye yonlendirmistir. Felder ve Silverman’m OS
modellerine gore 6gretmen animasyon izleme ile gorsel, roportaj dinleme ile isitsel

OS’ne yonelik hitap etmistir.
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Tablo 62: L2 Ogretmeninin Ogrenme Stilleri Yaklagimina Yonelik Bulgular

L2 Isitsel Ogrenme Gorsel Ogrenme Kinestetik/ Dokunsal
Ogretmeni Stili Yaklasim Stili Yaklasinn | Ogrenme Stili Yaklasim
Kullandi + + +

Yapilan Diyalog dinleme Film izleme Diyalog canlandirma
Etkinlik

L2 ogretmeni gdzlem yapilan 3 ders saati boyunca farkli OS’ne hitap
etmistir. L2 dgretmeninin farkli OS yaklasimlarma sahip oldugu sdylenebilir. L2
ogretmeninin farkli OS yaklagimlarina sahip oldugu sdylenebilir. Grasha —
Reichmann’m OS modeline gore L2 dgretmeni diyalog canlandirma etkinligi yoluyla
ogrencileri isbirlikli &grenmeye yonlendirmistir. Felder ve Silverman’m OS
modellerine gore 6gretmen film izleme ile gorsel, roportaj diyalog dinleme ile isitsel

OS’ne yonelik hitap etmistir.

Tablo 63: L3 Ogretmeninin Ogrenme Stilleri Yaklagimina Yonelik Bulgular

L3 Isitsel Ogrenme Gorsel Ogrenme Kinestetik/ Dokunsal
Ogretmeni Stili Yaklasimi Stili Yaklasimi Ogrenme Stili Yaklasim
Kulland1 + + +
Kullanmadi

Yapilan Sarki dinleme Film izleme Ciimle Kurma Yarigmasi
Etkinlik

L3 &gretmeni gdzlem yapilan 3 ders saatinde farkli OS’ ne yer vermistir. L3
ogretmeninin farkli OS yaklagimlarina sahip oldugu sdylenebilir. L3 &gretmeni
gbzlem yapilan 3 ders saatinde farkli OS’ ne yer vermistir. L3 gretmeninin farkli OS
yaklasimlarma sahip oldugu sdylenebilir. Grasha — Reichmann’in OS modeline gére
L3 Ogretmeni ciimle kurma yarismasi oyunuyla 6grencileri igbirlikli 6grenmeye
yonlendirmistir. Ancak grup igerisinde rekabetgi bireyler ortaya ¢ikmistir. Felder ve
Silverman’m OS modellerine gore 6gretmen film izleme ile gorsel, sarki dinleme ile

isitsel OS kullanmustr.
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Dersleri gozlemlenen L1, L2 ve L3 6gretmenlerinin her ders saatinde farkli

OS’ne yonelik 6grenme yaklasimlari uyguladiklari goriilmektedir.
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BOLUM V

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin verileri 6zetlenmekte ve bu verilere dayali
olarak ulasilan fikirler ana hatlariyla ele alinmaktadir.
5.1.Nicel Arastirmaya Ait Sonuclarin Yorumlanmasi
5.1.1. Kolb Ogrenme Stilleri Envanterine Gére Sonuclarin

Tartisiilmasi

Tablo 64: Deneklerin L1, L2 ve L3 iin Kolb OS Envanterine Gore En Cok Katilim

Ylzdeleri
L1 L2 L3
% % %
Ogrenirken.. | 1-) Duygularimi da 6grenmeye katarim. 64,0 | 360 | 40
2-) Ogrendigim fikirler iizerinde diisiinmeyi 74,8 | 62,2 | 40
severim.
3-) Birseyler yapiyor olmaktan hoslanirim. 856 | 784 | 721
4-) Izlemekten ve dinlemekten hoslanirim. 75,7 | 78,4 | 70,3
5-) Dikkatle izlemek ve dinlemektir. 76,6 | 66,7 | 68,5
6-) Kendi mantigimla yorumlamaktir. 658 | 57,7 | 514
7-) Duygularima ve sezgilerime giivenmektir. 64,0 | 56,8 | 52,3
8-) Cok calisip birseyleri bagarmaktir. 748 | 71,2 | 71,2
9-) Mantigima uygun olan sonucu bulmaya 77,5 | 694 | 649
caligirim.
10-) Ogrenmede sorumlu oldugumu hissederim. 70,3 | 64,9 | 66,7
11-) Derse katilmadan sessizce dinlerim. 22,5 | 20,7 | 21,6
12-) Derse yogun bir sekilde katilirim. 57,7 | 58,6 | 55,0
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13-) Duygularimla 6grenirim. 48,6 | 414 | 44,1
14-) Yaparak 6grenirim. 69,4 | 72,1 | 66,7
15-) izleyerek dgrenirim. 64,9 | 61,3 | 53,2
16-) Fikirler iizerinde diislinerek 6grenirim. 67,6 | 64,9 | 64,0
17-) Konuyla ilgili yeni fikirlere/bilgilere agigim. 80,2 | 73,0 | 70,3
18-) Konuyu her yoniiyle/ayrintilariyla ele alirim. 63,1 | 63,1 | 57,7
19-) Konuyu kendi iginde kuguk boltimlere 61,3 | 59,5 | 49,5
ayririm.
20-) Konuyla ilgili 6grendigim seyleri 61,3 | 79,3 | 71,2
yapmaktan/ uygulamaktan hoslanirim.
21-) Gozlem yapan biriyim. 69,4 | 67,6 | 64,0
22-) Ogrenmeye katilan biriyim. 757 | 775 | 70,3
23-) Duygulariyla hareket eden biriyim. 55,0 | 55,0 | 49,5
24-) Mantikli davranan biriyim. 75,7 | 77,5 | 73,0
Eniyi 25-) Konuyla ilgili gozlem yapmaktir. 67,6 | 685 | 64,0
0grenme 26-) Insanlarla konuyla ilgili konusmak, 69,4 | 63,1 | 62,2
yolum.. iletisim kurmaktir.
27-) Konunun dayandig: temel fikirleri 66,7 | 58,6 | 56,8
diistinmektir.
28-) Konuyla ilgili deneme ve uygulama 75,7 | 67,6 | 685
yapmaktir.
Ogrenirken.. | 29-) Calismanin sonuglarimi gérmekten hoslanirim. | 82,0 | 80,2 | 75,7
30-) Konuyla ilgili temel fikirleri diistinmeyi 69,4 | 730 | 658
Severim
31-) Acele etmekten hoslanmam. 62,2 | 56,8 | 57,7
32-) Kendimi tamamen 6grenme iginin 70,3 | 60,4 | 59,5
icinde hissederim.
En iyi 33-) Izlemektir. 67,6 | 61,3 | 61,3
0grenme 34-) Hissettiklerimi dikkate almaktir. 67,6 | 61,3 | 58,6
yolum.. 35-) Ogrendiklerimi uygulamaktir. 67,6 | 68,5 | 67,6
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36-) Kendi diisiincelerimi dikkate almaktir. 72,1 | 64,9 | 62,2
Ogrenirken.. | 37-) Cekingen biri olurum. 26,1 | 27,0 | 288
38-) Ogrendiklerimi sorgulamadan kabul ederim. 32,4 | 30,6 | 31,5
39-) Sorumluluklarimi bilen biriyim. 72,1 | 71,2 | 66,7
40-) Ogrendigim seyler iizerinde diisiinen biriyim. | 70,3 | 64,9 | 66,7
41-) Derse katilirim. 68,5 | 68,5 | 60,4
42-) Derse katilmadan izlerim. 342 | 315 | 324
43-) Ogrendiklerimi degerlendiririm. 70,3 | 64,0 | 59,5
44-) Aktif olmaktan hoslanirim. 75,7 | 64,9 | 65,8
En iyi 45-) Anlatilan fikirleri(konular) tek tek ele 60,4 | 58,6 | 57,7
0grenme almaktir.
yolum. 46-) Yeni fikirleri 6grenmeye acik olmaktir. 748 | 74,8 | 73,9
47-) Dikkatli olmaktir. 73,9 | 73,0 | 74,8
48-) Anlatilanlar1 uygulamaktir. 68,5 | 70,3 | 69,4

Ogrencilerin, “Duygularimi da &grenmeye katarim” (bkz. Madde 1)
maddesine gore L1’de 6grenirken duygulari kullanma konusunda, L2 ve L3’e gore
daha anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir. Bu diisiinceden hareketle,
ogrencilerin L1 6grenirken, L2 ve L3’e gore duygular1 ve sezgileriyle daha fazla
hareket ettikleri diisiincesine varilabilir. Ogrenirken “Duygularima ve sezgilerime
givenmektir” (bkz. Madde 7), “Duygularimla O6grenirim” (bkz. Madde 13),
“Duygulariyla hareket eden biriyim” (bkz. Madde 23), “Hissettiklerimi dikkate
almaktir” (bkz. Madde 34) maddelerinin ylizdelik degerleri ise orantisal olarak
birbirlerine daha yakindir. Bu verilere gore, dgrencilerin L1°de, L2 ve L3’e gore
duygulart ve sezgileri yoluyla Ogrenmeye daha acik olduklar1t az farkla
gorilmektedir. Buna bagli olarak L2’de duygularim L3’e gbre yine az farkla
O0grenmeye daha fazla yardimci bir ara¢ oldugu diisiiniilebilir. Anket genelinde ayni
amac1 arastiran 5 madde dikkate alindiginda, elde edilen yiizdelik degerlere gore L1,
L2 ve L3 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir, boylelikle bir insan duygulariyla
ogrenmeye aciksa, buna 6grendigi diger dillerde de agik olabilir. Ogrencilerin benzer

duygusal 6grenme tarzina sahip olmasi, aslinda arastirmaya konu olan diller arasinda
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anlamli bir bag oldugunu gosterebilir. Ciinki her ii¢ dilin, 6grencilerin benzer his ve
algilarina hitap ettigi sdylenebilir. Keefe’ye gore bireylerin OS ¢evreyi nasil
algiladiklar1 ile dogru orantilidir. Bu durum bilissel, duyussal ve psikolojik
davraniglar olabilir. (Karademir ve Tezel, 2010: 130). Bu diisiinceye gore duyussal
OS’ne yatkin bireylerin ilgilerine, algilarina ve degerlerine gore duygusal 6grenme
tarzina sahip olduklar1 sdylenebilir. Caligmada elde edilen verilere gore, 6grencilerin
her ii¢ dili de 6grenirken duygularini ve sezgilerini kullanma davraniglar1 Keefe’nin
duyussal OS konusundaki fikirleri ile &rtiismektedir. Ancak duygularla égrenme
yoluna gore L1, L2 ve L3’lin aralarinda anlamli farklar olmamasi, dillerin bu
anlamda bagimsiz bir ekol olmadiklarini diisiindiirebilir. Bu durumda 6gretmenlerin
Ogretme yontem ve teknikleri iizerinde gelisime agik olmalari, yenilikleri takip

etmeleri diller arasinda anlamli sonuglarin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.

Ogrenirken, “Ogrendigim fikirler iizerinde diisiinmeyi severim” (bkz.
Madde 2), “Fikirler iizerinde diisiinerek dgrenirim” (bkz. Madde 16), “Ogrendigim
seyler lizerinde diisiinen biriyim” (bkz. Madde 40) maddelerinden elde edilen
verilere gore, arastirmaya katilan 6grenciler L1’de diistinme becerilerini L2 ve L3’e
gore daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir. Diisiinme becerisi, Keefe’nin belirttigi
O0grenme stilllerinden, biligsel 6grenmenin siireclerinden biridir. Kutluata (2008)
“Bilissel Ogrenme Kurami Isiginda Tiirkce Dersi Hedeflerine Uygun Olarak
Kullanilabilecek Yontem Ve Teknikler” adli yiiksek lisans calismasinda 6grencilerin
biligsel gelisimlerinde 6grenme yontem ve tekniklerinin 6nemi iizerinde durmus,
Tiirkge dersinde Ogrencilerin biligsel diizeylerinin goz Oniinde bulundurulmasinin
dersin verimini arttiracagli sonucuna varmistir. Bu diislinceye gore, Ogrencilerin
L1’de biligsel 6grenme siireglerini etkili bir bigimde kullanmalarinin, L2 ile L3’de
de bilissel siireci etkileyebilecegi sdylenebilir. Ogrencilerin diisinme becerilerini
L1°de daha etkin kullanmasi, onlarmm L1’de bilgiyi daha ¢abuk kavramalarini ve
anlamlandirmalarin1 saglayabilir. Ogrencilerin hazirbulunusluklar1 L1°de daha fazla
oldugu i¢in, pratik diisiinme becerisine daha yatkin olduklar1 s6ylenebilir. Ancak L2
ve L3 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu durum L1’den sonra 6grenilen
yabanci dillerde Ogrencilerin benzer oranda hazirbulunusluk seviyesine sahip

olduklarin1 ve bu yabanci dillerin 6grenme gelisimleri acisindan birbirlerinin
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hazirlayicis1 konumunda olduklart yoniinde disiiniilebilir. Yildiz (2006) her yeni
O0grenmenin, kendisinden o©nceki Ogrenmelere dayali, kendisinden sonraki
o0grenmelerin de hazirlayicisi oldugundan bahseder. Ayni1 zamanda dilin bir uyarici
oldugunu ve 6grenenlerin 6grenme asamasina baslamak i¢in ilk 6dnce bu uyaricilar
algiladigindan séz etmektedir. Ogrenen kisinin bilissel agidan gelistikce bilginin
kaynagindaki ayrintilar1 algilamaya basladigr ve dildeki ayrintilar1 da algilamaya
basladigini ifade etmektedir. Bu ifadelere gore, L1’in bilissel 6grenme siirecinde bir
asama oldugu ve kendisinden sonra Ogrenilebilecek dillere hazirlayici bir kapi
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin L1 egitiminde bilissel diisinmeye daha yatkin
olduklar1 goriilmektedir. Bu nedenle bir yabanci dil Ogretmeninin de, bilissel
ogrenmeye hitap eden OS yaklasimlarindan faydalanmasmin énem tagidigi ifade
edilebilir. Bu yaklagim O6grencinin L1’inden tanimis oldugu ve sonraki bilgiyi

O0grenme siireglerinde algilama becerisini daha da hizlandirabilir.

Ogrenirken “Birseyler yapryor olmaktan hoslanirim” (bkz. Madde 3), “Aktif
olmaktan hoglanirim.” (bkz. Madde 44), “Derse yogun bir sekilde katilirim” (bkz.
Madde 12), en iyi 6grenme yolum “Konuyla ilgili deneme ve uygulama yapmaktir”
(bkz. Madde 28), maddelerine gore katilimcilarin L1°de 6grenirken uygulamaya daha
acik olduklar1 sonucuna varilabilir. Mutlu (2008) yerlestiren 0grenme stilinden
bahsederken, yaparak ve yasayarak O0grenme silirecinden sz etmektedir. Mutlu,
somut ve aktif yasantinin 6grenme bigimlerinin ortak noktasi oldugu iizerinde
durmaktadir. Ogrenme siirecinde 6grencilerin, bilgiyi somut ve aktif yasanti yoluyla
aldigindan dolayr yaparak ve hissederek oOgrenmenin s6z konusu oldugunu
belirtmektedir. Bu 6grenme stiline sahip bireylerin, yeni planlar kurmaktan ve yeni
yasantilar ortaya koymaktan zevk duyduklarini belirtmektedir. Somut yasantilar
yoluyla 0grenen bireylerin firsat aradiklari, risk aldiklari, eylemde bulunduklarini
vurgulamaktadir. Yaparak ve yasayarak 6grenen bireylerin mantiksal analizlerden
cok, duygularina dayali olarak hareket ettiklerini ifade etmektedir. En giiglii
yonlerinin ise is bitiricilik, liderlik ve risk almaya istekli olmalar1 oldugundan so6z
etmektedir. Bu diisiincelere gore 6grencilerin L1’de risk alma konusunda kendilerini
daha rahat hissettikleri ve uygulamaya agik olduklart {izerinde durulabilir.

Ogrenirken “Derse katilirim” maddesine gére, dgrencilerin L1 ve L2’de derse katilim
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konusunda ayni oranda aktif olduklar1 goriilmektedir. Ancak L3 &grenmede derse
katihm L1 ve L2’ye oranla daha azdir. “Birseyler yapiyor olmaktan hoslanirim”
(bkz. Madde 3), “Ogrenmeye katilan biriyim” (bkz. Madde 22), maddelerine
bakildiginda ise L2 6grenmede, 1.3’e gore dgrencilerin yaparak, yasayarak uygulama
acisindan daha énde oldugu goriilmektedir. Ogrenirken, “Konuyla ilgili 6grendigim
seyleri yapmaktan/uygulamaktan hoslanirim” (bkz. Madde 20) maddesine gore
ogrenciler L2 6grenirken, yaparak yasayarak 6grenme yolunu, L1’e gbre daha fazla
tercih etmektedirler. Boylelikle 6grencilerin L2’de aktif yasanti yoluyla 6grenmeye
daha agik olduklar1 sdylenebilir. Ayrica risk alma ve eylemde bulunma konusunda
kendilerini L2°de daha yeterli gormektedirler. Bu durum onlarin L2’de, L3’e gore
daha fazla ders saati almalarma bagl olabilecegi gibi, hem L1, hem de L3’te
ogretmenin OS’ne yonelik yaptigi uygulamalara da bagli olabilir. Ogretmen
tarafindan ders ortaminin pozitif hale doniistiiriilmesi 6nemli bir faktor olabilir. Bu
durum L1 6gretmeninin 0gretme stillerine yonelik yaklagiminin 6grencileri tesvik
edici ve motive edici yonde oldugu diisiincesini ¢agristirabilir. Bu durumda,
Ogrencinin L3’de aktif 6grenme ortamina katilmasi i¢in, 6gretmenin derste rahat bir
ogrenme ortami olusturmasina ve geleneksel 6gretme metotlarini kullanmak yerine,
ogrencilerin daha ¢ok yaparak, uygulayarak rol aldigi ders planlar1 olusturmasina

bagli olabilir.

Ogrenirken “Derse katilmadan izlerim” (bkz. Madde 42), en iyi 6grenme
yolum “Izlemektir.” (bkz. Madde 33), en iyi 6grenme yolum “Konuyla ilgili gozlem
yapmaktir” (bkz. Madde 25), 6grenirken “Gozlem yapan biriyim.” (bkz. Madde 21),
“Derse katilmadan sessizce dinlerim” (bkz. Madde 11) maddelerine gore,
katilimeilarin L1°de, L2 ve L3 Ogrenirken izleme ve dinleme oranlari arasinda
belirgin farklar yoktur. Boylelikle 6grencilerin L1’den sonra dgrenecekleri herhangi
bir dilde dinleme ve izleme yolunu ayni oranda kullanacaklar1 diigiincesine
varilabilir. Elde edilen verilerin benzer sonuglar igermesi, L1’de var olanin devamini
getirme niteligi tasiyabilir. Ogrencinin daha sonra alacag yabanci dil egitimi L1
egitimine destek amacli gidebilir. Ancak bu benzesik sonuclara bakildiginda, her
dgretmenin ayr1 bir 6gretme stili oldugu diisiiniildiigiinde, {i¢ dildeki OS arasinda

anlamli bir fark olmas1 gerektigi fikrine varilabilir. OS bireysel ise, her yabanci dil



146

egitimi de yeni bir bireysellik anlam tasiyabilir, bagimsiz bir ekol olabilir ve OS’ne
farkl1 katkilarda bulunabilir. Ogretmenler risk alarak OS’ne farkli yonler verebilirler.
Ornegin L3 dgretmeni, dersinde miizigi kullanarak L1 ve L2’ye gére dgrenirken
dinleme yolunda anlamli bir fark olusturabilir veya L2 6gretmeni dersiyle ilgili kisa
filmler izleterek, L3 ve L1’e gore anlamli fark olusturabilir. Burada §gretmenlerin
yeterlilikleri, bakis acilari, bilingleri de aym zamanda 6grencinin OS’ne katkida

bulunabilir.

Calismanin verilerine bakildiginda, katilimcilarin biiyiikk bir ¢ogunlugu
dinleyerek ve izleyerek 6grenmeyi, diger 6grenme yollarina gore daha az tercih
etmektedir. Ancak bu durumun calismaya katilan 6grencilerin kisisel 6grenme
tarzlarina bagl oldugu da unutulmamalidir. Ayn1 ¢alisma farkli okullarda, farkli yas
gruplarinda, farkl kiiltiirel dokularda tekrarlandiginda farkli sonuglarin ¢ikabilecegi

de goz oniinde bulundurulmalidir.

Ogrenirken “Kendi mantigimla yorumlamaktir” (bkz. Madde 6),
“Mantigima uygun olan sonucu bulmaya calisinm” (bkz. Madde 9), “Mantikli
davranan biriyim” (bkz. Madde 24), “Konuyla ilgili temel fikirleri diisinmeyi
severim” (bkz. Madde 30), “Ogrendiklerimi degerlendiririm” (bkz. Madde 43), en iyi
O6grenme yolum “Konunun dayandigi temel fikirleri diisiinmektir” (bkz. Madde 27),
“Kendi disiincelerimi  dikkate almaktir” (bkz. Madde 36) maddeleri
degerlendirildiginde 6grencilerin L1, L2 ve L3’te bilgileri mantik boyutunda farkli
oranlarda algiladiklar1 diisiincesine varilabilir. Ogrenciler L1’de edinmis oldugu
bilgileri L2 ve L3’e gbore mantifiyla daha fazla yorumlamaktadir. L2 ve L3’deki
oranlar ise birbirine yakindir. Boylelikle Ogrencilerin L1°’1 6grenirken bilgileri
mantigiyla yorumladiklari, kendi fikirlerine uyan bilgileri daha kolay kabul ettikleri
diistintilebilir. L1 6gretmeninin, L2, L3 6gretmenlerine gore dgrencilerin dgrendigi
bilgiler iizerine yorumlama ve diisiinmesine izin verdigi veya yardimci oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin hem hazirbulunusluklari, hem de alt bilgileri géz oniinde
bulunduruldugunda, L2 ve L3 68renmede bilgiler iizerine diisiinmeyi daha arka

planda biraktiklari sdylenebilir.
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Ogrenirken, “Calismanin sonuglarini gérmekten hoslanirim” (bkz. Madde
29), “Ogrenmede sorumlu oldugumu hissederim” (bkz. Madde 10) maddelerinin
verileri degerlendirildiginde, 6grencilerin L1, L2 ve L3’te basar1 beklentisi i¢erisinde
oldugu goriilmektedir. Verilere gore, o6grencilerin L1, L2 ve L3 basarilarinin
sonuclarint  gérmeleri onlarin  duyussal Ogrenme siireglerini ve becerilerini
destekleyici nitelikte oldugu disiiniilebilir. “Duyussal egitim, 6grencilerin gelismesi
icin egitimsel sorumluluk ve goérev bilinciyle ilgilidir. Bu sorumluluklar okulun
ogrencide bir takim 6zellikleri ve degerleri olusturmasi, 6gretmenlerin ve diger biitiin
personelin egitimsel gorevlerini eksiksiz yerine getirmesi ile olugacaktir. Bu sebeple
Ogrencilerin benlik saygisi olusturmalari, sosyal becerileri kazanmalar1 ve daha
nitelikli kisiler arasi iletisim kurabilmeleri okuldaki olumlu iklimin saglanmasi ve
okulun asli gorevlerini yerine getirmesine baglanabilir” (Puurula , vd., 1996; aktaran
Gomleksiz & Kan, 2012). Bu verilere gore dgrencilerin basartya karsi sorumluluk
bilinglerinin oldugunu ve bilgilerinin varligina deger verdikleri diisiiniilebilir. Bilgiyi
degerli kilan 6zelliklerden biri de 6gretmenin O0gretme stili, teknikleri ve ders igi
yaklasgimi  olabildigi gibi, Ogrencinin bu i¢sel sorumlulugu kendisinde
hissedebilmesidir. Her ii¢ dilde de oOgrencinin bu duyarliligi edinmis oldugu,

dolayisiyla her dilde duyussal 6grenme siirecinin esit oranda oldugu goriilmektedir.

Ogrenirken, “Cok calisip birseyleri basarmaktir” (bkz. Madde 8) maddesine
gore katilimcilarin 6grenirken, basar1 elde etmeleri konusunda L1, L2 ve L3’teki
veriler arasinda benzerlikler goriilmektedir. Bu diisiinceye gore, 6grenciler L1’deki
Ogrenme basarilarm1 L2 ve L3’de de gorme isteginde olabilirler. Ayni sekilde
L3’deki 0grenme basarilarini, ligiincii yabanci dilde de gormeyi isteyebilirler. Bu
durumda Ogrencilerin basar1 istegi icerisinde olmalar1 onlar1 elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirmeye yoOnlendirebilir. Giiven & Kiirim (2006) elestirel
diisiinmeye 1iliskin yer verilen ¢ogu tanimdan yola c¢ikarak, tek bir taniminin
yapilamayacagini, elestirel diisiinmenin, iist diizeyde biligsel becerileri gerektiren,
karmasik ve kapsamli bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin L1’den
sonra 0grenecekleri diller onlar1 farkl alanlarda da diisiinmeye tesvik edici olabilir.

Ogrenciler L1°de hissettikleri basari ruhunu, ogrenecekleri diger dillerde de
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hissedebilirler. Ayn1 zamanda bu siire¢ kendileri iizerinde diisiinmelerine yardimci

olabilir, elestirel yaklasim becerilerini arttirabilir.

Ogrenirken, “Konuyla ilgili yeni fikirlere/bilgilere agigim” (bkz. Madde 17)
maddesi Ogrencilerin, L2’ye gore yeni fikirlere ve bilgilere daha fazla agik oldugu
verilerini gostermektedir. Bu verilere bagl olarak 6grencilerin L2 ve L3’teki yeni
bilgilere agiklig1 esit seviyededir. Ogrencilerin L1°de bilgilere daha acik olmasi, daha
once belirtildigi gibi yabanci dil 6gretmenlerinin olusturdugu ders atmosferine bagh
olabilir. Ogrencinin ydnlendirilmesi ve bilgi yollarmin sunulmasi, bdylece asil
bilginin kesfettirilmesi 6gretmenin yardimiyla saglanabilir. Ogrenirken, “Insanlarla
konuyla ilgili konusmak, iletisim kurmaktir” (bkz. Madde 26) maddesine gore
Ogrencilerin L1’de, L2 ve L3’e gore daha ¢ok iletisim kurma yolunu sectigi
goriilmektedir. Dil 6grenmenin en nitelikli ve dogru yolunun o dili kullanmak ve
iletisim kurmakla miimkiin olabilecegi diisiiniildiiglinde, L2 ve L3’lin bu anlamda
L1’e gore daha zayif kaldigi soOylenebilir. Ancak L1°deki iletisim kurma
diisiincesinin ¢oklugu, dilin L1 olmasiyla yakinda iliskili olabilir. Ciinkii L2 ve L3’te
de iletisim becerisinin daha az tercih edilmesi, 6grencilerin o dili bilmemelerinden ve
yeni 6grenmelerinden kaynakli ¢ekinceleri, basarma duygularmin L1’e gére daha az
olacag diisiinceleri ve bu ydnde gelisen isteksizliklerine bagl olabilir. Iletisim
kurarak 6grenme yolu OS’nden biridir ve dil 6grenmede etkili bir yol oldugu
diistintilebilir. Ancak burada asil gorev yine 6gretmenlere diismektedir. L1’den sonra
ogrenilen her yabanci dil 6gretmeni ders igerisinde farkli OS’ne yer vererek, farkl
ogrenme yol ve tarzlarmi deneyebilir. Boylelikle 6grenciler yabanci dilde daha
katilimei olabilir ve bu anlamda dgrenme istekleri artabilir. Ogretmenler dgrencilerin
dili kullanirken yasamis olduklari olumsuz anlarda yardimci, destek¢i konumda yer
alabilir. Bu durum o6grencinin dil 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirmesini

saglayabilir.

Ogrenirken, “Konuyu her yoniiyle/ ayrintilariyla ele alirrm” (bkz. Madde
18) maddesine gore 6grencilerin L1, L2 ve L3’te dgrenecekleri bilgiyi ayrintilariyla
benzer oranlarda ele aldiklar1 goriilmektedir. Bilginin her dilde her yoniiyle ele

alinmasi, Ogrencilerin o dillerde ayrintilara 6nem vererek bilgiye ulagsma yolunu
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sectiklerini gdsterebilir. Ogrencilerin ayrintilar yoluyla konuyu 6grenmesi, onlarin

O0grenme tarzlarina yonelik se¢imleri oldugu diisiiniilebilir.

Ogrenirken “Anlatilan fikirleri (konular) tek tek ele almaktir” (bkz. Madde
45) maddesine gore katilimcilarin fikirleri L1, L2 ve L3’te ayni oranda tek tek ele
aldiklar1 goriilmektedir. Ogrenenlerin konular tek tek ele almalari, bilgiyi bir biitiin
olarak degil, parcalar halinde, ayr1 ayr1 ele almalar ile ilgilidir. Ayn1 zamanda
Ogrencilerin, 0grenirken “Konuyu kendi i¢inde kiigiik boliimlere ayiririm” (bkz.
Madde 19) maddesine verdikleri yanitlarin verileri dikkate alindiginda, 6grencilerin

L1 ve L2’de, L3’e gore konular1 daha fazla kiiciik boliimlere ayirdiklar: goriilmiistiir.

Ogrenciler L1°i &grenirken, L2 ve L3’e gore acele etmekten
hoslanmamaktadirlar. Bu diisiinceye 6grenirken, “Acele etmekten hoglanmam” (bkz.
Madde 31) maddesinin verilerine bakilarak varilabilir. Bu durum 6grencilerin dogup
biiylirken 6grendikleri L1’den farkli bir dil 6grenmelerinin onlar1 heyecanlandirdigi
ve bu nedenle yabanci diller 6grenirken daha fazla merak, istek ve heyecan
duymalarina bagli olarak 6grenmede aceleci olduklar1 diislincesine varilabilir. Bu
durum farkli 6grenciler lizerinde diisiiniildiigiinde farkli veriler elde edilebilir. Ancak
burada oOgrencilerin farkli bilgiler edinmeye acik olduklari, bu sebeple
Ogretmenlerinin de bu anlamda 6nemli bir paymin oldugu sdylenebilir. Ancak
ogrenme de acele etmek her zaman etkili sonuclar da vermeyebilir. Bilginin alis ve
islenme asamalar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda, acele etmek bilginin edinme
asamasin1 olumsuz etkileyebilecek faktorler arasinda olabilir. Acele etmek bazen
hizli ama yanhs sonuglar elde edilmesine sebep olabilir. Ogrencilerin bilgiyi
ogrenme istekleri ve heyecanlart 6nemli ve olumlu bir faktdr olabilecegi gibi,
O0grenme siirecinin kalitesini de olumsuz etkileyebilecegi diisliniilebilir. Bu nedenle
L1°de acele etme istegi biraz daha az orandadir, bu durum bilginin daha nitelikli ve
tam alinmasina pozitif etki de bulunabilir. Baz1 6grenme yollar1 insanlara 6zgiidiir,
ancak bilgiyi alma tercihine gore 6grenme yollarindan séz edilebilir veya bilginin

islenme yollar1 degerlendirilebilir.
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En iyi 6grenme yolum “Dikkatli olmaktir” (bkz. Madde 47) maddesine gore
ogrencilerin L1, L2 ve L3 o6grenmede dikkatli davrandiklar1 gorilmektedir. Bu
durumda L1, L2 ve L3 ogretmenlerinin 6grencileri dikkat konusunda benzer
yontemler uygulayarak yonlendirdikleri sdylenebilir. Katilimcilarin biiyiik bir
cogunlugu dil 6grenirken dikkatlidir. Bu durum dil 6grenme bilinglerinin yiiksek
oldugu ve 6grenmeye 6nem verdiklerini gosterebilir. Ogrenirken “Cekingen biri
olurum” (bkz. Madde 37), maddesinin verilerine bakildiginda, katilimcilarin
cogunlugunun ¢ekingen olmadig1 goriilmektedir. Daha 6nce verileri degerlendirilmis
olan, “Birseyler yapiyor olmaktan hoslanirim” (bkz. Madde 3), “Aktif olmaktan
hoslanirim” (bkz. Madde 44), “Derse yogun bir sekilde katilirnm” (bkz. Madde 12),
en iyi 6grenme yolum “Konuyla ilgili deneme ve uygulama yapmaktir” (bkz. Madde
28), “Birseyler yapiyor olmaktan hoslanirim” (bkz. Madde 3), “Ogrenmeye katilan
biriyim” (bkz. Madde 22), Ogrenirken, “Konuyla ilgili &grendigim seyleri
yapmaktan/uygulamaktan hoslanirim” (bkz. Madde 20) maddelerine gore
katilimcilarin  ¢ogunlugunun c¢ekingen olmadiklar1 bir kez daha goriilmekte ve
derslerde aktif sekilde yaparak, yasayarak uygulamay: tercih ettikleri neticesi elde
edilmektedir. Bu durum 6grenmeye hazir olma durumu ile ilgilidir. Aksoy (2012)
“Yabanci dil 6greniminde kaygi, utangaclik, strateji, ve akademik basar1 arasindaki
iliski” adli doktora c¢alismasinda yabanci dil 6grenmede utangaghik ve kaygi uyan
Ogrencilerin akademik basarisinda anlamli bir diislis oldugu sonucuna ulagmistir.
Ogrencilerin cekingen olmamalar1, 6gretmenlerin ders i¢i yaklasim ve tutumlar ile
ilgili olabilir. Bu tutumlar 6grencilerin diisiincelerini rahatca ifade edebilmeleri ve
dogrudan 6grenme isinin i¢inde diislinmeden yer alabilmeleri ile ilgili olabilir. Bu
nedenle Ogrencilerin  kaygi ve ¢ekingenliklerinin en aza indirilmesi ig¢in
O0gretmenlerin bu konuda onlar1 rahatlatmasi ve hata yapmaktan ¢ekinmemeleri ve

bunun dogal bir siire¢ oldugunu belirtmeleri gerekebilir.

Ogrenirken “Ogrendiklerimi sorgulamadan kabul ederim” (bkz. Madde 38)
maddesinin verilerine gire az oranda katilime1 L1, L2 ve L3 derslerindeki bilgileri
sorgulamadan kabul etmektedir. Bu durum 6grencilerin bilgi ve bilginin kaynagi
lizerinde diisiinerek biligsel bilgiyi isleme konusunda etkin olduklar1 sdylenebilir.

Bireylerin kendilerine sunulan bilgiyi nedenleri ile 6ziimsemesi, onlarin bilingli ve
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sorgulayan Ogrenen profilini gelistirmelerine yardimci bir faktor olabilir. Fidan
(2012) Gagne’nin diisiincesinden yola ¢ikarak bilgiyi isleme kuramini, bireylerin
bilgiyi algilamalari, daha sonra nedensellik {izerine diistinmeleri ve bu nedenler
lizerinde neticelere varmalar1 olarak tamimlanmaktadir. Bu durum ogrenenlerin
cevresini anlamasi ve onu anlamak adina kullandig: siiregleri de kapsamaktadir. Bu
kurama gore beyne girilen girdilerin, yani bilgilerin beyinde islenmesi daha sonrada
ciktilara doniistiiriilmesi zihinsel bir siirectir. Fidan’in bu diisiincesinden yola
cikarak, 6grencilerin bilgiyi alirken 6ziimsemesi, bilginin varlig1 iizerinde sorgulama
yapmast ve daha sonra bunu isleyerek ¢iktilara doniistiirmesi, tamamen zihinsel bir
sireci ifade etmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun 6grendiklerini sorgulamasi
biligsel 6grenme kuramina gore davrandigini ifade edebilir. Sorgulama ihtiyaci
duymayan bireylerin, bilissel siirece yonlendirilmesi adina 6gretmen burada yardime1

bir faktor olabilir.

En iyi 6grenme yolum “Yeni fikirleri 6grenmeye agik olmaktir” (bkz.
Madde 46) maddesi degerlendirildiginde, 6grencilerin L1, L2 ve L3’te 6grenmeye
esit oranda acik olduklar goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun
o0grenme etkinliginin i¢inde bulunmaya istekli oldugu diisiiniilebilir. Yenilige acik
olmak yeni bilgilere ve gelisime de acik olunmasi olarak diisiiniiliirse, dil 6grenen
bireylerin ufkunun genis olmasi, farkli perspektiflerden bakmaya hazir oluslari,
yenilik¢i diisiinceleri ve bu anlamda gelisime acik bakis acilarinin olmasi, onlarin dil
gelisimlerini de olumlu yonde etkileyebilecek etkenler arasinda diisiiniilebilir. Cilinkii
dil G6grenimi, bagka kiiltiirlerin ve yasantilarin da Ogrenilmesi anlamina gelir.
Katilimeilarin her dilde yeni fikirleri 6grenmeye esit oranda acik olmalari, ders
O0gretmenlerinin benzer 6grenme yontem ve stilleri lizerinde calistigini gosterebilir.
Bu durumda her &gretmenin ayn1 yontem ve OS iizerinde calismasinin avantajlari
lizerinde diisiiniilmesi gerekebilir. Ogrenciler yeni bir yabanci dil 6grenirken, yeni
fikirlere L1’den daha acik ve istekli olmalari, onlarin empati ve saygi becerilerini de
gelistirebilir. Ciinkii dil 6grenimi, bireysel olgunluk ve dil ile birlikte farkl kiiltiirleri

Ogrenirken engin bir bakis agis1 da gerektirir.
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Ogrenirken “Sorumluluklarimi bilen biriyim” (bkz. Madde 39) maddesinin
verileri degerlendirildiginde, ankete katilan 111 Ggrencinin ¢ogunlugunun L1, L2 ve
L3 6greniminde sorumluluk bilincine sahip oldugu, ancak L1 ve L2 6greniminde,
L3’e gore sorumluluk bilincinin daha fazla oldugu gériilmektedir. Bu durum OS’nin
yani sira, dgrencilerin L1 ve L2 ders saatlerinin daha fazla olmasi, ayn1 zamanda
karne notu olarak yilsonu basar1 ortalamasini etkilemesiyle yakinda ilgili olabilir.
Calismanin uygulandig1 6zel okulda L3 dersi haftada 2 saat olup, dersin basaris1 yil
sonu ortalamasin1 etkileyecek karne notuna dahil edilmemektedir. Bu durum
ogrencilerin haftalik L3 ders saatinin az olmasindan dolayr dili tekrar
edememelerine, basariyr karne notuna 6nem vererek dlgen aile ve 6grenci kitlesinin
dezavantajlar1 g6z Onilinde bulundurularak aciklanabilir. Bu siirecte oncelikle L3
Ogretmeninin dersi uluslararasi bir biling kazandirma yolunda siirdiirmesi ve kisith
ders saatlerinde dgrencilerin OS’ne hitap edecek etkinlikler hazirlamas1 derse olan
ilgiyi arttirabilir. Bu sekilde 6grencilerin dile kars1 kendilerini sorumlu hissetmeleri
saglanabilir. Ogrenciler 6zel okulda egitim gérmeleri nedeniyle yabanci dil egitimini
daha fazla almaktadirlar, ancak devlet okulunda bu 6l¢ek degerlendirilseydi veriler
daha farkli cikabilirdi. Ogrenirken “Kendimi tamamen ogrenme isinin iginde
hissederim” (bkz. Madde 32) maddesinin verilerine gore, 6grencilerin L1’de, L2 ve
L3’¢ gore kendilerini Ogrenme isinin i¢inde daha fazla hissettikleri ortaya
cikmaktadir. Daha onceki verilere gore, dgrencilerin L1°de hazirbulunugluklarinin
daha fazla olmasi, konuyla ilgili daha anlasilir iletisim kurmalar1 ve buna bagli olarak
uygulama ve deneyim icerisinde olmalari, onlarin 68renme isine daha fazla
katilmalarin1 saglayabilir. Ancak arastirma sonuglarina gore L1, L2 ve L3’te elde
edilen sonuglar benzerlik gostermektedir. Bu sonuglarin benzer ¢ikmasi olumlu
mudur? Yoksa daha bagka yaklagimlar da degerlendirilmeli midir? Her yabanci dil
egitimi yeni bir bireysellik anlayis1 tasimakta midir? Yoksa var olanin devamini

getirebilme niteligi mi tagimalidir?
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5.2.Nitel Arastirmaya Ait Sonuclarin Yorumlanmasi

Arastirmaci, nitel arastirmaya yonelik OS’nin farkliligin1 ortaya koymak
icin, 4. simf 6grencileri ile L3 dersinde meslekler konusu ile ilgili siif igi bir etkinlik
gerceklestirdi. Bu etkinlikte 6grenciler meslekler konusunu kendi istedikleri sekilde
anlatmakta Ozgiir birakildilar. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  sunumlari
degerlendirildiginde tiim &grencilerin, sunumlarini gorsel OS ile ifade ettikleri
gorulmektedir (bkz. Resim 1, Resim 2, Resim 3, Resim 4, Resim 5, Resim 6, Resim
7, Resim 8). Bu durum arastirmaya katilan 6grencilerin gorsel OS yatkinligmi ifade
etmektedir. Bu diisiinceye gore, L3 6gretmeninin 4. smiflarda gorsel OS hitap eden
ders ici etkinliklere yer vermesi gerektigi soylenebilir. Alan yazinda daha Once
belirtildigi gibi, Neuner vd. (2009) L3 derslerinde dogru 6grenme metotlarinin
kullanilmasimin 6neminden s6z etmistir. Yine Neuner vd. yabanci dil 6greniminde
bireylerin  OS’nin  dikkate alinmasmmn olumlu sonuglar dogurdugundan
bahsetmektedir. L3 6gretmeninin OS’ni dikkate almasi, dgrencilerin derse olan
motivasyonlarini, Kavramalarini ve 6grenme hizlarini arttirabilir. Ancak bu durumun
her smif i¢in gegerli olmadig1 da bilinmelidir. Bu nedenle 6gretmenin hitap ettigi
hedef kitleyi OS bakimindan tanimasi olduk¢a dnemlidir. Yine alan yazinda daha
once soz edildigi gibi, Tatar (2007) her insanin farkli OS’ne sahip oldugundan
bahsetmistir. Ayrica bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulunduruldugu zaman yontem
ve tekniklerin uygulanmasinda degisiklikler goriildiigiinii ifade etmistir. 4. Siniflarda
yapilan sunumlar bazi dgrencilerin gorsel OS’nin yam sira baska OS’ne de sahip
olduklarin1 gostermektedir. Alan yazinda, Giiven ve Kiiriim (2006) bireylerin baskin
olan bir OS yaninda bir baska OS de oldugundan sdz etmistir. Yani bireylerin birden
fazla OS olabilir ve bunlar1 kullanma dereceleri farklilik gdsterebilir. Bu durum
doktorluk meslegini hem resim yaparak, hem de arkadasi ile birlikte resimdeki
meslek hakkinda diyalog kurarak sunan bir Ogrencinin ¢alismasi ile
orneklendirilebilir (bkz. Resim 2). Bu sunumda 6grenci gorsel OS ne sahip oldugu
gibi, arkadasi ile yapmus oldugu grup calismasi ile Grasha- Reichmann’in OS
modeline gore isbirlikli OS 6zellikleri tasidig1 da sdylenebilir. Ayrica dgrencinin
yaptig1 resim hakkinda arkadasi ile diyalog kurmasi, onun isitsel OS o6zelligi

tasidigini da gostermektedir. Bir bagka 6grenci ise futbolculuk meslegini hem gorsel
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OS ile ifade etmis, hem de smif arkadaslariyla bir futbol takimi olusturarak futbol
oynamis ve bu sirada onlarla L3 araciligiyla diyalog kurmustur. Ogrencinin futbol
takimi1 kurmasi onun Grasha- Reichmann’m OS modeline gore isbirlikli 6grenen
ozelligi tasidigimi gostermektedir. Aym1 zamanda arkadaglariyla konusurken L3’
kullanmas: ise isitsel OS &zelligine baghdir. Bu 6rnekler bir simifta dgrencilerin
birden fazla OS sahip olabilecegini gdstermektedir. Siiftaki dgrencilerin benzer OS
olabilecegi gibi, farkli OS olabilecegini de ortaya koymaktadir. Alan yazinda Tatar
(2007) dgretmenlerin dgrencilerinin hangi tiir OS sahip olduklarmi bilmelerinin
oneminden sdz etmistir. Bunun igin egitim yilmin basinda OS envanterlerinin
uygulanmas1 gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ciinkii dgrencilerin OS’nin bilinmesi,
O0grenme ve Ogretme tekniklerinin de gelismesini saglar. Bu sekilde, 6grenme
giigliigii var diye nitelendirilen birgok &grencinin, dogru OS yoluyla daha kolay
ogrendikleri goriilebilir. Ogrencilerin kendisine uygun OS bilmesi, 6grenme giiciiniin
artmasini saglar. Aksi halde hem 6grenci, hem de 6gretmen i¢in olumsuz sonuglar
yasanabilir. Ogrenciler derste sikilabilir, korkabilir, ders ¢aligmak istemeyebilirler.
Bu durum dolayli olarak &grenmeye engel olur. Bu nedenle OS’nin farkinda

olunmasi ¢ok onemlidir.

Daha sonra L1, L2 ve L3 6gretmenleri ile yapilan bireysel goriismelerde, OS bilinci,
derslerde uyguladiklari OS yontemleri, L1, L2 ve L3 dgrenmenin OS ile iliskisi
konulart ile ilgili diistinceleri soruldu. Bu disiincelere gore L1, L2 ve L3
ogretmenlerinin 6zel okulda ¢aligma disiplinine baglh olarak derslerde farkli yontem
arayislart iginde olduklari sdylenebilir. Ogretmenlerin klasik simif ortaminin aksine,
ogrenci odakli ve OS’ne hitap eden bir &grenme ortami olusturma cabasinda
olduklar1  diisiiniilebilir.  Bireysel goriismelerde “Egitimde g6z  Oniinde
bulundurulmasi gereken en Onemli seyin Ogrenci ihtiyact oldugu goriisiindeyim.
Ancak egitim sistemi suanda bir sektor halini aldigindan 6tiirti, 6zel okul yonetiminin
ihtiyaclarmi daha ¢ok oOnemsemek durumunda kaliyoruz. Aslinda bu velinin
ihtiyaclariyla baglantili. Bu da bizi siirekli yeni yontemlere, stratejilere
yonlendiriyor. Aslinda hem 1iyi bir 6grenme ortami kazandirmak igin, hem de
akademik basartyr saglamak i¢in iyi yontemler seg¢ilmelidir. Benim sectigim

yontemler stirekli degisiyor. Ciinkii her gegen yil nesil degisiyor ve beklentiler de
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degisiyor. Bu sebeple yontemlerimi zenginlestiriyorum” diyen L1 68retmeni, 68renci
ihtiyaclarinin 6n planda tutuldugunu ifade etmistir. Bu nedenle 6grenciye daha fazla
hitap eden yenilik¢i bir anlayisin benimsendigine dikkat ¢gekmektedir. L2 6gretmeni
“Mesela higbir plan1 olmayan, 6grenciye nasil yaklasacagi konusunda fikri olmayan
bir dgretmen diisiinemiyorum” goriisiiyle OS konusunda bir 6gretmenin mutlaka
bilingli olmasi gerektigini ifade etmistir. “Eger 6zel bir okulda birinci yabanci dil
O0gretmeni olsaydim, durumum ¢ok daha farkli olurdu. Ancak Almanca Ogretirken,
hem ders saatimin az olmasi nedeniyle, hem de akilda kalic1 olabilmem i¢in mutlaka
farkli yontemler segmem gerektigini diisiiniyorum” diyen L3 O6gretmeni ise ders
saatinin az olmasmin olumsuz durumlara neden olabileceginden bahsetmistir.
Arastirma yapilan 6zel okulda L3 dersi haftada 2 saat, L2 dersi ise 8 saattir. Bu
nedenle L3 dersinde Ogretmenin farkli yontemler uygulamasi daha fazla akilda
kaliciligr saglayabilir. Yapilan nicel arastirmada L1, L2 ve L3 dersleri
karsilagtirildiginda 6grencilerin 6grenirken 6grendikleri fikirler iizerinde en az L3
dersinde diisiindiigli verisi dikkat ¢ekmektedir (bkz. Tablo 64). Bu durum L3 ders
saatinin az olmasi nedeniyle 6grencilerin 6grenilenler {izerinde diislinecek zamanin
az olabilecegi fikrini ortaya koyabilir. Ciinkii 6grenciler (bkz. Tablo 64) 6grenirken,
L3 dersinde konuyu, L1 ve L2’ye gore kendi i¢inde daha az bdlimlere
ayirmaktadirlar. Bu durum Ogrencilerin L3 dersiyle ilgili ayrintilar1 yeterince
kavrayacak zamanlarinin olmamasi ile agiklanabilir. Ancak L3 ders saati fazla
olsaydi bu durum daha farkli degerlendirilebilir ve bu oranlar benzerlik
gosterebilirdi. Clnki 6grencilerin L1, L2 ve L3 derslerine olan ilgileri ve 6grenmeye
acik olmalar1 benzerlik gostermektedir (bkz. Tablo 64). Ancak derse yonelik
mantiksal analizler ve yaklagimlar zamanin kisithh olmasi nedeniyle benzerlik
gostermeyebilir. Bireysel 6gretmen gorliismelerinde “Gercekten de hepsi farkh
ogreniyorlar. Ben ¢ocuklarin farkli 6grenme stilleri oldugu goriistindeyim” diyen L1
ogretmeni her 6grencinin farkli OS’ne sahip olabilecegi bilincine sahiptir. Ciinkii
ogrencilerinin farkli stillerle 6grendiklerini deneyimlediginden séz etmektedir. Bu
diisiinceye benzer “Ogrenciler tek tip olamaz, bence hepsinin farkli tarz1 var. Bu
zaten ¢ok dogal bir siire¢. Cocuklar ¢ok 6zeller, hepsine ayni tastan yemek verebiliriz
ama farkli kasiklar1 segmeleri dogal bir durum. Yetistirilme tarzi, aile ortami, zeka

bence bunlarin hepsi 6grenmeyi de etkiliyor” ifadesini kullanan L2 &gretmeni, her
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Ogrencinin bilgiyi alig bi¢iminin farkli oldugunu diisiinmektedir. Ayrica d6grencilerin
birbirinden farkli dzellikler tasiyabileceklerini ve bunun hem karakteristik hem de
cevresel Ozelliklere bagli degisebilecegini belirtmistir. L2 Ogretmeni de her
Ogrencinin kisisel ve ¢evresel 6zelliklerine bagli olarak farkli 6grenme ihtiyaglarinin
oldugunun farkindadir. L3 6gretmeni ise “Evet her 6grencinin farkli 6grenme stilleri
vardir. Nasil her insanin dig goriiniisli farkliysa, 6grenme stilleri de farkli olabilir.
Dogaldir, olabilir” ifadesini kullanmistir. Bu ifadesine gore L3 6gretmeni, bu
farklilig1 dogal bir siire¢ olarak belirtmistir. Ciink{i her insanin dig goriiniis olarak
benzer ve farkli 6zellikleri oldugu gibi, OS acisindan bakildiginda da bu benzerlik ve
farkliliklar1 gdrmek miimkiindiir. L1, L2 ve L3 dgretmenleri OS konusunda bilingli

olduklarini ve bunun dogal bir durum oldugunu ifade etmislerdir.

L1, L2 ve L3 dgretmenleri dil 6grenmenin OS ile olan iliskilerinden de s6z
etmislerdir. L1 Ogretmeni dil 6grenmenin siirekliliginin oldugundan bahsetmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunun L1°1 Tiirk¢e’dir. Ancak bu durum
O0grenmenin devam etmesine engel degildir. L1 Ogretmeni bu goriisii “Benim
ogrencilerimin neredeyse hepsinin anadili Tiirkge, ancak yine de Ogrenmeleri
gereken dolu sey var. Bu 6grenmeleri gereken bilgileri de 6gretirken tabi ki 6grenme
stillerinin neler olduguna dikkat ederek Ogretmeliyim” ifadesi ile desteklemistir.
Buna bagl olarak, dgrencilerin L1 6grenirken OS’ne yonelik yaklagimlarla daha
fazla karsilastiklart diistintilebilir. Arastirmaya gore L1, L2 ve L3 derslerinde,
ogrencilerin farkli OS’ne sahip oldugu sdylenebilir. Daha 6nce yurtdisinda yapilan
arastirmalarda Mandl ve Friedrich’in (2006) ‘Handbuch Lernstrategien’ adli
kitabinda Cress (2006) ‘Lernorientierungen, Lernstile, Lerntypen und kognitive
Stile’ adl1 makalesinde, OS’nin bireylerin karakteristik 6zelliklerine gore farkliliklar
gosterdiginden ve sOz etmistir. Cress'e gore kisiler karsilastiklart durumlar
gozlemler ve kendi kisisel yonlendirmelerine gore alimlar. Bu stil ¢esitliliklerinin
ogrenmede motivasyonu arttirmaktadir. OS cesitli teorik modellere sahiptir. Buna
bagli olarak 6grenme stratejisi ve 6grenme siireci de etkilenmektedir.

Arastirmanin nicel verilerine gore (bkz. Tablo 64) 6grenciler L1 6grenirken
birseyler yapiyor olmaktan, duygularini 6grenmeye katmaktan, 6grendigi fikirler

tizerinde diistinmekten, dikkatle izlemek ve dinlemekten, 6grenmede sorumlu
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oldugunu hissetmekten L2 ve L3’e gore daha fazla yiizdelik katilim gostermislerdir.
Bu durum onlarin L1 6grenmeye hevesli olduklarini géstermektedir. L2 6gretmeni
ise “Ingilizce 6grenmenin dgrenme stiliyle baglantis1 var. Neticede bu da bir ders ve
nasil oOgretildigi, kime Ogretildigi olduk¢a Onemli” demistir. Buna bagli olarak
Ingilizce 6grenmenin de diger diller gibi OS ne bagl oldugundan séz etmistir. Bu
diislinceye gore onemli olan dersin nasil dgretildigi ve hangi hedef Kitleye hitap
ettiginin bilinmesidir. L3 6gretmeni OS konusunda farkindalik kazanmis olmanin,
basartyt da beraberinde getirdiginden bahsetmistir. Haftalilk L3 dersinin az
olmasindan s6z eden L3 Ogretmeni Ogrencilerin derse karsi ilgisiz tutumlar
sergilediklerini belirtmistir. L3 6gretmeni “Bende onlarin birbirinden farkli 6grenme
stillerini diislinerek, her ders onlara sabit bir yontem uygulamak yerine farkl
teknikler uygulamaya calistyorum. Bdyle yaptigim zaman c¢ocuklarin daha mutlu
olduklarin1 goriiyorum. Kendilerini daha iyi ifade ediyorlar” ifadesini kullanarak bu
olumsuz duruma dogru OS’nin kullanilmasinin en dogru yanit oldugundan séz
etmistir. Ogrencilerle yapilan odak grup goriismelerinde Ogrenciler, “Siz gitar
caliyorsunuz. Bir sarki calmistiniz bize kizlarla onu hep soyledik, hatta ben
sOzlerinin anlaminit bile buldum Ogretmenim. Sonra internetten de izledim,
ezberledim. Orda ki kelimelerin anlamlarin1 da o6grendim. Cok giizeldi. Yine
calarsimz degil mi”, “Mektup arkadaslarrmz oldu ilkokuldayken, Ingilizce
Ogretmenimiz yapti. Bu sene sizde yaptiniz. Ne zaman mektup gelecek diye
heyecanlantyorum. Mektubu en giizel yazmak i¢in ¢alistim, ¢ok giizeldi, ben galiba
birilerine yazi1 yazmaktan hoslaniyorum” ifadelerini kullanmiglardir. Bu goriislere
gore, L3 derslerinde 6grenciler klasik 6grenme ortami igerisinde degillerdir. L3
Ogretmeni derslerinde 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade edecekleri etkinlikler
secmektedir. Bu sayede cocuk dil 6grenirken hem kendisini farkli yollarla ifade
etmeyi, hem de eglenmeyi o6grenmektedir. Bu bulgulara gore L1, L2 ve L3
Ogretmenleri 6grenme isinin siirekli devam ettigini ve bu siiregte dgretmenin her
zaman OS bilinci ile dgrencilere yaklasmasi, yonlendirmesi gerektigi diisiincesini
desteklemislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlere derslerde OS’ne  gore
uyguladiklar1 yontemler sorulmus ve daha sonra aragtirmaci bir katilimcr tarafindan
bu 6gretmenlerin dersleri gézlemlenmistir. Bu gézlemler hem 6gretmenlerin ders ici

OS tutumu ve yaklasimini incelemek, hem de Ogrencileri OS konusunda daha
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yakindan tanimak amaciyla yapilmistir. L1 Ogretmeni “Tiirkce dersinde cesitli
yontemlere yer vermeye calistyorum. Bdoylece cocuklar hem egleniyor, hem de
Ogreniyor. Tahtanin karsisina gecip konuyu siradan bir sekilde anlatmak yerine, her
dersin konusuna 6zgii anlatim veya sunum tekniklerinden faydalaniyorum” ifadesini
kullanmigtir. L1 dersinde 3 farkli ders saati yapilan gozlemler, 6gretmenin gorsel,
isitsel ve kinestetik/ dokunsal OS yénelik etkinliklere yer verdigini gdstermektedir
(bkz. Tablo 2). Bu farkli OS yénelik yapilan derslerde dgrencilerin katilimlar1 da
Ogretmenin goriislinii desteklemektedir (bkz. Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3). Bu sekillere
gore dgrenciler gorsel, kinestetik/dokunsal OS’ne yonelik yapilan derslerde, isitsel
OS’ne gore daha fazla derse katilim gostermislerdir. Kolb OS envanterine gore de
ogrenciler, L1 dersinde Ogrenirken dinleme ve iletisim kurma yilizdelerine gore
izlemekten, gbzlem yapmaktan, uygulamaktan, deneyimlemekten, Ogrenmeye
katilmaktan daha fazla hoslanmaktadirlar (bkz. Tablo 64). Ayrica Ogrencilerle
yapilan bireysel goriismelerde “Gegen yil okulda tiyatro yaptik. Ingilizce, Almanca,
Tiirkce tiyatrolar oldu” ifadesini kullanan 6grencinin L1 dersi edinimini klasik
ogrenme ortami disinda farkli etkinliklerle de sagladigi s6ylenebilir. Bu durumun L2
ve L3 dersleri iginde gegerli oldugu diisliniilebilir. Bu bulgulara goére, L1 dersi
ogretmeninin OS bilincinde olup, derslerinde OS’ne yénelik uygulamalar yaptig
soylenebilir. Ayn1 zamanda OS’ne yénelik yapilan ders gdzlemi, 6grencilerin Kolb
OS envanterinde vermis olduklar1 yanitlar1 da destekler niteliktedir. L2 &gretmeni
“Ingilizce Ogretirken biitiin 6grenme stillerini uygulamak zorundaymm. Ciinkii dil
ogretimi birgok beceriyi i¢inde barindirtyor. Cocuk dili 6grenirken okuma, yazma,
konusma, dinleme gibi becerileri beraberinde 6grenmeli. Dolayisiyla her beceriyi
derste uygulamam miimkiin” ifadesini kullanarak dil &gretiminin OS’ni iginde
barindirdigindan bahsetmistir. 3 farkli L2 ders saati, arastirmaci bir katilimci
tarafindan gézlemlenmistir. Ogretmenin gorsel, isitsel, kinestetik/ dokunsal OS’ne
yonelik etkinliklere yer verdigi gozlemlenmistir (bkz. Tablo 3). Ogrencilerin
katilimlar1 incelendiginde L1 dersinde oldugu gibi, gorsel ve kinestetik/ dokunsal OS
yonelik etkinliklere talep daha fazla olmustur. Ancak Isitsel OS’ne yonelik L2
dersinde dgrencilerin katilimi daha azdir. OS’ne gore derse katilim anlaminda L2
dersi L1 dersi ile benzerlik gostermektedir. Her iki dersin hedef kitlesinin aym

oldugu unutulmamalidir. Ciinkii farkli bir hedef kitleye gore bu oran degisiklik
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gosterebilir. Ciinkii arastirmadaki hedef kitlenin dil egitimi, saat bakimindan devlet
okulundaki kitlelere gore daha fazladir. Ornegin devlet okulunda gézlemi yapilan 6.
smif ogrencileri heniiz L3 dersi almamis olabilirler veya L2 ders saatleri daha az
olabilir. Bu nedenle devlet okulunda ayni durum degerlendirilseydi bu degerler ve
bulgular farkli sekilde de cikabilirdi. Kolb OS envanterine gére, dgrenciler L2
dersinde 6grenirken derse katilim gostermek ve izlemekten daha fazla hoslandiklarini
yiizdelik oranlarla ifade etmislerdir (bkz. Tablo 64). “Ozellikle yabanci dil
derslerinde film izlemekten ¢ok hoslaniyorum. Bireysel 6grenci goriismelerinde,
“Ogretmen bazen bize film aciyor. O zaman daha eglenceli oluyor” ifadesini
kullanan o6grenci yabanci dil derslerinde farkli etkinliklere yer verildiginden
bahsetmistir. Bu durum L2 veya L3 derslerinde 6gretmenlerin farkli etkinliklere yer
vererek dersleri OS’ne yonelik planladigim gosterebilir. L3 Ogretmeni ise “Tabi ki
baz1 yontemler uyguluyorum. Bunu yapmamin sebebi ders ortaminin daha verimli
gecmesi. Almanca 6grenen ¢ocuklar zaman zaman Ingilizce’de dgrendikleri kelime
ve ciimle yapilarinin benzerliklerinden bahsediyorlar. Ben bazen ¢ocuklara ingilizce
—Almanca karsilastirmali ders anlatiyorum. Birinci yabanci dilleri ingilizce’den
faydalanmak kimi zaman gercekten ise yariyor. Bunun disinda bol bol okuma,
yazma, konugma caligsmalar1 yapiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu ifadesine gore L3
Ogretment, dillerin birbirlerine 6grenmede yardimer kaynak oldugundan s6z etmistir.
Bireysel ve odak grup goriismelerinde Ogrenciler, “Almanca dersinde bazen siz
Ingilizce ile gosterip anlatiyorsunuz. O olabilir”, “Almanca’da artikeller var onlar
cok zor iste. Onlar olmasa Ingilizce gibi kolay olacak. Ama bazi kelimeler benziyor.
Birde ciimleyi ingilizce gibi kuruyoruz. Ciimle kurarken de benziyor. Ogretmen hep
oyle soylilyor”, “Ben Almanca dersinde bazi kelimelerin Ingilizce’ye ¢ok
benzedigini goériiyorum. Hatta Tiirk¢e’ye bile benzeyen kelimeler var. Mesela Musik,
Video, Foto kelimeleri. Boyle aklimda kaliyor bazilari bazilarin1 da unutuyorum
ogretmenim” ifadelerini kullanmiglardir. Bu ifadelere gore 6grencilerin L3 dersinde
ogrendikleri ile L2 dersindekiler arasinda olumlu transfer sagladiklar1 sdylenebilir.
Ayrica L3 6gretmeninin, L2 araciligiyla ders anlattigi goriisii de desteklenebilir.
Arastirmanin alan yazininda bahsedildigi gibi, L1, L2 ve L3 arasindaki iligki
degerlendirildiginde, diller birbirlerine olumlu transferlerde bulunabilir ve dil

ogrenenler bagka dilleri de &grenmeye acik olabilir. Bireysel goriismelerde OS
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konusundaki bilgilerini paylasan L3 Ogretmeninin dersleri gozlemlenmistir. Bu
gdzlemler sonucu ogretmenin isitsel OS’ne yonelik yaptigi derste Ogrencilerin
duydugu sarki sdzlerini tahtaya yazip, ingilizce ile benzerlik gdsteren kelimeler ile
eslestirmesi ifadelerini dogrular niteliktedir. Ayrica L3 6gretmenin de, L1 ve L2
ogretmenleri gibi derslerinde farkli OS’ne yonelik etkinlikler uyguladig
goriilmistiir. Yapilan gozlemler 6gretmenlerin bireysel goriismelerdeki ifadelerini
dogrulamistir. L3 dersinde 6grencilerin katilimlar1 degerlendirildiginde, isitsel ve
kinestetik/ dokunsal OS konusundaki etkinliklere katilm gérsel OS’ne gére daha
fazla goriilmektedir. Bu bulgular Kolb OS envanterinden elde edilen veriler ile
benzerlik gostermektedir (bkz. Tablo 64). L1, L2 ve L3 ders gozlemleri, bireysel
Ogretmen gorlismeleri dikkate alindiginda, elde edilen bulgularin tutarlilik gosterdigi
neticesine varilabilir. Her ii¢ derste gozlemlenen hedef kitle en fazla kinestetik/
dokunsal OS’ne yonelik etkinliklere katilim gdstermislerdir. Kinestetik/ dokunsal
OS’ne sahip bireyler hareketli olup, klasik 6gretim yontemlerinden uzak ¢alismak
isteyen, aktif, katilimci, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi seven kisilerdir. L1, L2 ve
L3 derslerinde klasik 6grenme ortamindan uzak olduklari goriilmektedir. Ciinkii
ogretmenleri farkli 6grenme teknik ve yontemlerini derslerinde kullanmaktadir. Bu
durum O&grencilerin derse olan ilgilerini ve katilimlarimi olumlu etkilemektedir.
Yapilan bu calismalar, arastirmanin alt sorusu olan “OS konusunda nasil bir yol
izlenmektedir? sorusunun yanitini vermektedir. Carbo (2008) kinestetik/ dokunsal

Ogrenen bireylerin aktif olarak katildiklar1 derslerden hoslandiklarindan bahsetmistir.

Nitel arastirmanin belge, gozlem ve bireysel 6gretmen goriismeleri verileri
L1, L2 ve L3 &grenme siirecinin OS’ne bagh sekillendigini gdstermektedir. Aym
zamanda dillerin birbirleri ile olan transfer iligkileri daha etkili bir 6grenme yolunun
kesfedildigi goriilmektedir. Ogretmenler OS’nin insanin karakteristik dzellikleri gibi
dogal oldugunu, 6grencide bir ya da birden fazla olabileceklerini belirtmislerdir.
Incelenen 4. simf dgrenci sunumlart da bu OS 6zelliklerini kamitlar niteliktedir. 4.
Simf dgrencilerinin her gibi gorsel OS’ne yonelik ¢alismalar sunmus ancak bazilari
birden fazla OS 6zelligi yansitmislardir. Ancak hedef kitlesi degisen L3 6gretmeni 6.
smiflarin ders gozleminde gorsel OS’ne yonelik katilimin daha az ve kinestetik/

dokunsal OS’ne olan yatkmhgm daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum daha
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once de soz edildigi gibi, hedef kitlenin farklilig1 ile agiklanabilir. 4. Siniflarda gorsel
OS yansitan etkinliklere yer veren L3 dgretmeni, 6. Siniflarda daha ¢ok kinestetik/
dokunsal OS etkinliklerine basvurabilir. Ogretmenin burada 6grencilerini tanimasi ve
onlara o6zgii yontemler gelistirmesi onemlidir. Tatar (2007) egitim ortamlarinin
ogrencilerin OS’ne uygun olarak diizenlenmesinin katki saglayacagina deginmistir.
Boylece oOgrencilerin basarisinin artis gosterecegini, Ozgliven artisinin olacagini,

egitimin 6grenci dlizeyine uygunlugunun saglanacagindan s6z etmistir.

Ogretmenlerin OS’ne yonelik uygulamalari, onlarin pedagojik egitimlerine, 6zerk
O0grenme bilinglerine ve Ortak Avrupa Cerceve Kriterlerini 6grenmelerine baglidir.
Bu nedenle dgretmenin kendi OS’ni bilmesi de onemlidir. Ogretmenin OS’nin,
ogrencinin OS’ne etkisinin olup olmadigi arastirilmalidir veya gretmenin OS ile

dgrencinin OS’nin benzerlik veya farklilik gosterip gdstermedigi incelenebilir,

OS giiniimiiz ¢agdas egitim anlayisina gore onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle
dgretmenler Kolb OS envanterini dgrencileri tanimak adina sene baginda yapmalidir.
Kayacik (2013) “Ogrencilerin Kolb Ogrenme Stillerine Gore Calisma Aliskanliklar,
Odev Yapma Motivasyonlar1 ve Stilleri Uzerine Bir Calisma” adli yiiksek lisans
tezinde, Kolb OS envanterinin 6gretmenlere geri bildirim saglayarak 6grenmeyi

giiclendirdiginden bahsetmistir.

Egitimde ¢ocuga gorelik ilkesi dnemlidir. Bu nedenle ¢ocugun 6grenmesinin tam
olarak saglanmasi gerekmektedir. L1°de edinilen OS deneyimlerinin daha sonraki
yabanci dil 6grenme siireglerine olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Jimenez (2009)
‘Mut zur Mehrsprachigkeit’ adli kitabinda, L1 ve sonrasinda O6grenilen dilller

arasinda olumlu aktarmalarin olabilecegini belirtmistir.

L1 dgretmenleri erken yasta dgrencilerin OS’ni kesfetmelidir. Ciinkii L1 ortamu,
ogrencilerin biligsel anlamda kendilerini en rahat ettikleri 6grenme ortamidir. Daha
sonra disiplinleraras1 6grenme ile bu deneyimler L1’den L2 ve L3’e aktarilir. Ayrica
cocuklara yabanci dil egitiminde &grenme siireci ilerledikge OS’nin degisip

degismedigi de aragtirilmalidir.
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Arastirma L3 olarak Almanca 6grenen &grencilerin OS’nin belirlenmesi Uzerine
yapilmistir. Ancak bu arastirma, L2 olarak Almanca dgrenen dgrencilerin OS’nin

belirlenmesi izerine yapilsaydi sonug ne olurdu?

5.3.Sonuglar

Arastirmanm “L1°de OS nedir” sorusu degerlendirildiginde, dgrencilerin
kinestetik/ dokunsal OS’ni daha fazla tercih ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler
uygulamanin igerisinde bulunarak risk almayi tercih etmektedirler. L1’de daha fazla
iletisim kurma yolunu tercih ederek, isitsel OS’ne sahip olduklarin1 da
gostermektedirler. L1°de mantiksal ve biligsel Ogrenme siireglerini daha fazla
kullandiklarindan dolayr Kolb OS’ne gore yansitici gozlem yoluyla da dgrenmeye
aciktirlar. L1°de OS icin elde edilen bu sonuglar diger diller igin gegerli midir,

farklilik gostermeli midir?

Arastirmanmn  “L2’de OS nedir” sorusunun yaniti degerlendirildiginde,
ogrencilerin L1°de oldugu gibi L2’de de benzer oranda isitsel OS’ni tercih ettikleri
sdylenebilir. Risk almay: tercih ettiklerinden dolay1 kinestetik/ dokunsal OS’ne sahip
olduklar1 sdylenebilir. Kolb OS’ne gére dgrenciler aktif yasant1 yoluyla 6grenmeye
aciktir. Ayn1 zamanda duygulariyla ve sezgileriyle 6grenmeye de agiktirlar. Bu
neticeden, Ogrencilerin Kolb OS’ne goére ogrencilerin somut yasanti yoluyla
ogrenmeye agik olduklart sdylenebilir. Bu sonuglara gore dgrencilerde birden fazla

OS olmali midir? Yoksa her 6grencide tek bir OS mi olmalidir?

Aragtirmanin  iigiincii  sorusu olan “L3’te  OS nedir” yaniti
degerlendirildiginde, &grencilerin isitsel OS’ni tercih ettikleri ve risk almayi,
uygulamay1 daha cok tercih etmelerinden dolay: kinestetik/dokunsal OS’ne sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ogrenciler, Kolb OS’ne gére dgrenciler aktif yasant1 yoluyla
o0grenmeye aciktir. Klasik 6grenme ortamindan uzak olmak isteyebilirler. Etkinligin

icerisinde olmak ve uygulamak onlar igin daha fazla tercih edilebilir. Bireysel
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Ogretmen ve Ogrenci goriismeleri, Ogrencilerle odak grup goriismeleri, 0grenci
{iriinlerinin incelenmesi, ders gdzlemleri ve dgrencilerin L1, L2 ve L3’te OS’nin
nicel olarak incelenmesi aragtirmanin bu {i¢ sorusunun yanitlarin1 bulmaya yonelik
yapilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde hem Ogretmen hem de Ogrencilerin
goriisleri birbirlerini destekler niteliktedir. Ogrenciler klasik 6grenme ortamindan
uzak, gelisim ve degisimlere agiktirlar. Ogretmenlerinin OS ne yonelik uyguladig
etkinlikler dgrencilerin motivasyonlarmi arttirmaktadir. Ogrenciler hem eglenirken,
hem &grenmektedirler. Ogrencilerin derste motivasyon ve ilgilerinin artmas1 sadece

OS’ne yonelik yapilan etkinliklere mi baglidir?

Arastirmanin dérdiincii sorusu “L1, L2 ve L3’iin OS’ne y&nelik birbirleriyle
olan etkilesim alanlar1 nedir?” degerlendirildiginde, 6grencilerin L1, L2 ve L3’te
OS’ne yonelik ders ortamlari igerisinde olduklar1 sylenebilir. Ogrenciler sadece ders
icerisinde degil, ders disindaki etkinliklerde de L1, L2 ve L3’i kullanabilecekleri
etkinliklerde de gorev almaktadirlar. Ogrencilerin L1, L2 ve L3 derslerinde tiyatro
etkinlikleri icerisinde yer almasi, L1 dersinde dergi hazirlamalari, L1 ve L2 dersinde
mektup arkadaglarina mektup yazmalart bu Ornekler igerisinde yer alabilir.
Ogrenciler bu etkinlikler yoluyla, dgrendikleri kazamimlari hayat boyu devam
ettirebilirler. Ozgiivenleri, ilgileri ve motivasyonlar: artarak 6grenme kaliteleri de
artabilir. Ozellikle OS degerlendirildiginde, dgretmenlerin siirekli olarak gelisim
icerisinde olduklari, hedef Kkitlelerine gére uygun OS etkinlikleri belirledikleri
sOylenebilir. insanlarin birbirleri ile olan iliskileri birden fazla dil 6grenme ihtiyacini
dogurmaktadir. Bu nedenle insanlar L1’de O6grenmis olduklari deneyimleri daha
sonra Ogrendikleri L2 ve L3’te kullanabilirler. L1, L2 ve L3 dersleri arasinda
saglanan olumlu aktarimlarla, Ogrenciler dil 06grenimi konusunda biling
kazanmaktadirlar. Bu noktada diller arasi iliskilerin boyutundan séz edilebilir. Daha
once (Klein, 1992) L2 o6grenen bir kisinin L3 6grenmede olumlu transferlerden
faydalandigini ifade etmistir. Cok dillilik bu anlamda diller arasi transferlerde 6nemli
rol oynamaktadir. Bu onlarin hayat boyu sahip olup, gelistirebilecekleri kimlik
olusumlarina, 6zgiivenlerine ve iletisim becerilerine de katkida bulunmaktadir. Dil
ogrenimi ise ¢ok kiiltiirliiliigii beraberinde getirmektedir. Ogretmenler OS konusunda

anlamli farklar yaratabilir. Ciinkii OS bireyseldir. Ancak daha énce L2 ve L3
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ogrenimi olmayan hedef kitleler igin dil aktarimi nasil olur? OS bu noktada yine
etkili midir? Bu sorularin yanitlanmasi ve derinligine incelenmesi i¢in alan yazinda

daha fazla ¢aligmalarin yer almasi gerektigi sOylenebilir.

L3 dersine yonelik yapilan nicel ve nitel arastirmalar ¢alismanin “L3
egitiminde OS kavrami nasil ele alinmaktadir” sorusuna da yanit olusturmaktadir
(bkz. Sema 1, Sema 2, Sema 3, Tablo 64). L3 egitiminde dgrencilerin OS ne yonelik
O0grenme ortami igerisinde olduklart sdylenebilir. Ciinkli 6grencilere L3 dgretmeni
tarafindan OS’ne uygun ders ortami igerisinde egitim verilmektedir. Bu 6grenme
ortam1 icerisindeki Ogrenciler derse karsi ilgi duyduklarini bireysel 6grenci
goriismelerinde ve odak grup goriismelerinde ifade etmislerdir. Dolayisiyla arastirma
yapilan okulda ki, L3 egitiminde OS kavrami L1 ve L2 de de oldugu gibi énemlidir.
Daha once 6grenmis oldugu dillerde OS’ni kesfeden ogrenci, L3 egitiminde de
benzer veya aym1 OS 6zelligi tasiyabilir. Bu nedenle L3 egitiminde farkli OS’ne yer
verilmesi Ogrencinin kendi kimliginden ozellikler kesfetmesini saglar. Boylece
Ogrencinin derse olan adaptasyon ve ilgisi artis gdsterebilir. Bu sayede de 6grenme
daha hizli gerceklesebilir. L3 egitiminin genel amaci haftada 2 saat 6grencilerin
OS’ne bagli kalarak, L3’te kulak dolgunlugu kazanmalarinin saglanmasidir. Bu amag
aragtirmanin alt sorusu olan “Okuldaki L3 egitiminin genel amaci nedir” sorusuna
yanit olabilir. Ogrenciler bu amag¢ dogrultusunda, L3 konusulan bir ortamda
kendilerini basit kelime ve cimle bilgileriyle ifade edebileceklerdir. Bunun igin
O0gretmen ve Ogrenci goriismeleri, ders gozlemleri degerlendirildiginde 6grencilerin
OS yoluyla birbirinden farkli etkinlikler ile L3 dgrendikleri sdylenebilir (bkz. 4.3.5).
L3 Ogretmeni tarafindan ders igerigine bagl kalinarak her beceriye yonelik (okuma,
yazma, konusma, dinleme) ¢aligmalarin 6grenme ortamina gore diizenlendiginden
bahsedilebilir (bkz. 4.3.8) L3 o6grenmenin mektup arkadashgi projesi, sarki
yarismalari, tiyatro gibi etkinlikleri L3 egitiminde kullanmasi 6grenme hizint ve
kalitesini arttirmaktadir. Belirli etkinlik ve ¢alismalarin igerisinde L3’i kullanan
ogrenciler,  etkinlikler  yoluyla  edindikleri  kazanimlar1  hayat  boyu
kullanabileceklerdir. Bu kazanimlar &grencilerin L3 kullanimi1  konusundaki
Ozgiivenlerini, iletisim becerilerini, yaraticiliklarin1 gelistirecektir. Daha ©nce

alanyazinda Tosun  (2006) dil Ogrenmenin ¢agdas yaklasimlar ile
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gerceklesebileceginden bahsetmistir.  Tosun’a  gore rol yapma, similasyon
caligmalari, yaratici ve hayal gilicline dayanan oyunlar dil 6greniminde etkilidir. Bu
sayede Ogrenciler bagimsizlasirlar ve sinif disindaki hedeflerine ulagsmak i¢in dili
giinliik hayatta bir arag¢ olarak kullanabilirler. Bu nedenle 6grencilere okulda sunulan
ders uygulamalar1 olduk¢a dnemlidir. Bu etkinlik ve uygulamalar, arastirmanin alt
sorusu olan “L3 egitimi konusunda okulda yapilan etkinlikler, uygulamalar ve
icerikleri nelerdir” ve “L3 egitimi uygulamalari ne kadar zaman almaktadir”

sorularinin yaniti olarak verilebilir.

Arastirmanin  nicel bulgular, ogrencilerin L3 dersinde OS’ne yonelik
farkindaliklarmin yuksek oldugunu gostermektedir. Ayn1 durum L1 ve L2 dersleri
icinde gecerlidir. Elde edilen bulgular, arastirmanin yapildigi okulda, 6gretmenlerin
OS konusunda yeterli alan bilgisine sahip olduklarin1 ve smiflarinda OS konusunda
farkindalik olusturduklarini ortaya koymaktadir. Aragtirmanin nitel bulgular1 da
ogrencilerin OS konusunda farkindalik kazanmis olduklarmi ve dgretmenlerin ders
i¢i etkinliklerini OS’ne gdre hazirladiklarini géstermektedir. Ogretmenler bireysel
grup goriismelerinde, OS konusunda bilingli olduklarin1 ve derslerde OS’ne yonelik
etkinliklere yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda 6grenciler ile yapilan
bireysel ve odak grup goriismelerinde elde edilen ifadeler, &grencilerin OS
konusunda farkindalik sahibi olduklarini gostermektedir. Arastirmact ve yardimer bir
katilimer tarafindan 6grenci ve Ogretmenlere yonelik yapilan ders gozlemleri de
OS’ne yonelik ders ortaminin saglandigmni dogrulamaktadir. Arastirmada nicel ve
nitel bulgularin birbirlerini destekledigini gostermektedir. Bu durum, arastirma
yapilan Ozel Edirne Beykent Koleji’nde uygulanan Uluslararas1 Bakalorya Programi
(IB) ile aciklanabilir. Bakalorya programinin hedefleri sorgulayan, bagimsiz
aragtirma yetenegine sahip, bilgili, ilke sahibi, duyarli 6grenciler yetistirmektir.
Okulda verilen L1, L2 ve L3 dersleri bu hedefler dogrultusunda her sene basinda
giincellenmekte ve uygulanmaktadir. Bu siirecte dgretmenler Bakalorya programi
hakkinda her yil dizenli olarak seminerlere katilmakta ve akademik anlamda
kendilerini gelistirmektedirler. Bu arastirmada 6gretmenlerin OS konusunda bilingli
olmast Bakalorya programinin dogal bir uzantisi olarak ortaya c¢ikmaktadir.

Bakalorya programi ile disiplinler arast 6grenim goren Ogrenciler IB Ogrenen
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profiline sahip olmaktadir. Bakalorya programinin ilkelerine gore islenen L1, L2 ve
L3 dersleri, 6grencilerin kendi O0grenme siireglerini, deneyimlerini dikkatle ele
almasia yardimer olur. Ogrenciler 6grenimlerini, kisisel gelisimlerini desteklemek
icin giliglii yonlerini ve siirhiliklarini  degerlendirebilirler. Bdylece 0Ogrenciler
sorgulama ve arastirma igin gerekli becerileri kazanmakta ve 6grenmede kendi
OS’nin farkinda olmaktadirlar. Kendi OS’nin farkinda olan &grenciler, grenmekten
zevk alirlar ve bu Ogrenme meraki yasam boyu siirer. Aynm1 zamanda, kendi
kiiltiirlerini ve kisisel tarihlerini bilip, takdir eden 6grenciler, diger bireylerin ve
toplumlarin bakis agilarina, degerlerine ve geleneklerine agiktirlar. Farkli bakis
acilarimi bulmaya ve degerlendirmeye alisiktirlar ve bu konudaki tecriibelerini
gelistirmeye isteklidirler. Bu tutumlari ile 6grenciler ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bir

profil edinirler.

5.4. Oneriler

Bu diisiincelerden yola cikarak, OS dil 6grenimi gerceklestikce degisiklik
gosterir mi, dil 6grenme yontem ve geleneklerine bagli midir sorulari iizerinde
diisiinmek gerekebilir. L1 egitiminde &grencinin aldig girdiler, OS gercevesinden
gecerek o yonde sekillenir, bu durum 6grenilen sonraki yabanci diller iginde gegerli
olabilir. Bu nedenle L1 egitiminde edinilen deneyimler ¢ok énemlidir. Ogrencinin
L1°de farkina vardigi OS, daha sonra 6grenecegi dillerde 6grenme iizerinde katkida
bulunabilir. L1, L2 ve L3 dillerinin kendi aralarinda olumlu transfer sagladigi
unutulmamalidir. Derslerde diller arasi transferler kullanilmalidir. Boylece dil

O0grenimi aktarimlar sayesinde daha pratik ve etkili olabilir.

Bat1 ekolii s6z konusu oldugunda, farkli ders materyallerinin yer aldig1
ortamlarda, her 6grencinin stiline hitap eden ders ortamlarinin olmasi onlar1 6grenme
isinin igerisine yonlendirebilir ve 6grenci motivasyonunu arttirabilir. Bu aragtirmanin
ogrenci kitlesi L1, L2 ve L3’te daha ¢ok kinestetik/ dokunsal OS ile grenmektedir.

L1, L2 ve L3 ogretmenleri derslerde OS’ne yonelik etkinliklere yer vermektedir.
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Ancak bu arastirmanin verileri ile genel bir sonuca varilamaz. Bu nedenle L3’te OS
daha derinlemesine incelenebilir. Farkli 6grenci kitleleriyle calisildiginda benzer
veya farkli sonuglar elde edilebilir. Ancak bu konuda alan yazinda daha fazla

caligmalarin yer almasi gerektigi sdylenebilir.

Bu arastirmada OS’nin bilincinde bir egitim 6gretim ortami ele alindi.
Boéylece olumlu bir egitim ogretim ortamindaki etkiyi ve verimi hissederek,
yapilanlarin alt1 ¢izildi ve bunun yayginlagsmasi gerektigini belirtildi. Ayrica L1
egitimcilerine de katki saglandi. Ancak OS konusundaki calismalarin devlet
okullarinda da ele alinmas1 gerekmektedir. Bu tarz 6rnekler sadece 6zel okullar da m1
goriilebilir? Devlet okullarinda benzer ¢alismalar neden yapilmamaktadir? Bunun

icin s6z konusu egitim §gretim ortami rol model alinabilir.

Burada dgretmenlere dnemli gorev diismektedir. Her dgrencinin farkli OS
olabileceginin diisliniiliip, bu farkliliklara hitap eden Ogrenme ortamlarinin
gelistirilmesi, hem Ogrenme siirecini hizlandirabilir, hem de 6gretim ortaminin

homojen gruplara hitap ederek zenginlesmesini saglayabilir.
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Degerli Katilimcilar, bu anket Dog¢. Dr. Handan Koksal danismanliginda, Trakya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Alman Dili ve Egitimi 1158210102 no’lu
Yiiksek Lisans Ogrencisi Bahar Eren’in “Ikinci Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenme
Stillerinin Belirlenmesi” baglikli Yiiksek Lisans Tezi i¢in hazirlanmistir. Anketin
amaci Edirne ili Merkez ilgesine bagli 6zel bir okulda 6grenim géren 4., 5. ve 6. Sinif
Ogrencilerinin anadil, birinci yabanci dil ve ikinci yabanci dildeki 6grenme stillerini
incelemektir. Aragtirma bilimsel bir nitelik tagidigindan derlenen kisi ve bilgileri

gizli tutulacaktir. Sorularin tiimiine dogru yanit vermeniz, ¢alismanin giivenirligi

acisinda oldukg¢a 6nemlidir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

I- KIiSISEL BiLGi FORMU

A)Asagidaki bilgileri eksiksiz doldurunuz, parantezli olanlara (X) isareti koyunuz.

Cinsiyet: Kiz () Smf: 4 ()
Erkek () 5()
6 ()

Anadiliniz:

Birinci Yabanci Diliniz:

Ikinci Yabanc1 Diliniz:

Tiirkge dersi ortalama basar1 durumum: 0-33 (), 3466 (), 67-100 ()
Ingilizce dersi ortalama basar1 durumum: ~ 0-33 (), 34-66 (), 67-100 ()
Almanca dersi ortalama basar1 durumum:; 0-33 (), 34-66 (), 67-100 ()
B)Asagidaki Oz degerlendirme tablosuna her dil i¢cin sadece birer tane (X) isareti

koyunuz.

Cokiyi | Iyi Normal | Kotii Cok Kot

Ana dil 6grenme stili yeterliligim

Ingilizce 6grenme stili yeterliligim

Almanca 6grenme stili yeterliligim




II- KOLB OGRENME STIiLLERI ENVANTERI

Degerli Katilimcilar,
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Asagida anadil, birinci yabanci dil, ikinci yabanci dilinizi degerlendirmeniz igin 12

adet yarim birakilmis ifade verilmistir. Bu ifadelere katilim durumunuzu asagidaki

tabloyu dikkate alarak numaralandiriniz. Daha sonra 2 agik uglu soruya kendinize

yonelik uygun cevaplar yaziniz.

en az

biraz

orta

Al w| N R

cok

Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
1-)Ogrenirken......
Duygularimi da 6grenmeye katarim. 11234 |1(2|3|4 11234
Ogrendigim fikirler iizerinde diisiinmeyi severim. |1{2[3|4| [1|2|3 |4 112|3|4
Birseyler yapiyor olmaktan hoslanirim. 11234 (1]|2|3|4 112|3|4
[zlemekten ve dinlemekten hoslanirim. 11234 11234 11234
Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
2-)En iyi 6grenme yolum.......
Dikkatle izlemek ve dinlemektir. 112|3|4| (1]2|3|4]| (1(|2(3]|4
Kendi mantigimla yorumlamaktir. 112|134 |1(2|3|4 112|13|4
Duygularima ve sezgilerime glivenmektir. 11234 |1(2|3|4] |1|2|3|4
Cok calisip birseyleri bagarmaktir. 112|134 (1]|2|3|4 11213|4
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Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
3-)Ogrenirken.........
Mantigima uygun olan sonucu bulmaya calisimm. |12 (34| (1]|2|3 |4 11234
Ogrenmede sorumlu oldugumu hissederim. 112|314 |1|2|3|4 112134
Derse katilmadan sessizce dinlerim. 112(3|4] |1|2|3|4||1(2|3|4
Derse yogun bir sekilde katilirim. 11234 11|2|3|4 11234
Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
4-)En iyi..........
Duygularimla 6grenirim. 112|314 |1|2|3|4 11213 |4
Yaparak 6grenirim. 112|314 |1|2|3|4 11213 |4
Izleyeren dgrenirim. 11234 11|2|3|4 11234
Fikirler iizerinde diisiinerek 6grenirim. 11234 11|2|3|4 11234
Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
5-)Ogrenirken........
Konuyla ilgili yeni fikirlere/bilgilere agigim. 11234 11|2|3|4 11234
Konuyu her yoniiyle/ayrintilariyla ele alirm. 11234 |1|2|3|4 11234
Konuyu kendi i¢inde kiigiik boliimlere ayiririm. 112|314 |1|2|3|4 11213 |4
Konuyla ilgili 6grendigim seyleri yapmaktan/
uygulZmaljan hislamflm. o L2341tz Ll2ee
Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
6-)Ogrenirken........
Gozlem yapan biriyim. 11234 11|2|3|4 11234
Ogrenmeye katilan biriyim. 11234 11|2|3|4 11234
Duygulartyla hareket eden biriyim. 11234 11|2|3|4 11234
Mantikli davranan biriyim. 11234 11|2|3|4 11234
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Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
7-)En iyi 6grenme yolum........
Konuyla ilgili gézlem yapmaktir. 11234 11(2|3|4 11234
Insanlarla konuyla ilgili konugmak, iletisim
Furmakiir. 112|134 |1]2|3|4]| (12|34
Konunun dayandig: temel fikirleri diigiinmektir. 11234 11|2|3|4 11234
Konuyla ilgili deneme ve uygulama yapmaktir. 11234 11|2|3|4 11234
Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
8-)Ogrenirken........
Caligmanin sonuglarmi gérmekten hoslanirim. 1121314 |1|2|3|4 112134
Konuyla ilgili temel fikirleri diisiinmeyi severim. |12 (34| [1]|2|3 |4 11234
Acele etmekten hoslanmam. 112134 11(2|3|4 11234
Kendimi tamamen 6grenme isinin
icinde hissederim. A N R N E A
Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
9-)En iyi 6grenme yolum........
Izlemektir. 11234 |1|2|3|4 11234
Hissettiklerimi dikkate almaktir. 11234 |1|2|3|4 11234
Ogrendiklerimi uygulamaktir. 112|314 |1|2|3|4 11213 |4
Kendi diistincelerimi dikkate almaktir. 112134 11(2|3|4 11234
Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
10-)Ogrenirken........
Cekingen biri olurum. 11234 11|2|3|4 11234
Ogrendiklerimi sorgulamadan kabul ederim. 11234 |1(2|3|4 11234
Sorumluluklarimi bilen biriyim. 11234 |1|2|3|4 112134
Ogrendigim seyler iizerinde diisiinen biriyim. 112|314 |1|2|3|4 112134
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Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
11-)Ogrenirken.......
Derse katilirim. 11234 11(2|3|4 11234
Derse katilmadan izlerim. 11234 11(2|3|4 11234
Ogrendiklerimi degerlendiririm. 11234 11(2|3|4 11234
Aktif olmaktan hoslanirim. 112134 |1(2|3|4 11234
Anadil Ingilizce Almanca
(L1) (L2) (L3)
12-)En iyi 6@renme yolum........
Anlatilan fikirleri(konular) tek tek ele almaktir. 11234 11|2|3|4 11234
Yeni fikirleri 6grenmeye acik olmaktir. 11234 11|2|3|4 11234
Dikkatli olmaktir. 112|134 |1]2|3|4]| (12|34
Anlatilanlar1 uygulamaktir. 112|314 |1|2|3|4 11213 |4

13-)Bu anketi doldurmak size neler hissettirdi?

14-)Kisinin 6grenme stili anadili, birinci yabanci dili ve ikinci yabanci diline gore

degiskenlik gostermeli midir? Gerekgeleriyle agiklayiniz.
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