T.C.

TRAKYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

SINIF OGRETMENLIGI BiLIM DALI
YUKSEK LISANS TEZI

EDIRNE ILI MERKEZ iLCESINDE BULUNAN
ILKOGRETIM 1. KADEME OGRENCILERININ
OKUMA ALISKANLIKLARI VE KUTUPHANE
KULLANIMLARI

ECE KESEBIR TOKTAR

TEZ DANISMANI
YARD. DOC. DR. MUHARREM OZDEN

EDIRNE, 2012



T.C.

TRAKYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

SINIF OGRETMENLIGI BiLIM DALI
YUKSEK LISANS TEZI

ECE TOKTAR tarafindan hazirlanan EDIRNE 1LI MERKEZ
ILCESINDE BULUNAN ILKOGRETIM 1. KADEME OGRENCILERININ
OKUMA ALISKANLIGI VE KUTUPHANE KULLANIMI Konulu YUOKSEK
LISANS Tezinin Simnavi, Trakya Universitesi Lisansiisti Egitim-Ogretim

Yonetmeligi'nin 12.-13. maddeleri uyarmca 15.02.2012 Carsamba giini saat

15.00°da  yapilmis olup, tezin KABUL EDILMESINE OYBIRLIGI
/OYCOKLUGU ile karar verilmistir.
JURI UYELERI KANAAT iMZA
Yrd. Dog. Dr. Muharrem OZDEN p f o
KABUL LA -yt )
DANISMAN
Yrd. Dog. Dr. Tuncer BULBUL KABUL W
Yrd. Dog. Dr. Yilmaz CAKICI KABUL j= K-f _‘ {; 4 /'/

* Jiiri tiyelerinin, tezle ilgili kanaat agiklamasi kisminda “Kabul Edilmesine/Reddine” segeneklerinden
birini tercih etmeleri gerekir.



Tez Veri Giris Formu Sayfal/1

T.C
YUKSEKOGRETIM KURULU
ULUSAL TEZ MERKEZI
TEZ VERI GIRIS VE YAYIMLAMA [ZIN FORMU

Referans No| 426144
Yazar Adi / Soyadi| Ece KESEBIRTOKTAR

Uyrugu / T.CKimlik No| T.C. 51571648658
Telefon / Cep Telefonu| 02842352719 05319560052

e-Posta| ecetoktar@gmail.com

Tezin Dili| Tlrkce

Tezin Ozgiin Adi| Edirne [l Merkez licesinde Bulunan fikégretim 1.Kademe Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklan ve Kiitiiphane Kullanimlan

Tezin Terciimesi| Pprimary Schools In The Center Of Edirne Province, Student’s Reading
Book Hahits and Library Uses

Konu Basliklar| Egitim ve Ogretim

Universite| Traleya Universitesi

Enstitil / Hastane| Sosyal Bilimler Enstitiisii

Bolim| llkégretim Bolimii

Anabilim Dali ilkégretim Anabilim Dall

Bilirn Dal / Boltim| Sinif O8retmenligi Bilim Dali

Tez Turili| Yuksek Lisans

Yilj 2012
Sayfal 156
Tez Damsmanlan| Yrd. Dog. Dr. Muharrem Ozden

Dizin Terimleri

Onerilen Dizin Terimleri| ilkdgretim=primary school
okuma=Reading

Okuma aliskanligi=reading habit
Kiittiphane=library

Yayimlama |Z”i| ¥ Tezimin yayimlanmasina izin veriyorum [ Ertelenmesini istiyorum

a.Yukanda bashgi yazil olan tezimin, ilgilenenlerin incelemesine sunulmak Gizere Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi tarafindan arsivienmesi, kagit, mikroform veya elektronik formatta,
internet dahil olmak tizere her tirli ortamda godaltlmasi, 6diing verilmesi, daditimi ve yayimi igin,
tezimle ilgili fikri miilkiyet haklanm sakh kalmak lizere hichir licret (royalty) ve erteleme talep
etmelksizin izin verdigimi beyan ederim.

13.03.2012

Yazdir

http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/uye_tezverigirisformdokum.php? 13.03.2012




YEMIN METNIi
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Tezin Adi: Edirne 1li Merkez Ilgesinde Bulunan ilkdgretim 1. Kademe
Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1 Ve Kiitiiphane Kullanimlar

Hazirlayan: Ece KESEBIR TOKTAR

OZET

Edirne il merkezinde bulunan ilkogretim okullar1 1. kademe 6grencilerinin
kitap okuma aligkanliklarinin ve kiitiiphane kullanim durumlarinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi, kiitiiphane kullanim diizeylerinin belirlenmesi, okuma
aligkanliklar ile kiitliphane kullanimlari arasindaki iligkinin saptanmasi amaciyla

yapilan bu arastirma<aaa tarama modelindedir.

Aragtirmanin evrenini Edirne il merkezi ilkdgretim okullarinda bulunan
ilk6gretim birinci kademe Ogrencileri, 6rneklemini ise 2010- 2011 yilinda Edirne il
merkezinde bulunan 1 6zel okul, 4 merkez kdy okulu olmak iizere 20 okul ve bu

okullarda bulunan 600 ilkégretim birinci kademe 6grencisi olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla okuma aligkanligi anketi ve okuma aligkanligi
ortam 6lgegi kullanilmistir. Toplanan veriler 0.05 manidarlik diizeyinde sinanmuistir.
Verilerin ¢6ziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde ve frekans gibi
betimsel istatistikler yaninda gegerlik giivenirlik analizlerinde Croanbach Alpha,
Pearson Korelasyon Kkatsayilar1 hesaplanmistir. Incelenen iki grup arasinda,
belirlenen degisken agisindan fark olup olmadigini belirlemek igin Independent
Samples T-Test, Tek Yonlii Varyans analizi (Anova) ve Scheffe istatistik teknigi

kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; okuma aliskanliklar1 demografik
ozelliklere gore farklilagmaktadir. Ailenin gelir diizeyi ile okuma aligkanlig1 arasinda
pozitif yonde iliski goriilmektedir. Okuma aligkanliklari, sosyokiiltiirel 6zelliklere
gore farklilasmaktadir. Ogrenciler kitap okumak icin smf kitapligindan
yararlanmakta; ancak kiitiiphane kullanma aliskanligi gdstermemektedir. ilkdgretim
ogrencilerinin okuma aligkanliklar ile kiitliphane kullanimlar: arasinda pozitif yonde

kuvvetli iligski bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ik gretim, Okuma, Okuma Aliskanhig, Kiitiiphane



Name of thesis: Primary Schools In The Center Of Edirne Province, Student’s
Reading Book Habits And Library Usage
Prepared by : Ece KESEBIR TOKTAR

ABSTRACT

Studied in primary schools in the center of Edirne province, student’s
reading book habits and library usage conditions are examined in terms of variables;
levels of library use are identified; this course which is done in order to examine

relations between reading habits and library usage is a model of scanning.

The first stage students who study in primary schools in the center of
Edirne province create the universe of research and 20 schools, which one of them is
private school and four of them are central village schools and are in the center of
Edirne province in 2010-2011, and 600 first stage students who study in these

schools create the sample of research.

The survey of reading habits and the medium scale of reading habits were
used in order to collect data in research. Collected data was tested at the 0.05
level.Coefficients of Croanbach Alpha and Pearson Korelasyon were calculated as
well as descriptive statistics such as arithmetic mean, standard deviation,percentage
and frequency in reability analysis of the wvalidity while data was
analyzed.Independent Samples T-Test, One-way Analysis of the Variance (Anova)
and Statistic Tecnique of Scheffe were used in order to identify whether there are any
differences between two groups, who were examined, in terms of the specified

variable.

According to results of the research, reading habits diversify according to
demographic features. There is a positive relation between the level of family’s
income and reading habit. Reading habits diversify according to sosyo-culturel
features.Students take advantage of library which is in class,but they do not have the
habit of using library. There are positive and strong relation between reading habits
and using the library of students ,who study in primary school.

Key words: Primary School, Reading, Reading Habit, Library
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BOLUM I

1. GIRIS

1.1. Problem

Canlilar, toplu yasamin bir geregi olarak birbirleri ile iletisim kurma
ihtiyacina sahiptir. Bu ihtiyact karsilamanin en basit yolu dili kullanmaktir. Dil,
insanlar arasi anlagma, var oldugu diinyay1 anlama ve anlatma, diisiinme, 6grenme ve

Ogretme aracidir (Sever, 2004).

Dilin incelenmesi yazinin ortaya ¢ikisi ile baglamistir. Dil, ylizyillardan beri
diisiince konusu olmus, her donem farkli sekilde ele alinmistir. Dilin incelenmesi
anadil kavramin1 da beraberinde getirmistir. Insanin dogup biiyiidiigii ilk ¢evresinde
ogrendigi dil anadilidir. Anadil 6gretimi bebek anne karnindayken baslar, i¢inde
biiylidiigli ailede devam eder ve ilkdgretim siireciyle birlikte sistemli sekilde ele

alinir.

Anadil 6gretimi dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel sunu olan bes
temel dil becerisi iizerinde sekillenmektedir. Bu temel dil becerilerinin gelistirilmesi
icin ilk adim ilkogretim 1. Simifta okuma yazma 6gretimi ile atilmakta, bunu
dinleme, konugma, okuma, yazma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmeye yonelik

etkinlikler izlemektedir.

Cocuklar dil 6grenme siirecine dinleme ile baglarlar. Dinleme; konusma,
okuma, yazma gorsel okuma ve sunu gibi diger 6§renme alanlar ile becerilere temel
olusturur. Dinleme becerileri, O6grencilerin iletisim kurmasini, 6grenmesini ve
zihinsel yapisini gelistirmesini kolaylastirmaktadir. Konusma, dinlemeyle dogrudan
baglantilidir. Cocuklar 6nce dinlemeyi ardindan konugmayi 6grenirler. Cocuklar
konusma becerilerini hem bireysel ¢abalar1 hem de aile ve ¢evreyle etkilesim yoluyla
gelistirirler. Konusma 6grencilerin kendilerini ifade etme, iletisim kurma, 6grenme

ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri agisindan 6nemli bir alandir. Okuma; gérme,



algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi g6z, ses ve beynin gesitli
islevlerinden olusan karmagik bir siirectir. Bu siire¢ gérme, anlama ve zihinde
yapilandirma olmak {izere li¢ asamayi icermektedir. Yazma becerileri dinleme,
konusma ve okuma becerileriyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini
geligtirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina ve yazdiklarini incelemelerine
baghdir. Gorsel sunu alaninda 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller
araciligiyla aktarmalar ele alinmistir. Gorsel sunu yapmak yazili ve sozlii ifadelerle
iletisimi  kuvvetlendirmektedir. Gorsel sunu 06grencilerin diisiinme ve anlama
becerilerini  gelistirmekte,  bilgilerini  mantiksal ~ olarak  diizenlemeyi

kolaylastirmaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2009).

Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en biiyiik katkiyr saglayan 6grenme
alanidir. Okuma siirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara
cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu nedenle Tiirkce
Ogretiminde okuma alanina ayri bir 6nem verilmektedir (Talim ve Terbiye Kurulu

Bagkanligi, 2009).

Okuma, bir birey olarak insanoglunun kendini gergeklestirme adina
yapabileceklerini hissettiren 6zel bir eylemdir. Demirel (1990)’a gore okuma, biligsel
davraniglarla psiko-motor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam

cikarma etkinligidir.

Okuma, gozlerin ve bes organin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlami
kavrama becerisinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Okuma yalnizca, yazil
sO0zcligiin ya da dilin kodunu ¢d6zmeyi igermez; o daha ¢ok diinyaya iliskin bilginin
onilinde gider ve onunla i¢ i¢e ge¢mistir (Aytas, 2003). Alpay (1991)’a gore ise
okuma, insanin kendisinden ve g¢evresinden haberdar olmasi, okudugunu anlamak
kosulu ile hangi yasta olursa olsun yakin c¢evresi disindaki diinya ile iliski

kurmasidir.

Okuma etkinligi duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir

stirectir (Sever, 2004). Bu siireg, birinci sinifta cocugun okumayi 6grenmesiyle baslar



ancak programin belirttigi amaglara ulagilmasiyla sonuclanmaz ve sonraki dgrenim
kademelerinde de son noktaya gelmez. Okumada gelisme yasam boyu siirer. Bunun
i¢in ilkégretim dénemi ve sonrasinda okuma c¢alismalarinin hiz kesmeden her sinifta

dikkatli ve 6zenli stirdiiriilmesi gerekmektedir.

Okuma diisiinceyi sekillendirir, besler ve gelistirir. Okumanin, bireyin var
olus nedenini anlamasina toplumsal ve sosyal iliskilerini diizenlemesine, yagamini ve

bilgi dagarcigini zenginlestirmede etkili bir igslevi bulunmaktadir (Sever, 2004).

Bireyin okumay1 6grendikten sonra bu eylemi istekli bicimde yapmasi yani
okuma aligkanligin1 kazanmasi gerekmektedir. Okuma aligkanligini erken dénemde
kazanmas siireklilik agisindan olduk¢a dnemlidir. Erken donemde okuma aligkanligi
kazanan ¢ocugun kelime hazinesi ve diisiinme yetenegi artmakta buna bagl olarak
yaratici zekasi, dinleme ve konusma yetenegi gelismektedir. Okuma aligkanliginin
kazandirilmasinda en etkili donem, cocugun okumayir O6grenmesiyle baglayan
ilkdgretim donemidir. Bu nedenle, ¢ocugun bu donemde okumayi bir zevk ve
gereksinim olarak algilamasi ve okuma eylemini hayatin vazgecilmez bir parcasi
olarak gormesi gerekmektedir. Okumay1 yagsam tarzi haline getiren ¢ocuklar, kendini
daha 1iy1 tamiyacak ve ne istedigini bilecektir. Dolayisiyla g¢ocuklarin okuma
aligkanlig1r kazanmalar1 daha bilingli, ¢agdas ve gelismis bir toplum olma yolunda

atilacak en 6nemli adim olacaktir.

Bilginin hizla ve yigilarak ilerledigi, zamanla yaristigt 21.yy’da, bilgi
edinimi 6zelde bireyler, genelde toplumlar i¢in 6nemli bir kazanim haline gelmistir.
Artik amag¢ sadece bilginin kazanimi degil, bilginin iiretilmesi ve bilginin
kullanilmasidir. Insan hayatinda bilginin iiretilmesini okullarla sinirlandirmak
miimkiin degildir. Cilinkii insan yasam1 boyunca degisir, gelisir ve lretir. Boylece
toplumlar da gelisir ve degisir. Bu nedenle insanin okul hayat1 sonrasinda da kendini
egitmeye ihtiyaci vardir. Yasam boyu 6grenme olarak karsimiza ¢ikan bu olgu ancak
okuma kiiltiiri edinmis toplumlarda gergeklesmektedir. Yasam boyu 6grenmenin her
gecen giin daha fazla 6nemsendigi 21. yy’da bilginin kullanilabilmesi i¢in onun
dogru anlasilmasi, yorumlanmasit ve sorgulanmasi gerekmektedir. Bu da ancak

okumakla mimkiin olabilmektedir.



Okuma aligkanligini c¢ocuk ilk once aile iginde, daha sonra okulda ve
cevresinin okumaya karsi tutumuyla edinebilir ve gelistirebilir. Kitaba yonelik
tutumlar biiyiik olasilikla okul 6ncesi donemde sekillenmeye baslar. Cocuk evde aile
bireylerini 6rnek alarak bu aliskanligi kazanabilir. Okula gittiginde ilk kez kitapla
karsilasan ¢ocuk ise ailede, evde hi¢ okuma ugrasi gormediyse, okuma islemi ile
okulu 6zdeslestirmeye baslar. Genelde egitim siireci, okul ve dolayisiyla bilgi ile
yogun ve sistematik bir iliskinin kuruldugu bu doénem okuma aligkanlig1 i¢in en

uygun kosullarin bir araya geldigi donemdir.

Okuma aligkanlhiginin kazanilmasi uzun bir siire¢ i¢cinde birgok etkene
baglidir. Bu etkenler i¢inde, kiiltiirel degerler, ekonomik durum, egitim sistemi, aile
kurumu ve okumaya daha uygun ve kisa yolla kitap, dergi vs. saglayan kaynaklar yer
almaktadir. Bu aligkanligin kazanilmasindaki en 6nemli donem bedensel ve ruhsal
degismelerin yogun bi¢cimde yasandig1 ¢ocukluk donemidir. Okuma zevk, duyarlilik
ve bilincinin elde edilmesinde bu donem yarattigi kosullar agisindan avantajli bir

siirectir.

Okuma aligkanligmin kazanilmasinda en etkili yollardan birisi de
kiitiiphanelere ve kaynaklara kolay erisimin saglanmasidir. Ogrencilerin gereksinim
duyduklart bilgiye kolayca ulagsmalart onlarin okuma aliskanli§i kazanmalarinda

onemli rol oynayacaktir.

Bilgiyi toplumsallagtiran bir kurum olarak kiitiiphane, toplumda duyus,
diisiiniis ve deger birligini olusturan; tiim diisiinsel, sanatsal, bilimsel ve teknik
triinlerin iretilmesinde zorunlu olarak gereksinme duyulan bilgiyi saglayarak;
kiiltiirtin  gelistirilmesi, saklanmasit ve aktarilmasi siirecinde yasamsal bir rol
oynamaktadir. iginde bulundugunuz ¢ag “bilgi ¢ag1”, bu cagin gerektirdigi toplum
ise “bilgi toplumu” olarak adlandirilmaktadir. Bilgi ¢caginin en 6nemli metasi olan
bilgi ve ona bagli hedeflerinden birisi olan toplumun bilgiye erisimi ise en kolay ve
kapsamli olarak kiitiiphaneler ile saglanabilir. Kiitliphane kullanim aligkanligir da
tipki okuma aliskanlig1 gibi ilkdgretim doneminde kazanilir. Bu anlamda okulun ve

ilkdgretim 6gretmenlerinin ¢cocuk lizerinde etkisi biiyiiktiir.



Okumanin ve kiitiiphanelerin ¢ocugun hayatinda bu derece onemli oldugu
diistiniiliirse bu alanda daha fazla aragtirma ve gelistirme ¢aligmalar1 yapmak yerinde
olacaktir. Iste bu diisiinceden yola ¢ikilarak bu calismada ilkdgretim dgrencilerinin
mevcut okuma ve Kkiitiiphane kullanim aligkanliklarimi  belirlemek ve bu
aligkanliklarin cesitli degiskenler agisindan farklilagsma durumunu ortaya koymak

amaglanmstir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amact; Edirne il merkezindeki ilkogretim okullart 1.
kademe oOgrencilerinin kitap okuma aliskanliklarinin, kiitiiphane kullanim
durumlarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi ve okuma aligkanliklar1 ile
kiitiphane kullanimlart arasindaki iliskinin saptanmasidir. Bu genel amag

cergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Edirne merkez ilge ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin kitap okuma

aliskanliklart;
a) Demografik 6zellikleri,
b) Sosyoekonomik diizeyleri,
€) Sosyokiiltiirel 6zellikleri,

d) Kiitiiphane/ kitaplik kullanim durumlari bakimindan, anlaml: bir fark

gostermekte midir?
2) Edirne merkez ilge ilkogretim 1. kademe dgrencilerinin,
a) Okul kiitiiphanelerini,
b) 1l Halk Kiitiiphanesini,

¢) Trakya Universitesi kiitiiphanelerini kullanim diizeyi nedir?



3) Edirne merkez ilge ilkdgretim 1. kademe 6grencilerinin kiitiiphane kullanimlari

ile okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

1) Edirne merkez ilge ilkogretim okullar1 1. kademe 6grencilerinin kitap okuma
aligkanliklarini cesitli degiskenler acisindan irdeleyerek mevcut durumun ortaya

¢ikarilmasina,

2) Edirne merkez ilgede bulunan ilkdgretim 1. kademe Ogrencilerinin
kiitiiphanelerden ne 6l¢iide yararlandiklarinin saptanarak her bir 6grencinin iyi birer

okuyucu haline getirilebilme ¢abasina yon vermesine,

3) Egitim 6gretim hayatinin temeli olan ilkdgretim 1. kademe (1-5. sinif) 6grencileri
icin en temel aligkanliklardan olan okuma aligkanligina mevcut kiitiiphanelerin
etkisinin saptanarak var olan durumu gozler 6niine sermesi ve ulasilacak sonuglardan
yola c¢ikilarak okuma aligkanliklar1 ve kiitliphane kullanim durumlarinin

tyilestirilmesi adina atilabilecek adimlarin belirlenmesine,

4) Tlgili kurum ve kuruluslarca (Milli Egitim Bakanlig1, Kiiltiir Bakanlhig, Kiitiiphane
ve Yaymlar Genel Miidiirliigii, Universiteler, gorsel ve yazili medya kuruluslari,
ilgili dernek ve vakiflar, vb.) toplumun okuma aligkanlig1 ve kiitliphane kullanimi

konusunda bilinglendirilmesine,

5) Egitimcilerin ve kiitiiphanecilerin ilkdgretim 1. kademe o6grencilerinin ilgilerini

kiitiiphanelere ¢ekebilme konusunda dogru sekilde rehberlik edebilmelerine,

6) Bu konuda yapilacak yeni calismalara yon verecegi ve katki saglayacagi

umulmaktadir.

1.4. Sayiltilar



1) Ogrencilerin verdikleri cevaplar onlarm gercek goriis ve diisiincelerini

yansitmaktadir.
2) Her 6grenci okuma aligkanligina sahip olabilir.

3) Ogrenciler var olan kiitiiphaneleri etkin bigimde kullanabilir.

1.5. Stmirhliklar

Bu arastirma;
1) 2010-2011 6gretim yili ile,
2) Edirne merkez il¢esinde bulunan ilkogretim okullar ile,

3) Ilkogretim okulunda bulunan 4 ve 5. smif dgrencileri ile srlidr.

1.6. Tamimlar

Okuma: Bilissel davraniglarla psiko-motor becerilerin ortak c¢alismasiyla, yazili

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1990).

Okuma aliskanhg:: Bireyin okuma eylemini bir zevk ve gereksinim kaynagi olarak

algilamasi1 sonucu bu eylemi yasam boyu siirdiirebilmesidir (Y1lmaz, 1993).

Kiitiiphane: Kitap ve siireli yayinlarin ya da bagka her tiirden ¢izgisel, gorsel-isitsel
yaymin diizenli koleksiyonlar ile kullanicilarin bilgi, arastirma, egitim, dinlenme

amaclari i¢in kullanilmalarini saglayan ve kolaylastiran kurulus (Unesco, 1994).



BOLUM II

2. iILGILi ALANYAZIN

2.1. Dil Nedir?

Dil, yiizyillardan beri 6zgiil bir diisiince konusu olmustur. Her donem ve her
uygarlik, dili kendi diisiince yapisina, inanglarina ve bilgisine gore farkli sekilde ele
almigtir. Buna ragmen, dil yine de en az bildigimiz dogal olgulardan biri olmay1

surdurir.

Dil kadar insana yakin, dil kadar insandan ayrilmaz bir nesne yoktur. Insan
kavga ederken, sevgi sozciikleri sdylerken, kendi kendiyle konusurken, diisiiniirken
dili kullanir. Ancak bdylesine yakin oldugumuz dil, nedir diye soruldugunda

belirsizlesir, taninmaz olur (Kiran ve Kiran, 2000).

Dil nedir ki? Kimse bana sormayinca, biliyorum. Birine agiklamaya
kalkinca da bilmiyorum (Uygur, 1989). Dilin incelenmesi yazinin ortaya ¢ikisiyla
baslamistir. Ciinkii bir yaz1 dizgesi olusturmak i¢in, incelenmek istenen dilin yapisini
bilmek gerekir. Dil konusunu ele alanlar ona c¢ok farkli sekillerde yaklagsmislardir.

Bunlardan bazilar sdyledir:

Dil, en basit tanimiyla, anlagma aracidir. Canlilar, toplu yasamin bir geregi
olarak birbirleriyle iletisim kurmak zorundadir. Insanlar arasindaki iletisimi saglama
gorevi dile aittir (Dogan, 2008). Dil bir diisiinme aracidir, bir 6grenme ve dgretme
aracidir. Bagka bir deyisle, insanin var oldugu diinyay1 anlama ve anlatma aracidir.
Bu anlamda dil, insanin duygu ve diislince yapisin1 olusturan ve bigimlendiren bir

aractir (Sever, 2004).



Dil, toplumsal bir sistemdir; duygu, diisiince ve isteklerin toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina

aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis dizgedir (Dogan, 2008).

Cagdas dilbilimin kurucusu sayilan F. de Saussure ’e gore dil, dil yetisinin
toplumsal ve kurallasmis yoniidiir; insanlar arasinda genis bir sozlesmeden, bir
uzlagmalar biitlinlinden dogan toplumsal bir kurumdur. Gergekten de dil topluma ait
olup; ancak toplum igerisinde degerini bulur. Toplum olmadan dil olmayacag: gibi

dil olmadan da toplum i¢inde anlagsma olmaz (Kiran ve Kiran, 2008;119).

Dil, bir topluluk i¢inde dogal olarak gelisen, zaman iginde degisen,
gostergeler dizgesidir (Huber, 2008:44). Dil disiincenin aynasidir. Dilsiz
diistiniilemez ve insan ancak kendi anadilinde diisiinebilir. Dil insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan dogal bir arag; kendi kanunlari i¢cinde yasayan ve gelisen canli
bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese;
seslerden Oriilmiis muazzam bir yap1; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlagsmalar ve sozlesmeler sistemidir. Bu tanimlamadan yola ¢ikarak dilin vasiflar
sOyle belirtilmistir: 1. Tabiilik (dogallik), 2. Canlilik, 3. Millilik ve Sosyallik, 4.
Seslilik, 5. Ittifak (Ergin, 2000).

Dil dogal bir aractir: Dil, gelisigiizel bir arag, yapma bir arag, gelip gegici
igreti bir arag, bir alet degildir. Dil, canli bir arag gibidir. Insanlara hizmet eder fakat
insanlarin keyfine tabi degildir. insanlar onu istedikleri bigime sokamazlar, onu
oldugu gibi kabul etmeye, onun oOzelliklerine dikkat etmeye, onun kanunlarina

uymaya mecburdurlar.

Dilin kanunlar: vardir: Dilin kanunlan dil kaideleridir. Dil kaideleri dilin
yapisina hakim olan, dilin biinyesinden ve egilimlerinden dogmus olan bir takim

prensiplerdir. Bunlar dilin kurulusunu ve yapisinin bi¢cimini gosterirler.

Dil canh bir varhktir: Dil, kanunlan cercevesinde yasayan canli bir
varliktir. Her zaman diriligini koruyarak canli canli kullanildig1 gibi, bazen de canl

varliklara benzer sekilde degisiklikler ve gelismeler gosterir. Her insanin ve
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toplulugun dili kendi zamaninin dilidir. Hi¢ kimse ge¢misin ya da gelecegin dilini

kullanamaz. Yasayan dil canl dildir.

Dil milletin ortak mahdir: Dil, bireylerin iizerinde, ayr1 bir benlige
sahiptir. Baz1 insanlarin veya ziimrelerin degil, biitiin bir milletin ortak malidir.

Milletin gegmisinin, geleceginin ortak malidir. Milletin emanetidir, istikbalidir.

Dil seslerden kurulmustur: Sesler yan yana gelerek kelime ve kelime
dizilerini olusturur. Bu sesler insan sesleridir. Dilde seslerle, ses topluluklari ile
varliklar arasinda bir anlam bagi vardir. Bu bag, temeli insanlar tarafindan atilan gizli

anlagmalara dayanir.

Dil sosyal ve milli bir miiessesedir: Fertlerin {istiinde biitiin milleti
ilgilendirir. Milletin sesidir, milletin duygu ve diislince hazinesini teskil eder. Bir
milleti ayakta tutan, varligini saglayan ve devam ettiren, insan toplulugunda birlik

yaratan, bir millete ait olma duygusunu canli tutan, insanlar1 yaklastiran ve baglayan
bir unsurdur (Ergin, 2000).

Sosyoloji literatiiriinde millet kavrami “ayni topraklar lizerinde yasayan, dil,
kiiltiir ve tlkii bakimindan birlik olusturan topluluk™ diye tanimlandigina gore; dil
hem millet olmanin hem kiiltiir birligi saglanmasinin en temel 6gesi hem de kiiltiirel

birligin yeni kusaklara aktarilmasinin en 6nemli aracidir (Sever, 2004).

“Milli his ile dil arasindaki bag ¢ok kuvvetlidir. Dilin milli ve zengin
olmasi, milli hissin inkisafinda baslica miiessirdir. Tiirk dili dillerin en
zenginlerindendir; yeter ki bu dil suurla islensin. Ulkesinin yiiksek
istikbalini  korumasw bilen Tiirk milleti, dilini de yabanci diller

boyundurugundan kurtarmalidir” (Atatiirk, 1930).

Dilin dogusu ile ilgili pek ¢ok soru eskiden beri bir¢ok arastirmacinin
zihnini kurcalamis ve bugiin bile tam olarak aydinlatilmis degildir. Ancak konu ile
ilgili yargilara varilmis, tartismalar yapilmis ve bazi varsayimlar ileri siiriilmiistiir.

Demirel (2004), dilin kokeni ile ilgili baslica goriisleri sdyle 6zetlemistir:



11

Dil, Tanr’nin bir armaganidir; insanin dogusunda bulunan gizil giiciin
belirtisidir. Beyin ile dil aygitinin  birlikte — evrimlesip  gelismesinin  {irlintidiir.
Yansima, ses taklidi ve isaret seslerden dogmustur. Haykirig ve linlemlerden ileri

gelmistir.

2.2. Anadil

Anadil, insanin dogup biiyiidiigii aile ve toplum c¢evresinde O6grendigi ilk
dildir. Anadil, baslangigta anneden ve yakin g¢evreden, daha sonra da iligskide
bulunulan ¢evreden &grenilen, insanin biling aylina inen ve bireylerin toplumla en

giiclii baglarini olusturan dildir (Demirel, 2004).

Ana dili bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel insan yigin1
olmaktan ¢ikaran, ulus haline getiren en 6nemli 6gelerden biridir. Kiiltlir birliginin
saglanmasiin ve kiiltir donatimmin da yeni kusaklara aktarilmasinin en 6nemli

aracidir (Sever, 2004).

Anadil ¢ocugun yasadigi cevrenin ve bagli oldugu toplumsal ortamin
triiniidiir. Cocuk ¢evresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu ve gelistirdigi
kiiltiirel birikimi anadiliyle algilayip kavrar. Dil yetkinlestikge bilgi ve kiiltiir

evrenini de gelistirir (Sever, 2004).

“... Insamin anadili anasimn, babasimin, sevdiklerinin, birlikte aglayp
giildiiklerinin, edebiyatimin, atalarmmin, gelmisiyle geg¢misiyle biitiin
milletinin dilidir. Anadili atasézlerinin, destanlarinin, hikayelerinin,
masallarimin, deyimlerinin dilidir. Riiyalarimin, sayiklamalarinin, yalniz
suurunun degil, suur altimin da dilidir. Askinin, sevkinin, nesesinin,
feryadwimin, korkusunun, duasimin dilidir. Onun kelimeleri, onun sozleri
insamin kulagina ve kafasina ilk olarak annesinin, babasinin, ¢evresinin
agziyla  yerlesmistir... Evde, sokakta, milletce hangi kelimelerle
konusuyorsak, memleket olciisiinde ne gegerli ise dilimi odur. Her milletin
dili kendi kullandigi canl dildir. Tiirkge, Tiirk milletinin konustugu dildir.
Bunu hi¢ unutmayacagiz” (Ergin, 2000).
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2.2.1. Anadilin Birey ve Toplum Yasamindaki Onemi

Bireyin c¢evresiyle kurdugu iletisim ve etkilesim onun toplumsallagma
siirecinin parcasidir. Bu siiregte bireyin bilgilenmesini, 6grenmesini ve 0gretmesini

saglayan arag bireyin anadilidir.

Dil yalnizca bir iletisim araci degil, ayn1 zamanda bir diisiinme aracidir.
Ciinkii her diisiince 6zl geregi bir sozdiir. Diistinme etkinligi kavramlardan kavram
tiretmedir. Ogrenilen yeni kavramlarla, bunlarin yeni bilesimleriyle yeni diisiincelere

ulagma isidir. Diisiinme kavramlarla ve o kavramlarin yerini tutan sozciiklerle yapilir

(Sever, 2004).

Dil ve kiiltiir birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Ciinkii insanin diistinmesi
dille miimkiindiir. Dilde iistiinliik yaratamayan bir ulusun diislinceleri de dar ve
sinirli kalir. Bu durum o ulusun kiiltiiriinii de etkiler. Ornek olarak, Atatiirk
onderliginde gerceklestirilen Tiirk Dili Devrimi de Tiirk diisiincesini ve kiiltiiriini
gercek tabanina oturtma ve yaratici kilma eylemiydi. Atatiirk, tarihsel karakterimize
uygun, ulusal bilincimizin gelismesini saglayacak bir kiiltiir olusturmak i¢in kiiltiir
degisikligine gidilmesi gerektigini ve bu degisiklikte en 6nemli etkenin de dil
oldugunu biliyordu ve ulusallagsma siirecine girmis, hizli kiilttirel atilimlar yapan bir

toplumun dilinin de degismesi gerektigine inantyordu (Ergin, 2000).

“ Tiirk milletinin dili Tiirkcedir. Tiirk dili diinyada en giizel, en zengin
ve en kolay olabilecek bir dildir. Onun igin her Tiirk dilini ¢ok sever ve onu
yiikseltmek i¢in ¢aliswr... Tiirk dili Tiirk milleti icin kutsal bir hazinedir.
Ciinkii  Tiirk milleti  gecirdigi sayisiz  felaketler iginde ahlakinin,
geleneklerinin, anilarimin, ¢ikarlarimin, kisaca bugiin kendi milletini yapan
her seyin dili sayesinde korundugunu goriiyor. Tiirk dili Tiirk milletinin

kalbidir, zihnidir” (Atatiirk, 1929).

Ana dilini etkili kullanabilme, hem birey hem de toplum agisindan
gereklidir. Eger bir toplumdaki bireyler birbirlerinin ne demek istediklerini

anlayamazlarsa, toplum yasami bir sagirlar diyaloguna doniisiir. Ote yandan
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toplumsal bir ¢evrede yasayan birey ihtiyaclarini gidermek, duygu ve diisiincelerini
baskalartyla paylasmak, bilgi kazanmak ve dengeli bir sekilde yasayabilmek icin
toplumun 6teki bireyleriyle iletisim kurmak zorundadir. Ana dilin etkili kullanima,
hem bireyin toplum i¢inde diger bireylerle anlagmasini, hem de egitim alanindaki
ogrenmelerin gerceklesmesini kolaylastirir. Bireyin ana dilindeki basarisiyla okul
basarist ve ¢evreye uyumu arasinda yakin bir iligki vardir. Ana dili 6grenimi biitiin

derslerin temelini olusturur (Unalan, 2001).

Anadilin birey ve toplum yasamindaki 6nemi, daha once de deginilenlerin

(Seven, 2004; Unalan, 2001; Ergin, 2000) 15181nda s0yle 6zetlenebilir:
1. Anadil anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir aragtir; iletisim aracidir.
2. Anadil, toplumun diisiinme aracidir ve ayn1 zamanda diislincenin yaraticisidir.

3. Anadil, milleti meydana getiren en temel 6gedir. Aym dili konusan insanlar

arasindaki duygu ve diisiince birligi, milli bilincin olusmasini saglar ve pekistirir.
4. Anadil, milletin ve insanligin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aractir.

Dilin, belirtilen bireysel ve toplumsal islevlerini yerine getirebilmesi ana
dilin etkili dgretilmesiyle gergeklesir. Anlama ve anlatma olanaklarini1 agan anadili

Ogretimi bunun gerceklestiricisidir.

2.2.2. Anadil Ogretimi

Anadil 6gretimi, bebek heniiz anne karnindayken anne ile ve sonrasinda
icine dogdugu aile ile baslar. Aile ve yakin ¢evrede baglayan anadil 6grenme siireci
gelisi giizel kiiltiirleme yoluyla olmakta; bunu okullarda kasith kiiltiirleme yolu
izlemektedir. Okullarda yer alan kasith kiiltiirleme yoluyla anadil 6gretimi dilin

kurallarim1 ve dogru kullaniminmi bireylere kazandirmayi amaglamaktadir (Demirel,

2004).

Dil 6gretiminin temelinde dort dil becerisi olarak kabul edilen dinleme,

konusma, okuma ve yazmanin gelistirilmesi goriisii vardir. Giliniimiizde anadil
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Ogretimi bu dort dil becerisi lizerinde sekillenmektedir. Bu dort temel dil becerisinin

gelistirilmesi i¢in okullarda ilk adim, okuma yazma 6gretimi ile atilmaktadir.

Ana dili 6gretiminin, 6grencilerde dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
becerileri gelistirmeye doniik etkinlikler biitiinii olmasi; ana dili dersinin bir bilgi
dersi olmaktan ¢ok, bir beceri ve aligkanlik kazandirma dersi oldugu gergegini ortaya

cikarir (Sever, 2004).

[Ikdgretim programinda, Tiirkce calismalari anlama, anlatim, okuma,
dinleme, yazi becerisi gibi basliklar altinda aciklanmis olmakla beraber, bunlar
gercekte birbirinden ayr1 sey degildir; birbiriyle iliskili ve birbirini tamamlayici

niteliktedir (Oz, 2003:3).

[Ikdgretim 1-5. Simf Tiirkge dgretiminin genel amaglari, 2009 ilkdgretim (1-
5. Smiflar) Tiirkge Ogretim Programinda sdyle agiklanmaktadir (Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi, 2009):

Tirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak

Ogrencilerin:

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
gelistirmek,

2. Tirkceyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

4. Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma,
is birligi yapma, problem ¢dzme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve 6grenme
becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,
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10. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere dnem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,

12. Yazihi ve sozlii tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarin1 saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamaktir.

kazanimlarla Ogrencilerde asagidaki temel becerilerin gelismesini saglayacaktir

(Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2009).

e Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
e Elestirel diisiinme,

e Yaratici diistinme,

o fletisim,

e Problem ¢ozme,

e Arastirma,

¢ Bilgi teknolojilerini kullanma,

e Girisimcilik,

e Karar verme,

e Metinler aras1 okuma,

e Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme.

2.2.3. Ana Dil Ogretiminin Etkinlik Alanlar

Anadil 6gretimi ilkogretim (1-5.siiflarda) anadil dersi olan Tiirkge dersi
kapsamindadir. Tiirkce dersi ilkogretim (1-5.smiflar) 6gretim programi; dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel sunudan olusan bes Ogrenme alani {izerine
yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanlar1 hem kendi i¢inde hem de diger 6grenme
alanlartyla bir biitlinliikk icerisinde ele alnmis ve iliskilendirilmistir. Bu
iligkilendirmenin amaci1 6grencinin dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri

yapilandirma siirecini kolaylastirmaktadir. ilkdgretim 1. smiftan itibaren anadili
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Ogretimi sistemli bir sekilde bes etkinlik alanini igine alarak sekilde yliriitiilmeye
baslar. Bu etkinlik alanlari; dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel sunudur

(Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2009).

2.2.3.1. Dinleme

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji pliriizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel,
2004). Dinleme, isittigimizi anlamak ya da saklamak amaciyla dikkat harcamaktir.
Dinleme ayni zamanda &grenme ve zevk alma yollarindan biridir. Isitmek ve
dinlemek birbirinden farklidir. Isitme istegimiz dis1 gergeklesirken, dinleme belli bir

amag dogrultusunda yapilmaktadir (Sever, 2004).

Dinleme siireci ses ve sdzel uyaricilarin isitilmesiyle baslamaktadir. Ikinci
asamada uyaricilara dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli olanlar
secilmektedir. Secilen bilgi ve diisiinceler anlama, siralama, siniflama, iliski kurma,
diizenleme ve degerlendirme gibi zihinsel, islemlerden gecirilmektedir. Ardindan
bunlar kisinin zihinsel yapisina gore anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada
onceki  bilgilerle yeni bilgiler iliskilendirilmekte, sorgulanmakta ve
yorumlanmaktadir (Giines, 2007). Dinleme becerisini kazanan birey, dinledikleri
arasinda neden sonug iliskisi kurabilir, konusmanin ana diisiincesini kavrayabilir,
dinlediklerindeki eksik, yanlis, abartili veya yararli boliimleri segebilir ve

dinlediklerini degerlendirebilir (Kesginci, 2006).

Dinlemenin &nemi artik bilinen bir gercektir. Ogrenme siirecinde de
dinleme biiyiik éneme sahiptir. Demirel (2004)’e gore Ogrencinin bir ders siiresi
icinde dinleyerek ve izleyerek 6grenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi
icin ii¢ kat fazla zaman harcamasi gerekmektedir. Clinkii sinif i¢inde yapilan sozlii
anlatimlar konunun 6ziinli ve en can alic1 yanlarini igerir; sinifta anlatim sirasinda
kullanilan gorsel araclar gorsel, isitsel dinleme olanagi saglar; sinif i¢indeki grup

etkilesimi 6grenmede etkilidir.
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Birey okul 6ncesi doneme ait tiim bilgi, duygu ve diisiince evrenini dinleme
yoluyla olusturur. Dinleme iletisimin ve Ogrenmenin en temel yoludur. Iletisim
siirecinde 0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in “kaynak™ tarafindan iletilenlerin “alic1”
tarafindan paylasilmas1 gerekir. Iletilenlerden alicinin yeni yasantilar kazanabilmesi

ise, dinleme becerisindeki birikimleriyle yakindan ilgilidir (Sever, 2004).

Okul oncesi donemde kendiliginden elde edilen dinleme becerisi,
orgencileri dinlediklerini anlayan, ayiran, degerlendiren kisiler haline getirmez.
Ogrencileri dinlediklerini anlamaya, ayirmaya gétiirecek beceri ve aligkanliklarin
kazandirilmasinda ana dili G6gretimine biiylk sorumluluklar diismektedir.
Arastirmalar bir kisinin insanlarla birlikte oldugu siirenin % 42’sini dinlemekle
gecirdigini, Ogrencilerin okulda Ogretmen ve arkadaslarini giinde 2,5-4 saat
dinlediklerini, okul basarisinin da 6grencinin dinleme yetenegine bagli oldugunu

gostermektedir (Sever,2004).

Cocuklar dil 6grenme siirecine dinleme ile baglarlar. Dinleme; konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu gibi diger 6grenme alanlar ile becerilere temel
olusturur. Dinleme becerileri, 6grencilerin iletisim kurmasini, 0grenmesini ve
zihinsel yapisini gelistirmesini kolaylastirmaktadir. Cocuklar, hem 6grenmek hem de
zihinsel yapilarin1 gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini kullanirlar. Dinleyerek
ogrenen Ogrenciler, bu becerilerini bir 6grenme araci olarak hayat boyu kullanirlar.
Bu nedenle dgrencilerin dinleme becerileri erken yaslarda gelistirilmelidir. Dinleme
becerilerini gelistirmek amaciyla yapilacak biitlin etkinlikler 6grenci merkezli olmali,
ogretmen gerekli rehberligi yapmalidir. Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamas1 ve
zihninde yapilandirmasi dinleme siirecinin en 6nemli asamalaridir. Bu asamalara
gereken Onem verilmeli ve cesitli calismalar yapilmalidir. Bu amagla 6grencilere
dinlediklerini zihninde canlandirma, bilmedigi kelimelerin anlamin1 arastirma,
dinlediklerinin konusunu, ana fikrini belirleme, dinlediklerini siniflama, sorgulama,
iliski kurma, ¢ikarimlar yapma, sonucu tahmin etme, Ozetleme, degerlendirme,
arkadaglariyla paylagsma gibi etkinlikler yaptirilabilir. Bu etkinlikler 6grencilerin
dinleme ve zihinsel becerilerini gelistirmede etkili rol oynar (Talim ve Terbiye

Kurulu Bagkanligi, 2009).
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Ogrencilerin 6grenmeleri gereken birgok dinleme tiirii vardir. Bunlar1 Oz

(2003), soyle siralamaktadir:

1. Bilgi edinmek i¢in dinleme.

2. Karsilikli konusmalari izleyebilmek i¢in dinleme.

3. Konusulanlart dinleme.

4. Sesli okuma sirasinda dinleme.

5. Bir temsili, bir s6z korosunu dinleme.

Iyi bir dinleyici yetistirmek icin, géz oniinde bulundurulmasi gereken

birtakim ilkeler Demirel (2004) tarafindan su sekilde siralanmistir:

Dinleme egitimine kiiciik yaslardan itibaren baglanmalidir.

Dinleme egitimi icin programin ve okulun her tiirli olanaklarindan

yararlanilmalidir.

Dinleme egitiminin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenin de iyi bir dinleyici

olmasi1 gerekmektedir.

Dinleme egitiminde kasetcalar, TV, video gibi ¢agdas 6gretim araclarindan

yararlanilmalidir.

Dinleme egitimindeki basari kullanilan &gretim yontemlerinin igerigine
baghdir. Bu sekilde istekli, amagl, ilgili, elestirici dinleyiciler yetistirilmesi

saglanmalidir (Demirel, 2002: 73).

2.2.3.2. Konusma

Konusma, dil aracilifiyla gozlemleri, diisiinceleri, duygulari ve bilgileri

anlatma islemidir. Konugma, evde, okulda ve sosyal iligkilerde kullanilan temel bir

beceridir. Bu beceriyle duygu ve diisiinceler aktarilmakta, bilgi ve deneyimler

paylasilmaktadir. Konugma siireci on bilgileri gézden gecirme, diizenleme ve
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aktarma olmak iizere ii¢c asamayi1 icermektedir. Konugsmaya zihinde yapilandirilmig
duygu, diisiince ve bilgilerin gézden gecirilmesiyle baglanmaktadir. ikinci asamada

konusmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenmektedir. Belirlenen amag

ve yontemlere gore aktarilacak duygu, diisiince ve bilgiler secilmektedir. Secilen
duygu, diisiince ve bilgiler siralama, smiflama, iliski kurma, elestirme, 6zetleme,
sorgulama, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilerek
diizenlenmektedir. Diizenleme sonucu aktarilmasina karar verilen duygu, diisiince ve
bilgiler, ses, hece, kelime ve ciimleler araciligiyla aktarilmaktadir (Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligi, 2009).

Duygu, diislince ve izlenimlerimizi baskalarina iletmenin en dogal araci
konusmadir. insanoglu dogdugu andan itibaren bir sekilde iletisim kurma ihtiyaci
hissetmistir. Bebeklerin aglamalar1 ve sirasiyla konusmaya yonelik ses ¢ikarmalari,
sOzciik yinelemeleri konusmay1 6grenme ¢abalarindan kaynaklanmaktadir (Kesginci,
2006).

Konusma, hayatimizda ¢ok fazla yer tutan bir anlasma seklidir. Ayni
zamanda okuma, yazma, dilbilgisi gibi ¢esitli calisma konularinin da ¢ikis noktasidir.
Konusma yani sozlii anlatim, sadece Tiirk¢e derslerinin degil, tiim derslerin 6nemli
bir parcasidir. Konusma insan hayatinda ¢ok biiylik bir yere sahiptir. Neredeyse
insanin giin i¢inde konusmadigi an yoktur. Konusma dinlemeyle dogrudan
baglantilidir. Cocuk 6nce dinlemeyi ardindan konusmay1 6grenir. Cocuklar konugma
becerilerini hem bireysel cabalariyla, hem de aile ve ¢evreleriyle etkilesim yoluyla
gelistirirler. 1lkogretim doneminde bu egitimi gerektigi sekilde almayan bireyler,
ileriki hayatlarinda bu yeteneklerini gelistirmekte zorlanacaklardir. Konugma
becerileri, 6grencilerin is birligi yapma, tartigma, ortak karar verme ve sorun ¢dzme
becerilerinin de gelisimine katki saglar. Konusma becerileri giderek okuma ve yazma
becerilerine de alt yapi1 olusturur. Okulun ilk yillarindan itibaren 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmeye agirlik verilmelidir. Ogretmen, 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmek amaciyla sinifta sorun ¢ézme, bir konuyu tartigma,

is birligi yapma gibi etkinliklere agirlik vermelidir. Bu tiir etkinlikler 6grencilerin
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hayat boyu kullanacaklar1 konusma becerilerini gelistirme agisindan 6nemlidir

(Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2009).

Konugma egitiminin temel amaci, kisinin hazirlikli veya hazirliksiz, kisi
veya topluluk karsisinda konusabilmesini, duygu ve diisiincesini ifade edebilmesini
saglamaktir. Yani bu egitimle kisinin sosyallesmesi gergeklestirilmelidir. Kisi ona
gerekli olabilecek biitlin konusma sekillerini 6grenmelidir. Bu egitim sirasinda

bireylerin soysal durumlarina ve yas gruplarina dikkat edilmelidir (Unalan, 2001).

2.2.3.3. Okuma

Tirk Dil Kurumuna gore okuma; “bir yaziyr olusturan simgesel imleri
seslendirmek ya da imlerin belirttigi diislinceleri anlamak eylemidir.” Okuma

kelimeleri tanima, ayirt etme, algilama, kavrama ve anlama eylemidir (Karakus,

2002).

2009 Ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programinda okumanin, anadili 6gretim
alanlart i¢inde O0grencinin zihinsel gelisimine en biiylik katkiy1 saglayan 6grenme
alan1 oldugu; okuma siirecinde duygu, diisiince ve bilgilerin zihinsel kavramlara
cevrildigi, anlamlandirildigi ve zihinde yapilandirildigl;; bu nedenle Tiirkce

ogretiminde okuma alanina ayr1 bir 6nem verildigi vurgulanmaktadir.

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi
g0z, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siire¢ gérme,
anlama ve zihinde yapilandirma olmak iizere ii¢c asamay1 icermektedir. Gorme
asamasinda yazidaki ¢izgi, harf ve semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara
dikkat yogunlastirilarak kelime ve ciimleler taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli
goriilenler secilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iligki
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢ézme ve degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gecirilerek anlamlandirilmaktadir. Bu asamada metinde sunulan
gorsellerden de yararlanilmaktadir. Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, 6n
bilgileri ve okuma deneyimleri anlama sirasinda belirleyici olmaktadir. Son agamada

ise anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek biitlinlestirilmekte ve zihinde
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yapilandirilmaktadir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma
aligkanlig1 kazanmalar1 genellikle ilkdgretim diizeyinde sekillenmektedir. Bu nedenle
ilko6gretim birinci smiftan itibaren okuma becerilerini gelistirmeye gereken Gnem
verilmelidir. Simif diizeyleri ylikseldikge Ogrencilerin okuma becerileri de
gelismektedir. Okuma becerileri 6grencilerin diger derslerde ve alanlarda basarili
olmalarma katki saglamaktadir. Bu becerilerin gelisimi, o6grencinin kisiligini
gelistirmesi ve yasadigi toplumla saglikli iliskiler kurmasi agisindan da onemlidir

(Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2009).

Okuma 6gretim alanlart;

e Ses bilinci,

e Alfabetik iliskileri kesfetme,

e Kelime tanima ve zihinsel sozliik gelistirme,

e Akict okuma gibi dort alt alanda ele alinmistir (Bay, 2008). Bu alanlar
giiniimiizde kullanilan okuma yazma Ogretim ydntemi olan ses temelli climle

yonteminde de dikkate alinmistir.

2.2.3.4. Yazma

Yazma, bireylerin gordiiklerini, duyduklarimi, distindiiklerini  ve

yasadiklarin belli kurallara uygun bi¢imde yaziya aktarmasidir (Koksal, 1999).

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir.
Bunun icin O6grencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinde
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Yazma siirecine, beyinde yapilandirilmis bilgilerin
gbzden gecirilmesiyle baglanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlar
belirlenerek yazilacak bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler c¢esitli zihinsel
islemlerden gecirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diisiince ve
zihinsel becerilerin gelisimiyle de iliskilidir. Ogrenciler diisiincelerini kagit iizerine
yazarak aktarirlar. Kagit iizerine aktarilan diisiinceler daha kolay incelenmekte,

karsilastirilmakta, genisletilmekte ve yeniden diizenlenmektedir. Bu islemler
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Ogrencinin hem diisiincelerini hem de zihin yapisini diizenlemeye yardim etmektedir.
Bu nedenle yazma becerileri dgrencilerin zihinsel gelisimi agisindan biiyilk dnem
tasimaktadir. Yazma becerileri; Ogrencilerin diislincelerini gelistirme, bilgilerini
diizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim kurma ve
duygularin1 aktarma becerilerini de gelistirmektedir (Talim ve Terbiye Kurulu

Baskanligi, 2009).

Yaz1 ile ifade; dilin gelismesine, yaraticiligin gelismesine, estetik
duygularin gelismesine katki saglar. Yazma 6gretiminin amaci; ¢cocuga gordiigiinii,
yasadigini, duydugunu, sonralar1 da imgeledigini, okudugunu, diisiindiigiinii yazi ile
dogru, maksada uygun ve giizel olarak anlatma yetisini kazandirmaktir. Yazma

Ogretim alanlari:

e Yaz bilinci,

e Alfabetik ilkeleri yapilandirma,

e Kelime yazma ve zihinsel sozciiklerden yararlanma,

e Akict yazma, olarak ele alinmistir. Bu alanlar giiniimiizde kullanilan okuma

yazma Ogretim yontemi olan ses temelli ciimle yonteminde de dikkate alinmistir

(Bay, 2008).

2.2.3.5. Gorsel Okuma ve Sunu

Gorsel okuma, gorsel materyallerden anlam ¢ikarma etkinligi, gorsel sunu
ise anlatilmak isteneni gorsel materyallerle ifade etme etkinligidir. Bilindigi gibi
kelimelerle ifade edemedigimiz ve agiklayamadigimiz bir durumu bazen resimler
veya cesitli gorseller yardimiyla agiklamak daha kolay olabilir. Bu nedenle gorsel
okuma ve gorsel sunu Ozellikle kiicliik yaslarda kelime dagarci@inin yeterince
gelismedigi diisliniiliirse kendini ifade etme yontemi olarak okuma ve yazmadan
once gelecektir. Bu nedenle de ilk okuma yazma 6gretiminde gorsel okuma ve gorsel

sunu 6nemli bir yere sahiptir.
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Okuma yazmaya baslamadan Once 6grencilerin gorselleri tanima, anlama,
yorumlama ve anlatma becerileri gelistirilmelidir. Bu amagla su calismalar

yapilabilir:

e  GOrdigi bir resmi tanima,

e Digerlerinden ayirt etme,

e Gorsellerde gordiigii ayrintilart anlatma,

e Sodylenen kelimenin gorsel karsiligini bulma,

e Sorulan bir soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama,
e Gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma,

e Gorsellerden yararlanarak olusturulan bir hikayedeki, kahraman, olay, yer,

zaman hakkinda konusma, vb. (Giines, 2007).

Bu etkinlikler daha da artirilabilir. Bunun yaninda ¢esitli resim, oyun, ses

taklitleri vb. etkinliklerle de gorsel sunu yaptirilmalidir.

2.4. Tlkogretim Donemi

[k gretim; orgiin egitimin dncelikle toplumun tiim iiyelerinde bulunmasini
istedigi bilgi, beceri ve tutumlarini kapsayan genel egitimin bir boliimiidiir. Programi
yoniinden orta ve yliksek dgretime gore daha geneldir ve 6grencilerini segerek almaz.
Bagka bir tanimla da; kadin erkek tiim yurttaslarin ulusal amacglara uygun olarak
beden, zihin, duygu ve ahlak bakimindan gelismelerine hizmet eden temel egitim ve

ogretim asamasidir (Ikram, 2008).

[Ikdgretim, 6 -14 yasindaki ¢ocuklarin egitim ve dgrenimini kapsar. Amaci,
milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak her Tiirk ¢ocuguna

iyi birer yurttas alabilmesi icin gerekli temel bilgi, beceri ve aligkanliklar
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kazandirarak onlar1 ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve {ist Ggrenime

hazirlamaktir (Yavuzer, 2002).

[Ikogretim sadece ortadgretime dgrenci hazirlayan bir dgrenim basamagi
degildir. Ayn1 zamanda bireyi yasama hazirlar. Birey ilkogretimden sonra egitimine
devam etmeyebilir. Oyleyse, ilkdgretim bir yurttasin tek basma yasamini

stirdlirebilmesi, mutlu olabilmesi, hatta toplumsal kalkinmaya katkida bulunabilmesi

.....

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu uyarinca Ilkdgretimin yani temel
egitimin amag¢ ve gorevleri 23. Madde uyarinca, milli egitimin temel amaglarina ve

temel ilkelerine uygun olarak;

1. Her Tiirk ¢cocugu iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli bilgi, beceri, davranis ve

aliskanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek,

2. Her Tirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve

list 6gretime hazirlamaktir.

[Ikdgretim, bireyin beyin teknolojisinin gelistirildigi ilk ve en ©nemli
asamadir. Beyin teknolojisi gelistirmek; diistinme, anlama, siniflama, siralama,
elestirme, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel stratejilerin
kullanimin1 ve gelistirilmesini dgretmektir. {lkdgretim, uygar bir yasam icin; okuma
yazma, okudugunu anlama, ana dilini iyi ve dogru kullanma, temel matematik
islemlerini yapabilme, yakin ¢evreyi tanima, toplumsal yasam kurallarin1 6grenme ve

ogrenme istegi yaratmak igin yapilmaktadir (Ikram, 2008).

[Ikogretim yazili kiiltiire gegmenin ilk asamasidir. Insanlar, okuryazar
olmadan 6nce sozel bir kiiltiire aittiler. Giiniimiizde de okuryazar olmayanlar sozel
kiiltiire aittirler. Yalnizca kendi deneyimlerinden ve sdylentilerden yararlanabilirler.
Ancak yazili kiiltiire gecenler, insanligin binlerce yillik deneyiminden

yararlanabilirler. Okuryazar olmanin ilk agamasi da ilkégretimdir.

Basarili kalkinma stireci, bir toplumu degisim bilincine kavusturmaya

dayanir. Degisim bilincine kavusmanin ilk adimi da; okuma yazma 6grenmek, yani
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egitimdir. Kitleleri okuryazar yapmadan egitmeye, Ogretmeye baslamak hemen
hemen olanaksizdir. Kisaca; okumaz yazmazlik, dolayisiyla egitimsizlik ekonomik,
toplumsal ve siyasal gelismeye (kalkinmaya) engeldir. Diinyamizda egitim diizeyi
yiiksek olup da geri kalmis bir toplum gosterilemeyecegi gibi, egitim diizeyi diisiik

olup da sanayilesmis bir toplum da gdsterilemez.

2.4.1. Ilkogretim (7 - 11 Yas) Donemi Gelisim Ozellikleri

[Ikogretim dénemi, bilgi, beceri ve aliskanliklarm temelinin atildigi ¢ok
onemli bir donemdir. Piaget’e gore son ¢ocukluk ¢agi olarak adlandirilan 7-11 yas
yani ilkdgretim 1. kademe donemi, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda dengeli ve
diizenli bir donemdir. Motor ve dil gelisimi asisindan biiylik asamalar kaydedilmistir.
Kiiciik kaslar gelismis, el ve goz koordinasyonu saglanmistir. Dil gelisiminde de belli
olgunluga ulasilmistir; cocuk, dili yetiskin gibi kullanabilir. Bu nedenle bedensel ve

dil gelisiminde 6nemli farkliliklar goriilmez.

Gelisim ilkelerinden nobetlese gelisim bu donemde agik¢a goriiliir. Son
cocukluk donemi, bedensel gelisimde duraklama donemidir. Agirlik ve boy artist
yavagstir. Buna karsilik zihinsel gelismenin hizli oldugu dénemdir. Ayrica bu donem
cocugu, Piaget’e gore somut islemler donemindedir. Bu donemde cocuk somut

diisiiniir, duyu organlariyla algiladiklarin1 kabul eder (Oktaylar, 2006).

7-11 yas donemi, mantiksal diisiincenin basladigi donemdir. Oluslar ve
nesneler hakkinda mantiksal digtintir. Artik diistindiikleri ve merak ettikleri
becerileri kazanmaya baglarlar. Diisiindiiklerini islevsel diizeyde gerc¢eklestirmek
onlara haz verir. Ornegin, sozciikleri diledigi bigcimde kullanabilmesi, yazmayi
Ogrenmesi, resimli macera kitaplarin1 okuyabilmesi c¢ocuga en ¢ok haz veren

beceriler arasinda sayilir (Yavuzer, 2002).

Okuma, yazma ve hesaplama ile ilgili li¢ temel beceriyi gergeklestirir.
Kendine karst olumlu tutumlar olusturur. Cinsiyetinin gerektirdigi rolleri benimser.
Vicdan ve degerler sistemi gelistirir. Davraniglarinin sorumlulugunu alir (Oktaylar,

2006). Sorumluluk alma, bu donemde kazanilan en 6énemli toplumsal 6zelliklerden



26

biridir. Arastirmalar, kalabalik ailelerden gelen ¢ocuklarda, zorunluluk nedeniyle
kendi islerini yapmak ve kendilerinden kiigiik kardeslerine bakmakla yiikiimlii

olduklarindan, sorumluluk duygularinin daha fazla gelisti§ini gdstermektedir

(Yavuzer, 2002:116).

Bu doénemde, 3-6 yas arasi1 goriilen ben merkezcilikten uzaklasir ve sosyal
davraniglara yonelir. Bu sayede sosyal ve duygusal gelisimin hiz kazandig1 goriliir.
Kisiler arasi iyi iliskiler gelistirir, yasitlariyla gecinmeyi O0grenir ve 6nem verdigi
yetiskinleri model alarak olumlu davranislar gelistirebilir. Kolay etkilenme de bu
donemde goriilen sosyal gelisim oOzelliklerindendir. Bu nedenle son c¢ocukluk
donemi, aile bireylerinin ve Ogretmenlerin ¢ocugun davraniglarina, ilgi ve
aligkanliklarina etkinsinin tiim diger gelisim donemlerine gére en fazla oldugu

donemdir.

2.4.2. ilkogretim (7 - 11 Yas) Doneminde Ilgi ve Ahskanhklar

Ilgi, iki sey arasinda bulunan herhangi bir baglilik, iliski, alaka; belirli bir
olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona Oncelik tanimadir.
Egitim terimi olarak ilgi: 1. Bir kimsenin bir etkinlige, kisiye ya da nesneye karsi,
kisitlayict kosullar altinda bile, olduk¢a uzun siire devam eden baglanma istegi ya da
egilimi. 2. Segme s6z konusu oldugu zaman bir kimsenin benimsedigi, iistiin tuttugu

durum, diislince ya da tutumdur (Tiirk Dil Kurumu, 2011).

Cocugun yasaminda 6nemli rolii olan ilgiler, 6grenilmis birer gilidiidiir.
Cocuk, bir seyden yararlanacagimi goriince onunla ilgilenir, bu da 6grenmeyi
giidiiler. Ilgiler bireyin yasaminda bir gereksinimi karsiladiklari igin siireklidirler. Bu
nedenle gereksinim ne kadar giiclii olursa, ilgi de o derece giiclii ve uzun siireli olur.
Cocuk ilgilerle diinyaya gelmez, ilgileri deneyimler sonucu Ogrenir ve gelistirir
(Yavuzer, 2002).

llgilerin gelisiminde bireysel farkliliklar vardir. Ilgiler ile fizyolojik ve

zihinsel gelisme arasinda paralellik goriiliir. Bu nedenle ilgilerin gelisiminde en
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onemli donem, fizyolojik ve zihinsel gelisimin hizli oldugu okul 6ncesi donemdir.

Ilgilerin temelleri bu dénemde atilir (Dékmen, 1994).

llgiler, ¢ocuklarin 6grenmeye kars1 hazirlikli olusuyla baglantilidir. Ornek
olarak; c¢ocugun kas koordinasyonu gelismedik¢e top oyunlarina ilgi duyamaz.
Ayrica yakin ¢evredeki 6grenme olanaklari da ilgilerin gelisimini etkiler. Cocuklarin
ilgisini Oncelikle yakin cevresindeki olaylar ve durumlar ceker. Cocuk, yakin
cevresinde gordiiklerine ilgi duyar. Resim, miizik, sportif faaliyetler, bilgisayar,
televizyon, kitap vb. etkinliklerle yasina ve gelisim diizeyine gore ilgilenir ya da

ilgilenmez (Dokmen, 1990).

llgiler, 6grenme icin gerekli olan giidiilenmenin (motivasyon) kaynagini
olustururlar; bu nedenle 6nemlidirler. Tiim diger insanlar gibi bir etkinlige ilgi duyan
cocuk onu gerceklestirmek i¢cin daha fazla enerji harcar ve ilgilendigi Sl¢iide o
etkinlikte basarili olur. Siirekli yapilan ve c¢ocuga zevk veren, onu mutlu eden
etkinlikler de aligkanliga doniisiir. Alisgkanligin olugmasi bir edimden tat almaya

baghidir.

Aligkanlik, bir edim ya da etki karsisinda canli bir varligin kazanmis oldugu
degismez tutumdur. Bir seyin sik sik yinelenmesi sonunda olusan huy ve aliskidir
(Tark Dil Kurumu, 2011). Her insan hayatinin gesitli donemlerinde farkli
aligkanliklar kazanir. 7-11 yas doneminde ise kazanilabilecek aliskanliklardan
beklide en énemlisi okuma aligkanhigidir. 7-11 yas donemini kapsayan ilkdgretim 1.
kademe devresi, cocugun okuma aligkanligin1 kazanmasinda en 6nemli dénemdir.
Ciinkii 1lkogretim donemi, bireyin okumaya karsi bir hayat boyu devam edecek
aliskanlik ve davranislarinin gelistirildigi ve hemen hemen biitiin ¢ocuklarin okumay1

veya kendilerine bir seyler okunmasini istedikleri cagdir.

7-11 yas1 kapsayan okul doneminde okuma becerisini edinme, kazanilmasi
gereken temel gelisim gorevlerinden biridir. Egitim siireci devam ettikge okuma,
Ogrencinin bilgiyi edinmesi ve bagimsiz olarak 6grenmesine doniik en 6nemli beceri
haline gelir. ilerleyen yillarda ise okuma, toplumsal gerekliliklere uyum ve is

yasamindaki basarinin kazanilmasinda en 6nemli ara¢ haline gelir. Tiim 6grencilere
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okumay1 6gretmek ve okuma ile ilgili becerileri kazandirmak ilkdgretimin en temel
sorumlulugudur. Bir bagka deyisle, bilgi toplumunda okuyan, okudugunu sorgulayan
Ogrenciler yetistirmeyi amaglayan bir egitimin gerekli oldugu diisiiniiliirse, okuma
egitimi kiiciik yaslarda ilkogretim egitimi siralarinda baslamalidir (Dilidiizgiin,
1996). Ancak bu dogal arzu ve sonucunda yapilan okuma faaliyeti sadece rutin bir

siif hareketi halinde kalirsa zaman i¢inde azalarak yok olur.

2.5. Okuma ve Okuma Ahskanhgi

2.5.1. Okuma

Okuma terimini ¢ok sayida yazar ve kurum farkli bigimlerde tanimlamistir.

Bunlardan bazilarii sdyle siralayabiliriz:

Bamberger (1990)’a goére okuma en genel tanimi ile cesitli gelisme
asamalarindan olusan karmasik bir siirectir. Her seyden 6nce sembollerin tanindigi
bir algilama siirecidir. Aksaglioglu ve Yilmaz (2007) okumayi, bos zamanlari
degerlendirmek, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik gelismeleri izlemek, yeni seyler
O0grenmek i¢in yapilan bir etkinlik ya da ilgi olarak tanimlamigtir. Okuma, etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2005:1). Demirel (1990)’a gore
okuma, bilissel davraniglarla psiko-motor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.

Okuma, gozlerin ve bes organin cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami
kavrama becerisinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Okuma yalnizca, yazil
sO0zcligiin ya da dilin kodunu ¢d6zmeyi igermez; o daha ¢ok diinyaya iliskin bilginin
Oniinde gider ve onunla i¢ ice gegmistir (Aytas, 2003). Alpay (1991)’a gore ise
okuma, insanin kendisinden ve g¢evresinden haberdar olmasi, okudugunu anlamak
kosulu ile hangi yasta olursa olsun yakin c¢evresi disindaki diinya ile iliski
kurmasidir. Oz (2001) ve Sever (2004)’e gore okuma etkinligi duygu ve diisiincelerin
kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal

yonleri bulunan karmasik bir stirectir.
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Temel dil becerilerinden biri olan okuma, farkli bakis agilarina gore yapilan
tanimlarinin yani sira, bir aligkanlik olarak edinilen okuma ugragini da kapsayan, bir
birey olarak insanoglunun kendi farkindaligini duyumsatan ve kendini

gerceklestirme adina yapabileceklerini hissettiren 6zel bir eylemdir (Aytag, 2002).

Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve dislincelerin kavranmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan
karmasik bir siirectir. Gorme, hatirlama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik
eylemleri igeren bu etkinlifin genel nitelikleri Sever (2004)’e gore sdyle

ozetlenebilir:
1. Okuma bir iletisim siirecidir.
2. Okuma bir algilama siirecidir.
3. Okuma bir 6grenme siirecidir.
4. Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim stirecidir.

Okumanin bir¢ok tanimi yapildig1 gibi, bircok nedeni de siralanmaktadir.

Bu nedenlerden bazilar1 sdyledir:
1. Adet ya da aligkanlik olarak.
2. Gorev duygusuyla.
3. Genellikle zaman gecirmek igin.
4. Giincel olaylar1 kavramak igin.
5. Anlik kisisel doyum igin.
6. Giinliik hayatin pratik ihtiyaglarini kargilamak igin.
7. Profesyonel ya da mesleki ilgileri siirdiirmek ve gelistirmek igin.

8. Hobi olmasi.
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9. Topluma yonelik ihtiyag¢lari kargilamak igin.

10. Kendini gelistirmek i¢in.

11. Entellektiiel ihtiyaglar igin.

12. Dini ihtiyaglar1 karsilamak i¢in (Cocuk Vakfi Yayini, 2006).

Bir¢ok nitelige sahip ve bircok nedeni olan okuma etkinligi birinci sinifta
cocugun okumayr Ogrenmesiyle baslar ancak programin belirttigi amaclara
ulagilmasiyla sonuclanmaz ve sonraki 6grenim kademelerinde de son noktaya
gelmez. Okumada gelisme yasam boyu siirer. Bunun i¢in ilkdgretim donemi ve
sonrasinda okuma ¢alismalarinin hiz kesmeden her sinifta dikkatli ve Ozenli

stirdliriilmesi gerekmektedir.

Okumanin baslica amaci, bireylere kuru bir okuryazarlik becerisi
kazandirma degil, belli alanlarda arastirici, bilgilendirici, diisiinceyi, duyarlig
gelistirici bir okuma aliskanhig1 vermek olmalidir. ilkégretimden yiiksekogretime
biitlin 6gretim kurumlarinin bu amaca yonelmesi, bilgi alani ne olursa olsun,
elestirici, irdeleyici bir okuma aligkanliginin bilinglere yerlestirilmesi gerekir

(Ozdemir, 1990).

2.5.2. Okumanin Onemi

Okuma, cesitli gelisme asamalarindan olusan karmasik bir siirectir. Her
seyden Once sembollerin tanindig1 bir algilama siirecidir. Bunlar1 zihinsel kavramlara
dontistirme daha sonra ortaya ¢ikar (Bamberger, 1990). Zihinsel kavramlara
doniistiiriilen sembollerin igerdigi anlamlar, mesajlar ise zihinde “diisiinme” olayini
baslatir. Boylelikle okuma eylemi ile gerceklestirilen gorsel imgeler algilanarak
zihinde canlandirilir ve okunan eserlerden anlam ¢ikarma, davranislarda degisme ve
gelisme gosterme saglanir. Okuma ile insanin yeni kelimeler O0grenmesi, yeni
anlayiglar kazanmasi, hayaller olusturmasi, yaraticiligini gelistirerek ufkunu

genisletmesi ve derinlestirmesi miimkiin hale gelir (Akyol, 2006).
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Okuma, bireyin diinyasini genisletir, kisiligini bicimlendirir, bu sayede
insani sosyal bir varlik haline getirmeye yardimc1 olur (Demirel, 2000). Okumak, haz
duymaya, zihnimizi siislemeye ve yetkimizi arttirmaya yarar. Hatta insan, zekasina
ket vuran her tirli giigligli iy1 se¢ilmis eserler okumakla ortadan kaldirilabilir.
Okuma, insanin diisiinsel 6zgiirliiglidiir. Okuma hayatin her doneminde gerekli olan
ve siireklilik kazanmasi gereken bir etkinliktir. Okuma, insanin diinyasini genisleten,

kisiligini bigimlendiren bir degerdir.

Okumanin 6grenmeye olan etkisi de ¢ok biiyiiktlir. Yapilan arastirmalar
ogrendiklerimizin %1’ini tatma, %1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini
isitme, %83 iinii gérme duyusu yoluyla elde ettigimizi gostermektedir. Bu sonuglara
gore; gbze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya

sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Aytas, 2005: 462).

Okuma diisiinceyi sekillendirir, besler ve gelistirir. Okumanin, bireyin var
olus nedenini anlamasina, toplumsal ve sosyal iliskilerini diizenlemesine, yasamini

ve bilgi dagarcigin1 zenginlestirmesine katki saglayan islevi bulunmaktadir (Sever,

2004).

Bilginin hizla ve yigilarak ilerledigi, zamanla yaristigt 21.yy’da bilgi
edinimi 6zelde bireyler, genelde toplumlar i¢in 6nemli bir kazanim haline gelmistir.
Artik amag¢ sadece bilginin kazanimi degil, bilginin kullanilmasidir. Bilginin
kullanilabilmesi i¢in onun dogru anlasilmasi, yorumlanmasi ve sorgulanmasi

gerekmektedir. Bu da ancak okumakla miimkiin olabilmektedir.

Cocuk Vakfi’'nin 2006’da yaptirdigi arastirma sonuglarina gore temel
egitim, bireyin verimliligini % 50, okuma egitimdeki verimliligi % 30, egitim

ekonomideki verimliligi % 44 arttirmaktadir.

Okumak, haz duymaya, zihnimizi slislemeye ve yetkimizi arttirmaya yarar.
Hatta insan, zekasina ket vuran her tiirlii gii¢liigli iyi segilmis eserler okumakla
ortadan kaldirilabilir (Sever, 2004). Kitap okumak, ¢ocugun basta bilissel ve sozel
gelisim olmak iizere tiim gelisim alanlarinda ilerlemesini saglar. Kitap okuma

eylemi, her yasta, her zaman, her yerde yapilabilen en kolay ve en eglenceli
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aktivitedir. Bebekler bile kendilerine gosterilen kitaptaki resimlere bakabilir, okunan
kelimelerin ritmini ve kafiyesini duyabilir ve hosuna giden sesleri taklit edebilirler.
Teknoloji ile erken yasta tanisan ve ¢ok fazla uyarici ile karsilasan c¢ocuklari,
Kitaplarin renkli diinyalartyla tanistirmak kolay olmasa da; diistinen, fikir {ireten,
diistindiigiinii ifade edebilen ve yanlis bilgi ile dogru bilgiyi ayirt edebilen bireylerin
sayisinin artmast i¢in, ¢ocukluk caginda kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasi

icin ¢aba sarf etmek gerekmektedir.

Okuma insanin diigiinsel ozgiirligiidiir. Okuma hayatin her doneminde
gerekli olan ve siireklilik kazanmasi gereken bir etkinliktir. Okuma, insanin
diinyasin1 genisleten, kisiligini bigimlendiren, onu bagkalarina baglayan bir degerdir

(Keles, 2006).

Kitap okumayan nesillerin giderek diisiinme fonksiyonu korelmekte, fikir
tiretme yetenekleri gerilemekte, yetersiz olan kelime hazinesi ile basarili iletisim
kurma o6zelligi kazanmalar1 miimkiin olmamaktadir. Evrensel deger hiikiimlerinin
kazandirilmasi, karakter ve kisilik gelisimi, tarih ve kiiltiir bilinci ancak okuyan,
aragtiran ve bilgiyi seven nesillerin yetistirilmesiyle miimkiindiir. Her seyin anlatilma
olanag1r olmayan egitim siirecinde, cocuklarin kendilerini okuyarak yetistirmeleri
gerekmektedir. Bunun i¢in ise ¢ocuklara kii¢iik yaslardan itibaren okuma aligkanlig

kazandirmak gerekmektedir.

2.5.3. Okuma Ahskanhgi

Aligkanlik, bir seye alismis olma, yakinlik, arkadaslik kurma, i¢ ve dis
etkilerle davraniglarin tekrarlanmasi, hep ayni bigimde gerceklesmesi sonucu beliren
sartlanmis davranig; alisma, bir isi tekrarlayarak kolaylikla yapabilir hale gelmek, o
isi siirekli ister olmaktir (Tiirk Dil Kurumu, 2011).

Aligkanlik, o6grenilen ve her durumda otomatik olarak gergeklestirilecek
sekilde pekistirilen karakteristik davranmig bigimidir. Aliskanliklar hayatimiza yavas
yavas girer ve belli bir siire sonra koklesir. Aligkanliklar birakilmazsa zamanla

ihtiyag haline gelir (Aksaglioglu, 2005). Aliskanliklar, ¢evreden, ebeveynlerden,
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ogretmenlerden ve o6zellikle gencin birlikte hareket ettigi grubun verdigi ideallerden

davranig modelleri bigiminde 6grenilir (Bamberger, 1990: 44).

Temeli ¢ocukluk doneminde atilan diizenli davranislar, zamanla zevk ve
ihtiyac olarak algilanarak aliskanlik haline doniismektedir. Bilgi edinmenin temel
yolu olan okuma, aligkanlik haline doniistiigiinde bir baska kavram olan “okuma
aligkanlig1” ortaya ¢ikmaktadir. Kisaca tanimlayacak olursak, okuma aligkanligi;
bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu okuma eylemini
yasam boyu, siirekli, diizenli ve elestirel bir bi¢imde gerceklestirmesidir (Yilmaz,
1993). Bu aligkanlik, bireyin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu olusan okuma
eylemini, yasam boyu siirekli ve diizenli bi¢cimde gergeklestirmesi seklinde de
tanimlanmaktadir. Bireyin okumay1 6grendikten sonra bu eylemi istekli bicimde
yapmast yani okuma aligkanligin1 kazanmasi gerekmektedir. “Diizenli olarak tekrar
edilen ve otomatiklesmis davraniglar” olarak tanimlayabilecegimiz aliskanliklarin
insan yasaminda edinilme siirecinin, abartili bir anlatim gibi goriinse de, diinyaya
gelme ile bagladigi, bebeklik doneminde 6grenildigi, cocukluk doneminde yerlestigi
ve genclik doneminde de pekistirildigi soylenebilir. Diger aliskanliklar gibi okuma
aligkanligr da ayni siireclerden gegerek edinilen, giliclendirilen ve pekistirilen bir

aligkanliktir (Y1lmaz, 2009).

Okuma aligkanligimin erken doénemde kazanilmasi, siireklilik kazanmasi
acisindan olduk¢a onemlidir. Erken donemde okuma aliskanligi kazanan ¢ocugun
kelime hazinesi ve diisiinme yetenegi artmakta ve buna bagli olarak yaratici zekasi,
dinleme ve konugma yetenegi gelismektedir. Bu nedenle ¢ocugun bu dénemde okuma
aligkanligin1 bir gereksinim olarak algilamasi ve okuma eylemini, yagam boyu siirekli

ve diizenli bicimde gerceklestirmesi gerekmektedir.

“Aliskanlik sozciigii kaba bir tanimla her hangi bir eylemin yasam siiresince
diizenli bir bi¢imde yinelenmesidir. Ancak soz konusu okuma aliskanlig
oldugunda bu tammin genisletilmesi, gelistirilmesi gerekmektedir. Oyle ki okuma
eylemi insanin birey olabilmesini ve diisiinebilmeyi, tiretebilmeyi onceleyen bir
bireysellesme stirecinin ardindan, icinde yasadigi topluma etki edebilme, onu

degistirebilme doniistiirebilme yeteneklerini dogrudan etkilemesi noktasinda bir
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aliskanlik  olmamin  étesinde  yasamsal — bir  gereksinim  olarak
degerlendirilmelidir” (Kurt, 2009:71).

Yilmaz (1993)’a gore okuma aligkanligi benzer bir tanim icermekte ve
bireyin okuma eylemini bir zevk ve gereksinim kaynagi olarak algilamasi sonucu bu
eylemi yasam boyu siirdiirebilmesi seklinde tanimlanmaktadir. Okuma aligkanligi,
okumanin kendi kisisel, mesleki, sosyal ilgileri i¢in ne yarart oldugunu goérdiiglinde
yerlesecektir. Bu da dogustan gelen ilgilerin ve ihtiyaglarin karsilanmasi ile baslar,
daha sonra da okumanin getirdigi kazanci kavrama gelir ve sonunda da Kitaplarla
diizenli bir arkadasliga doniisiir. Okuma ancak bu sekilde aliskanliga doniisiir

(Bamberger, 1990: 44).

Okumanin aliskanlik haline gelmesinde rol oynayan bircok etken
bulunmaktadir. Bunlar arasinda en basta ¢ocugun ailesi, sonra da i¢inde yasadigi
toplum, okulu ve 6gretmeni bulunmaktadir. Nitekim Cocuk Vakfi ( 2006) da okuma
aligkanligmin gelistiren ¢ temel unsur olarak aile, okul ve ¢evre ii¢clemini

gostermektedir.

Okuma aligkanligimi cocuk ilk once aile i¢inde, daha sonra okulda ve
cevresinin okumaya karsit tutumuyla edinebilir ve gelistirebilir. Kitaba yonelik
tutumlar biiyiik olasilikla okul 6ncesi donemde sekillenmeye baslar. Cocuk evde aile
bireylerini 6rnek alarak bu aligkanligi kazanabilir. Okula gittiginde ilk kez kitapla
karsilasan ¢ocuk ise ailede, evde hi¢ okuma ugras1 gérmediyse, okuma islemi ile
okulu 6zdeslestirmeye baslar. Genelde egitim siireci, okul ve dolayisiyla bilgi ile
yogun ve sistematik bir iliskinin kuruldugu bu donem okuma aligkanligi i¢in en
uygun kosullarin bir araya geldigi donemdir. Ancak okul calismasi zor ve odillii
degilse cocuk okumadan hoslanmayabilir ve okulu bitirdiginde tamamen birakabilir.
Bu yiizden yapilmasi gereken sey kitaplarin, cocuk okula baslamadan Once
cocuklarin yasamlarinin, oyunlarinin ve gilinlilk ugraslarinin bir pargasi olmasidir

(Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990).

(Ozcebeci ve Celebioglu, 1990)’a gére okumay: kullanma aliskanlig gergek

insani gereksinimlere dayanmakta ve okuma amaglar1 s0yle siralanmaktadir:



35

e Adet (ritiiel) olarak veya aliskanligin zoruyla,

e Gorev duygusuyla,

e Zaman doldurmak ve 6ldiirmek igin,

¢ Giincel olaylar1 anlamak igin,

e Anlik kisisel tatmin igin,

e Giinliik yasamin pratik gereksinmelerini karsilamak icin,

e Profesyonel ve mesleki ilgileri devam ettirmek/ ilerletmek i¢in,
e Hobi tiirlinde ugraslar icin,

e (Socio-Civic) gereksinim ve talepleri karsilamak i¢in (iyi vatandaslik),
e Kendini gelistirmek ve ilerletmek igin,

e Entelektiiel gereksinimleri tatmin igin,

¢ Dini gereksinimleri tatmin igin,

o Kisisel-sosyal talepleri karsilamak igin.

Okumanin bu kadar fazla nedeni olmasi, okuma aliskanligim1 diger
aligkanliklardan daha farkli bir duruma getirmektedir. Cocuk Vakfi’nin 2006

yayininda okuma aligkanligini etkileyen nedenler s6yle 6zetlenmektedir:
e Sozli kiiltiir geleneginden kaynaklanan nedenler
e Zihniyete yonelik nedenler
e Topluma yonelik nedenler

e Kiiltiirel nedenler
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e Egitimle ilgili nedenler

e Ekonomik (yoksulluk) nedenler

e Zamana ve doneme iliskin nedenler

e Medya merkezli (6zellikle televizyona bagli) nedenler

Okuma aligkanliginin kazanilmasi uzun bir siire¢ iginde bircok etkene
baglidir. Bu etkenler i¢inde, kiiltiirel degerler, ekonomik durum, egitim sistemi, aile
kurumu ve okumaya daha uygun ve kisa yolla kitap, dergi vs. saglayan kaynaklar yer
almaktadir (Yilmaz ve Digerleri, 2009). Cocuk vakfi (2006) ise okuma aligkanliginin
kazandirilmasinda en etkili toplumsal kurumlar1 aile, okul ve g¢evre olarak
Ozetlemistir. Bu aliskanligin kazanilmasindaki en 6nemli donem bedensel ve ruhsal
degismelerin yogun bi¢imde yasandigi ¢ocukluk ve genclik donemleridir. Okuma
zevk, duyarlilik ve bilincinin elde edilmesinde bu donemler yarattigi kosullar

acisindan avantajhdir.

Okuma aligkanligi yasam boyu ogrenmenin temelidir. Bireyin hayati
boyunca kendini gelistirebilmesi okuma eylemini Omiir boyu diizenli olarak
gerceklestirmesi ile miimkiindiir. Okuma aligkanligi, kisilerin herhangi bir konuda
yaptig1 aragtirmalara kaynak olusturmak ya da gezmeye, miizik dinlemeye benzer
sekilde hayatin1 eglenceli kilmak amaciyla okuma faaliyetini siirekli ve diizenli bir
bi¢cimde siirdiirmesidir. Bu tanimdan da anlasilacag: gibi herhangi bir kisinin okuma
aligkanligina sahip olabilmesi i¢cin okuma eylemini yasaminin her doneminde siirekli

ve diizenli olarak stirdiirmesi gerekmektedir.

Okuma aligkanligi, kisilerin okumay1 6grendikten sonra bu eylemi zevkle
yapmalarint saglamak i¢in kazanmalari gereken Onemli bir beceridir. Okuma
aligkanlig1 kisinin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma eylemini, yagam
boyu siirekli ve diizenli bi¢imde gerceklestirmesidir. Okuma aliskanligr temelde
orgiin egitim sisteminde kazanilan bir beceridir. Bir egitim sisteminin iiyeleri olan
ogrenciler okul caginda iken bu beceriyi edinmemigler ise, yetiskinlik doneminde

edinmeleri ¢ok gii¢ olur (Devrimci, 1993). Yal¢in (2004)’a gore, ozellikle ¢ocuklar
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ve gengler arasinda okuma sevgisinin zayiflamasi; toplumun gelecegi, iilkenin kiiltiir,

bilim, sanat diinyasinda sorunlara neden olabilecektir.

Bir kisinin sahip oldugu okuma aliskanligi diizeyini belirlemede birgok
Olciit kullanilmaktadir. En yaygin kabul goren 6lgiit, genelde, bir yilda okunan kitap

sayisidir. Okuma aligkanligini degerlendirmede en fazla kabul goren 6lgiit:
e (ok okuyan 1 yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan kisi,
e Orta diizeyde okuyucu 1 yilda 6-20 kitap okuyan kisi,
e Az okuyan 1 yilda 1-5 kitap okuyan kisi,
e Okuyucu olmayan, hig kitap okumayan kisi (Cocuk Vakfi, 2006).

Cocuga ve geng bireye okuma aligkanligi kazandirmada ailesinden sonraki
en Onemli kisi ogretmendir. Ogretmenler, okuma aliskanligi kazandirmada en
fonksiyonel konumdadirlar. Ogrenciler iizerinde biiyiikk bir motivasyon giicii

olusturarak, okumaya bir aligkanlik olarak yonelmelerini saglarlar.

Okuma aligkanligini etkileyen, yukarida s6zii edilen, bireysel etkenlere aile
ve 6gretmenden sonra arkadas ve arkadas grubu etkeni de dahil edilebilir. Bir baska
deyisle, bireyin kitap okumay1 sevmesinde ve okuma aligkanligi kazanmasinda da
arkadas ve arkadas grubunun etkisi mevcuttur. Bireyin okudugu kitab1 arkadaslarina
tavsiye etmesi ya da etmemesi, arkadaslari ile bu kitab1 tartigmasi, diger
arkadaglarinin da okuduklart kitaplar1 anlamalar1 bireyin okumaya ydnelmesinde

onemli bir rol oynamaktadir.

Temelleri saglam atildig1 takdirde okuma; insanin diinyasini genisleten,
kisiligini bi¢cimlendiren, onu bagkalarina baglayan bir deger halini alir. Bu degerin
giiclenmesi de okuma aligkanhigin1 gelistirmekle miimkiin olmaktadir. Okuma
aligkanligi, iilkelerin gelismisligine bagli olan kiiltiirel bir beceridir. Toplumsal
Onemi yadsinamayacak kadar biiyiik olan okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in
yapilan ¢alismalar hem okuma aligkanliginin 6nemini ortaya koymakta hem de heniiz

¢oziimlenmemis bir sorun oldugunu gostermektedir.



38

“Kuskusuz toplumsal aliskanliklarin biyolojik aliskanliklara gére
daha zor ve uzun siirecte kazanildigi ve korundugu bilinmektedir. Cok
gliclti  bir bicimde yerlesmediginde ozellikle toplumsal nitelikli
aliskanliklarin ~ zayiflama ve hatta kaybedilme riski her zaman
bulunmaktadir. Bebeklik ya da ¢cocuk donemi ka¢irildiginda aliskanliklarin
genc¢lik ve yetiskinlikte artik edinilemeyecegi bilgisi genel olarak dogru
olmakla birlikte “istisnai” o6rnekleri asan bir karst durumun da soz konusu
olabildigi  gériilmektedir. ~ Ozellikle, —aliskanlik  olgusunun  temel
kosullarindan birisini olusturan “irade”’nin yetiskinlikte daha gii¢lii ve
bilingsel igerikli olusu aliskanliklarin edinilmesi ya da birakilmasinda
olanak yaratabilmektedir. Dolayisiyla, olumlu bir okuma kiiltiirii yaratma
cabasinin hedef gruplari arasina onceligi elbette bebek, ¢ocuk ve genclere

vermekle birlikte yetiskinleri de almak yanlis olmayacaktir (Yilmaz, 2009).

Okuma toplumsal yasamin gereklerinden biri durumundadir. Bireyin
entelektiie]l gelisiminin temeli olan okuma, teknolojinin damgasini vurdugu
cagimizda toplumsal bir gili¢ niteligine biirlinmiistiir. Kisinin bireysellesmesi ve
icinde yer aldigi toplumla saglikli iliskiler kurabilmesi, en basta okuma giicii
kazanmasma baglidir. Bireyin anlama giiclinii gelistiren, bilgi dagarcigim
zenginlestiren okuma, Ogrenmenin de temel aracidir. Kisaca okuma, bireysel
anlamda gelismis bir kisiligin, toplumsal anlamda da verimli bir ekonomi,

demokratik bir yasam ve saglikli bir toplumun en 6nemli sartlarindan biridir.

2.6. Okul Donemi (7 - 12) Yas Cocugunun Kitap Okuma Ahskanhgi

Zengin bir etkilesime olanak saglayan, bol uyaranli bir arkadas ¢evresinin
oldugu okul dénemi, ¢ocuklarin s6zciik kazanimlarinda belirgin bir artisa neden olur.
Bu dénem cocuklarin okuma aligkanligi ve kiiltiirii kazanmalart i¢in en duyarh
donemdir. Kitaplarin resimleri renkleri, dili ve igerigiyle ¢ocuklarin ilgisini
cekebilecek ve onlar1 kendilerinden uzaklastirmayacak ozelliklere sahip, sanatgi
duyarliligiyla hazirlanmis kitaplar olmasi gerekir. Hala evde bir kitaplik yoksa bir an
once bu kitapligin kurulmasi ve ¢ocugun kitaplariin artik cocugun kendisine ait olan

kitapliginda korunmas1 kitap-¢cocuk etkilesimi acisindan OSnemlidir. 7 yasin
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baslarinda cocuklar halihazirda okumayi 6grenmemis olduklarindan ebeveynler
cocuklara diizenli bir sekilde kitap okuma saatlerini devam ettirmelidirler. Okunulan
hikaye ile ¢ocuklarin yasadiklar1 arasinda baglantilar kurulmali, ¢ocuklarin fikirleri
iyi bir dinleyici olunarak dinlenmeli ve c¢ocuklar yeni konusmalar icin

giidiilenmelidir (Bayram, 2009).

Okul doénemi, ¢ocuklar i¢cin okumay1 6grenme ve okuduklarindan keyif alma
donemidir. 7-8 yas donemindeki cocuklar, kitabi kendi basimna okuyabilmesi igin
harfleri seslendirmeyi, sik kullanilan kelimeleri tamimayir ve daha sonra
okuduklarmin ne anlama geldigini kavramayr ve anlamin1 kaybetmeden daha hizl
okumay1 basaracaklardir. Artik cocuklar kendilerini tanidiklarini, diger insanlarin
kendilerinden farkli oldugunu, ayni duygu ve diisiincelere sahip olmadiklarim
anlayabilirler ve ¢ogunlukla da yeniliklere aciktirlar. Ilkdgretimin 1. smifinda ilk
okuma-yazmanin amaci, sadece okuma becerisini kazandirmak degil, ¢ocugun
ogrenme Ozelliklerini dikkate alan ¢agdas yontem ve tekniklere gore iyi bir Tiirkge
becerisi kazandirmaktir. {lkdgretim okullarinda Milli Egitim’in genel amaglaria ve
temel ilkelerine uygun olarak; ¢ocuklara okuduklarini, izlediklerini ve gordiiklerini
tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirma, diisiindiiklerini ve tasarladiklarin1 s6z
ya da yazi ile amaca uygun bir sekilde anlatma beceri ve aligkanligini kazandirma,
Tiirkge’yi sevdirme ve 6zenle, giivenle kullanmaya yoneltme, ¢ocuklara dinleme ve
okuma aligkanlik ve zevkini kazandirma, kelime dagarciklarini zenginlestirme

caligmalarina yer verilmektedir (Koksal, 2001).

Sever (2004)’e gore yazili kiltiirle etkili iletisime girebilen, duygu ve
diisiincelerini dogru, eksiksiz aktarabilen, sorunlarini iletisim becerilerini kullanarak
cozebilen bireylerin yetistirilmesi ile bireylere okuma beceri ve aliskanlig
kazandirilmasi arasinda giiglii bir iliski vardir. Bireylerin yazili kiltiirden etkili
bicimde yararlanabilmeleri ve kendi 6zgiin diislinsel yapilarini olusturabilmelerinde
ilk smiflardan itibaren Tiirk¢e dersinde Ogretilenlerin Onemi biiyiiktiir. Birinci
smiftan baglamak tlizere 6grencilere diger dilsel becerilerin yaninda okuma aliskanlig
da kazandirabilmek i¢in ders i¢i ve ders disi c¢alismalara ihtiyag vardir. Bu

caligmalardan bazilarinmi sdyle siralamak miimkiindiir:
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e Bilmece sorma, mani ve tekerleme sdyleme,
e Diizeye uygun Tiirk¢enin ustaca kullanildigi siirleri sesli okuma,

e Diizeye uygun metinde bilinmeyen kelimelerin anlamini sézliikten arastirip

ogrenme,
e Deyim, atasozii gibi kaliplasmis s6zleri anlama, anlamlarint oyunlastirma,

e Metinleri sesli ve sessiz okuma, metnin tam ve dogru anlasilmasina yonelik

uygulamalar yapma,
e Ogrencilerin katkilartyla sinif kitaplig1 olusturma,

e Tiirkgenin anlatim giizelligini yansitan diizeye uygun kitaplarin 6gretmen ve

Ogrencilerce tanitilmast,

e Opgrencilerin yazilarmin yer aldigi haftalik veya aylik siif gazetesi

olusturma,

e Opgretici metinlerin  diisince  yoniinden yazili ve sozlii olarak

degerlendirilmesi ¢alismalari,
e Diizeye uygun metinlerdeki olaylarin 6grencilerce oyunlastirilmasi.

8-12 yas doneminde ise, esas amag her alanda yeni bilgiler edinmeleri, istekli
ve bagimsiz okuyucular olmalandir. Cocuklar aktif olarak okumayi, stirekli
diistinmeyi ve sorgulamayi 6grenirler. Cocuklarin duygusal ve akademik agidan
geligsmelerine katkida bulunmak i¢in 6gretmenlerin sinifta resimli, boliimlii kitaplarin
yani sira, bilgi iceren kitaplar1 yiiksek sesle okumalar1 Onerilmektedir Yapilan
calismalarda Ogretmenlerin cogu tarafindan cocuklara sinif ortaminda en az 20
dakika yiiksek sesle okuma ¢alismasi yapildigt ve bunun genellikle 6glen
yemeginden sonra gerceklestirildigi belirtilmektedir. Ev ortaminda ise ¢ocuklarin
okuma calismalarina okulda gecirdigi slireden daha fazla zaman ayrabilecekleri,

genellikle aksam saatlerinde 20-30 dakika siireyle ebeveynlere ve diger bireylere
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yiiksek sesle kitap okuma calismasi yapilabilecegi vurgulanmaktadir. Bunun yani
sira egitimciler, ailelere g¢ocuklar1 kitap okuma davranisina tesvik etmektense,

okumay1 zevkli bir yasanti haline getirmelerini 6nermektedirler (Koksal, 2001).

Genellikle ilkogretim 1. sinifinda resimli kitaplarin, daha iist siniflarda ise
cocuk romanlarmin okumak ig¢in tercih edildigi bilinmektedir. Ancak resimli
kitaplarin sadece 1. smif ¢ocuklari i¢in degil, daha iist siniflardaki ¢ocuklar i¢in de
uygun oldugu vurgulanmaktadir. {lkdgretim donemi cocuklarin dikkat siireleri, okul
oncesi doneme gore uzun olmakla beraber hala yetiskinlere gore kisadir. Bu nedenle
ozellikle ilkdgretimin ilk yillarinda ¢ocuklara ¢ok kalin kitaplar almaktan kaginmak
gerekir. Bu donem i¢in en uygun kitaplar, bir hikayenin bir kitapta anlatildig1 az
sayfali, resimli, yazi biiyiikliigli ve konular1 ¢cocuklarin yasina uygun kitaplardir. Bu
donemde c¢ocuklara, icinde ¢ok sayida hikayelerin bulundugu kalin kitaplar

almaktansa ¢ok sayida ince kitap almak daha dogru olacaktir (Bayram, 2009).

Okullarda genellikle bilgi veren kitaplar daha az okunmaktadir. Ancak bu
kitaplar c¢evresindeki diinya hakkinda bilgi verdiginden yaraticiliklarini harekete
gecirmekte, daha fazla soru sormalarina, bu sorulara cevap verebilmelerine ve merak
duygularin1 gelistirerek daha fazla kitap okumaya yoneltmektedir. Son yillarda bilgi
kitaplar1 sayica daha fazla yaymlanmaktadir. Ozellikle TUBITAK tarafindan
yaymlanan resimli bilgi kitaplari, g¢ocuklarin mantikli disiinme, sorgulama,
yaraticiliklarin1 ~ destekleyerek diislince ve duygularmi, kazandiklar1 bilgiler
cergevesinde ifade edebilmelerine olanak tanidigindan ebeveynlere ve dgretmenlere

onerilmektedir (Bayram, 2009).

Herkesin oldugu gibi ¢ocuklarin da basta edebiyat olmak iizere sanat
tilkketme haklar1 vardir. Cocuklarin 6n 6grenme eksikligi nedeniyle yetigskinlerden
farkli olarak, onlara yonelik 6zel bir edebiyatla bu ihtiya¢ karsilanmaktadir. Boylece
cocuk edebiyati ortaya c¢ikmaktadir. Cocuk edebiyati gegmiste sozli kiiltiir
doneminde ninni ve tekerlemelerden baslar, masal, efsane, destan, kissa, atasozii ve
deyimlerle stirer giderdi. Sanayi toplumu doneminde yazili kiiltiire gegmeyle birlikte
yazil1 edebi triinlerin ¢ocuklarca da tiiketilmesinin yolu acild1 ancak yetiskinler i¢in

iretilen ¢esitli edebi {irtinlerin birgogunu c¢ocuklar kolaylikla kullanamadilar.
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Cocuklar i¢in ayrica yazmak gerekti. Boylece c¢ocuk edebiyati dogmus oldu.
Cocuklarin yaslarina, cinsiyetlerine, ilgi ve ihtiyaglarina hatta dogrudan ilgili ¢ocuga
yonelik olmak iizere edebi iiriinler sunulabilmektedir. Giiniimiizde ¢ocuk edebiyati,
edebiyatin 6tesine gegmistir. Cocuk edebiyatinin 6tesinde "¢ocuk yayinciligl" olarak
adlandirmak belki daha dogru olacaktir. Cocuga yonelik yayinlar ¢ok ¢esitli araglarla
onlara sunulmaktadir. Bunlar basta c¢esitli tiirlerde ¢ocuk edebiyati {irlinleri (masal,
hikaye, bilmece, roman, ¢izgi roman vb), cocuk dergileri, televizyon yayinlar1 (¢ocuk
programlari, ¢izgi filmler vb) ve internetteki ¢ocuk sayfalari ile bilgisayar oyunlari

bigiminde kendini gostermektedir (Ikram, 2009).

Okul donemi olan ilkogretim donemi okuma aligkanligi kazanmada kritik
donem olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle ilkdgretim doéneminde okuma
etkinliklerinin {izerinde ¢ok fazla durulmasinda yarar vardir. Nitekim konuyla ilgili
yapilan arastirmalar, {lkemizde ilkogretim &grencilerinin  okuma aligkanligi

konusunda ne denli yeterli oldugu konusunda bizlere 151k tutmaktadir.

Cocuk Vakfi Cocuk Edebiyat Okulunun 2006 yilinda yaptig1 bir arastirmaya
gore; Tirkiye’de dgrencilerin okuma ilgileri kentlere ve bolgelere gore farkliliklar
icermekle birlikte, ilkogretimde okuma etkinlikleri ders kitaplarina bagimh
yapilmakta ve program dis1 okuma etkinliklerine ¢ok az yer verilmektedir. Ilkgretim
ogrencilerinin ¢ocuk kitaplari, gazete ve dergilerinden yararlanma orani ¢ok
diistiktiir. 4. sif kiz 6grencileri, okuma yoniinden erkek Ogrencilerden “anlamli
diizeyde” daha basarilidir. ilkdgretimin 6. siifindan sonra, ddeve ve merkezi
siavlara dayali hazirhk nedeni ile okuma ilgisi azalmaktadir. Ogrencilerin
kiitiphane kullanma aliskanliklar1 zayif, siif ve okul kiitiiphaneleri yetersiz
durumdadir.  Ayrica ilkogretim  Ogrencilerinde  kitap fuari aliskanhigi da
bulunmamaktadir. Kendi har¢ligindan kitap satin alma gelenegi 6zendirilmedigi i¢in
olusmamistir. Koy okullarinda 6grenim goren ¢ocuklarin ylizde 60’1 ilkdgretimde

ders kitab1 ve kaynak kitap disinda kitap okumadan mezun olmaktadir.

Uluslararas1 Egitim Basarilarini1 Belirleme Kurulusu (IEA)’nin hazirlamisg
oldugu, Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesine (PIRLS) Tirkiye de
dahil olmak tizere 35 iilke katilmaktadir. Bu proje ile ilkogretim 4. sinif (9 yas grubu)
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Ogrencilerimizin okuma becerileri, okuma aligkanliklari, Ogrencilere okuma
becerisini kazandirmak i¢in Ogretmenlerimizin uyguladiklar1 6gretim ydntemleri,
Ogretim materyallerinin yeterli olup olmadigi, Ogrencilerin okuma becerilerini
kazanmalarinda ailelerinin katkilar1 gibi konular uluslararasi standart test ve
anketlerle belirlenmis ve projeye katilan {ilkelerin verileri ile karsilastirilarak
benzerlik ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmistir. Bu rapora gore 35 iilke arasinda Tiirkiye
28. siradadir. Anket sorularina verilen cevaplar goz Oniine alindiginda carpici

sonuclarla karsilasilmaktadir:

Tiirkiye’de 6zellikle 6grencilerin evlerinde bulunan kitap sayisinin ¢ok az
oldugu ve c¢ocuk kitaplar1 disiiniildiigiinde bu saymnin daha da distigi
goriilmektedir. Dordiincii sinif 6grencilerinin sadece % 5’inin evinde kitap sayisi
200’1 gegmektedir. Ogrencilerin % 40’ min evinde kitap sayis1 0-10 kitaptan ibarettir.
Evinde 100’den fazla g¢ocuk kitabi bulunan ogrenci yilizdesi sadece % 2’dir.
Uluslararas1 ortalamada ise evinde 0-10 arasinda g¢ocuk kitab1 bulunan 6grenci
yiizdesi % 23 iken Tiirkiye ortalamasi % 56°dir. Bu durum, iilkemizde ailelerin
cocuklarma c¢ok fazla kitap almadiklarini ve okumaya yoOneltmediklerini

gostermektedir.

Basariy1 etkileyen faktorlerden biri diyebilecegimiz sif biiyiikliiklerine
baktigimizda Tirkiye’nin genel olarak kalabalik simif mevcuduna sahip oldugu
goriilmektedir. Uluslararast ortalama sinif mevcudu 26 iken, Tiirkiye’de ortalama
sinif mevcudu 35°dir. Tiirkiye’de 6grencilerin % 60’1, mevcudu 31 ya da daha

kalabalik siniflarda egitim gérmektedir.

Okullarimizda okuma egitimi ic¢in kullanilan arag¢ gereglere baktigimizda,
okuma c¢aligmalarinin daha c¢ok ders kitaplarinda bulunan metinlere dayali olarak
yiiriitiildiigii, program dis1 etkinliklere ¢ok az yer verildigi goriilmektedir. Ozellikle
sinifta c¢ocuk kitaplarina, gazete ve dergilerine dayali etkinlikler c¢ok fazla
yapilmamaktadir. Bu durum daha 6nce de belirtildigi gibi evde bulunan ¢ocuk kitab1
sayisinin ~ azlhigiyla  paralellik  gostermektedir. ~ Okuma  etkinliklerinin
degerlendirilmesinde, Tiirkiye’de daha ¢ok test kullanildigin1 gostermektedir. PIRLS

projesi sonuglari, okuma becerileri agisindan Tirk Ogrencilerin, uluslar arasi
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Olciilerden diisiik diizeyde olduklarin1 gostermektedir. PIRLS ¢aligmasindan elde

edilen bilgiler asagida kisaca 6zetlenmistir. Buna gore:
e Ogrencilerin aile ortaminda okuma etkinliklerine yeterince zaman ayirmadigi,

e Evde bulunan kitap sayisinin uluslararas: ortalamaya gore olduk¢a diisiik

diizeyde oldugu,
e Okuldncesi egitim almamis 6grenci sayisinin yiiksek oldugu,
e Smiflarin genel olarak kalabalik sinif mevcuduna sahip oldugu,

e Okuma caligmalarinin daha ¢ok ders kitaplarinda bulunan metinlere dayali

olarak yuriitildigi,

e Smifta ¢ocuk kitaplarina, gazetelere ve dergilere dayali etkinliklerin fazla

yapilmadigi,

e Okuma etkinliklerinin  degerlendirilmesinde ~ daha ¢ok testlerden

yararlanildigi,

e Opgrencilerin televizyon izleme siiresi uluslararasi ortalamaya yakin

goriindigi,

e Ogrencilerin okuma sikliginin uluslararas: ortalamadan daha farkli olmadig:

gorilmektedir.

Kisaca PIRLS projesi sonuglari, Tirk Ogrencilerin okuma becerileri
yoniinden diisiik diizeyde olduklarini gostermektedir. Bu sonuglar EARGED
tarafindan yapilan ulusal ¢alisma sonuglar1 ile de oldukga paralel gériinmektedir.
Okuma becerilerinin okul basarisi ve giinlilk yasam i¢in temel beceriler oldugu

diistiniiliirse, acil dnlemlerin alinmasi kaginilmaz goziikmektedir.

Tanju (2010)’ya gore okul donemi 7-11 yas donemi g¢ocuklarina okuma

aliskanlig1 kazandirirken dikkat edilmesi gereken noktalar soyle siralanabilir:



45

e Kitap okuma ahskanhg kiiciik yaslarda kazanmilir. Bu nedenle ¢ocuga daha
okuma yazmayr O6grenmeden kitabin Onemini vurgulayacak uygulamalar igine

girilmelidir.

e Model olma, en iyi 68renme seklidir. Cocugun ebeveynini veya diger aile
bireylerini kitap okurken gérmesi ¢ok Onemlidir. Giiniin belirli bir saatinde, biitiin
aile bireylerinin katiliminin saglandig kitap okuma saatlerinin diizenlenmesi ¢ocuga

onemli bir motivasyon kazandiracaktir.

e Evde etkili okuma zamanlar1 yaratilmahdir. Televizyon, radyo, bilgisayar ve
tiim elektronik oyunlar1 kapatarak, bu siireyi ¢ocukla kitap okuyarak veya kitaplarla
kaliteli zaman gegirilmesi saglanarak degerlendirilmelidir. Televizyon, bilgisayar,
oyun ve spor aktiviteleri disinda “okuma zamanlar1” yaratilarak ¢ocukla birlikte 6zel
vakitler gecirilip aranizdaki bag: giiclendirmek énemlidir. Bu ona deger verildiginin

onemli bir gostergesidir

e Evde okunan kitaplar hakkinda konusulmahdir. Kitap okumayi destekleyen

bir diger uygulama da kitab1 giinliik hayatin i¢ine sokmaktir

e Her cocugun bir kiitiiphanesi olmahdir. Cocuklara, evde onlarin kendi tercih
ettikleri bir mekanda kiitiiphane i¢in yer ayrilmasi, kendi kiitiiphanesini kendisinin
yapabilmesi, siislemesi, boyamasi ic¢in olanaklar saglanmasi kitap okumay1

destekleyen bir diger uygulamadir.

e Kitabevlerine ve kitap fuarlaria gidilmelidir. Kitabevlerine birlikte gitmek,
sabirla kitaplar1 incelemesine ve se¢mesine izin vermek onlar1 heveslendirecektir.
Boylece okumanin, istedigi zaman farkli diinyalara gidebilecegi bir yolculuk

oldugunu kesfedecektir. Diizenli olarak kitabevleri ziyaret edilebilir.

e Kitap en giizel hediyedir. Her aksam elinde hediyeler ile isten eve gelen bir
anne ve/veya bir baba her ¢ocugun en biiyiik hayalidir. Ancak bu hediye eger her
aksam cikolata oluyorsa, ¢ocugun dislerinin cliriimesine ve sagliksiz bir sekilde

biiyiimesine sebep olacaktir. Bu nedenle ¢ocuga her firsatta kitap hediye ederek,
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hediye almanin sevindirici bir olay oldugu hissi yaratilmali, bunun eglendirici ve

ayni zamanda degerli bir hediye oldugu izlenimi uyandirilmalidir.

e Okunan kitaplarla ilgili bir defter olusturulabilir. Cocuga kiiciik bir defter
verilerek okudugu kitaplarin isimleri, sayfa sayisi, yazari, konusu ve okudugu tarih

araligini not etmesi saglanabilir

e Kitap secimi konusunda ¢ocuk yonlendirilebilir. Her yasin ilgisini ¢ekebilecek
Ozelliklere sahip bir kitabi vardir. Kii¢iik ¢ocuklar daha ¢ok resimli Kitaplara
bakmaktan hoslanirlarken, ilkdgretim seviyesindeki ¢ocuklar resimli kitaplarin yani
sira gocuk romanlarini, bilgi veren kitaplari ile fen-doga kitaplarini tercih ederler. Bu
nedenle ¢ocugun yas grubuna gére okumasinin uygun oldugu kitaplar secilerek ona

Onerilebilir.

e Okuduklar kitabin yazarlar1 hakkinda bilgi verilmelidir. Olmiis veya hayatta
olan yazarlar1 tanimak ¢ocugun okuma bilincini olusturmada 6nemli bir husustur.
Ozellikle kitap fuarlarma, imza giinlerine cocugu gétiiriip yazarlari gérmesi ve

konusmasi saglanmalidir.

e Cocuk Kkiitiiphane ile tamstirtlmahdir. Kiitiiphaneler internet sayesinde yavas
yavas eski islevselliklerini yitirseler de kitap diiskiinleri i¢in hala vazgecilmez
yerlerdir. Uygun bir zamanda c¢ocuk kiitiiphaneye gotiirtiliip, gezdirilebilir, iiye
olmasi saglanabilir. Bu sekilde ¢cocugun kiitliphaneyi benimsemesi kolaylagacak ve
kendisi i¢in yeni kitaplar secebilmesi agisindan diizenli olarak kiitiiphane ziyaretini

aliskanlik haline getirecektir

o Dergi, gazete ve diger yaymnlar takip edilmelidir. Okuma aliskanlig1 sadece
kitap ile smirli degildir. Ozellikle gocuk dergileri ilgi cekici tasarim ve igerikleriyle
cocuklarin tercih ettikleri yayinlar arasinda yer almaktadir. Bir ¢ocuk dergisine abone
olunarak, cocugun siireli yaymnlart takip etmesini Ogrenmesi saglanabilir

(http://www.aile.qov.tr/files/Aile).



http://www.aile.gov.tr/files/Aile

47

2.7. Tiirkiye’de Okuma Aliskanhgi

Okuma aligkanlig1 tilkelerin gelismisligine bagl olan kiiltiirel bir beceridir.
Okuma aligkanligi ayni zamanda toplumlarin gelismislik diizeylerinin de bir
gostergesidir. Yilmaz (2009)’1n belirttigi gibi; okumak, akli ve ruhu isleyen/besleyen
bir etkinliktir. Tipk1 birey gibi toplumun da bir akli ve ruhu oldugu varsayildiginda,
okumak toplumun akil ve ruh sagligini koruyan, gelistiren ve zenginlestiren degerli

bir eylemdir.

Tiirkiye’nin okuma aligkanligindan bahsedildiginde bunu, son yillarda
yapilan bazi arastirmalarin sonuglarina dayanarak vermek yerinde olacaktir. Buna

gore:

GFK Panel Arastirma sirketince bir ¢cok ilimizde yapilan bir arastirmada 15-
24 yas arsindaki genclerle her alti ayda bir yapilan bir degerlendirmede genclerin
okumadi@1 ortaya ¢ikmaktadir. Genglerin % 61°1 son okudugu dergiyi, % ellisi son
okudugu kitabr hatirlamiyor. Ayni arastirma siireli yayinlarin okuma oraniin daha

diisiik oldugunu ortaya koyuyor (Ortas, 2007).

Cocuk Vakfi’'nin 2006 yilinda yaptirmis oldugu arastirma ile Tiirkiye’nin
okuma aligkanlig1 karnesi olusturulmustur. Bu arastirmadan o6ne c¢ikan sonuglar
sOyledir: Tiirkiye nin temel okur-yazarlik diizeyi iyi durumdadir. Niifusun % 88’1
okur-yazardir. 6-13 yas grubu okullagsma orani kizlarda % 87,2, erkeklerde %
92,3’tiir. 25 yas ve tistli niifusun % 17,2°si okuma-yazma bilmemektedir ve % 71,8’1

ilkokul mezunudur. 25 yas iistii kadinlarda okuma-yazma bilmeme orami % 27,4 tiir.

Okuma ilgileri kentlere ve bolgelere gore farkliliklar gostermektedir.
[Ikdgretimin 6. sinifindan sonra smavlara hazirlik nedeni ile okuma ilgisi
azalmaktadir. Kizlar erkeklerden daha cok kitap okumaktadir. Ust ekonomik
diizeydekiler roman, alt ekonomik diizeydeki ¢ocuklar hikdye okumaktadir. Ustiin

yetenekli cocuklarin ders kitab1 disinda kitap okuma ilgileri ¢ok iyi durumdadir.

Tiirkiye’de c¢ocuk yaymlart yabancilagtirict  agirlikli - bir  igerikle

sunulmaktadir. Gazete ve ¢ocuk dergisi okuma aligkanlig1 bulunmamaktadir. Okuma
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aligkanlhigr ilgisi en yiiksek grup egitim almis okuldncesi velileridir. En niteliksiz
cocuk yayinlari dini igerikli yaymlardir. Son 15 yilda ¢eviri yayinlarin oran1 % 60 ile
75 arasinda degismektedir. Ceviri yayimlarin ¢cogunlugu Avrupa kokenlidir. Niifusun
% 40’1 hayat1 boyunca hi¢ kiitliphaneye gitmemektedir. Genglerin % 70’1 hig
okumuyor, yetigkin niifusun % 95’1 yalmizca televizyon seyrediyor, yetiskinlerin

yiizde 5’1 televizyon seyretmenin yani sira kitap okumaktadir.

Ogretmenler iizerinde yapilan arastirmada ise ayda bir kitap okuyan
Ogretmenlerin oranm1 %35 civarindadir. Bir bagka arastirmada ise bes yillik bir siiregte
ogretmenlerin %75’lik bir kisminin hi¢ kitap okumadig1 sonucuna varilmistir. Yine
istatistikler gostermektedir ki: Tiirkiye’de Ogretmenlerin %63°i bazen kitap
okumakta, liniversite 6gretim lyelerinin %56’s1 ayda 1-2 kitap okumaktadir. Gazi
Universitesi'nde gorevli 1915 &gretim iiyesi arasinda yapilan arastirma sonuglart:
akademisyenlerin % 21,9’u akademik yayinlar disinda kitap okumadigini, % 56,2’si
ayda 1-2, % 17,5’1 ayda 3-5, % 4,5’i ayda 6-10 kitap okudugunu gostermektedir.
Tiirkiye’de diizenli kitap okuma aligkanligi oran1 % 0,1’dir. Topluma yonelik okur-
yazarlik ¢itas1 ¢cok diisiiktiir. Tiirkiye’de okur-yazarligin gelismeye katkisi ¢cok sinirh
diizeydedir. Yapilan arastirma sonucuna gore bu tablodan birinci derecede sorumlu:

okumay1 6gretemeyen egitim sistemidir.

MEB’in 2010 yilinda hazirladigr “Okuma Kiiltiirii ve Etkili Dil Kullanim1”
(Simdi Okuma Zamani) adli proje kapsaminda yapilan arastirmada ortaya c¢ikan
sonug, okuma kiiltiirlimiiziin ¢ok zayif oldugu yoniindedir. Arastirmada; son bir ayda
okunan kitap sayisinin soruldugu katilimeilarin %40' hi¢ kitap okumadigi, %30'u ise
sadece 1 kitap okudugunu sdylemislerdir. Genel olarak katilimcilarin %60'min hig
kitap okumadiklari, %51'ini evlerinde kitaplik olmadigi, %41'nin yakinlarina hediye

olarak kitap vermedigi sonucuna varilmastir.

Ilkdgretim 6grencilerinin yaklasik %70’inin hi¢ kitap okumadigi ya da
yalnizca iki ayda bir kitap okudugu belirlenmistir (Yilmaz, 2004). Ortadgretim

ogrencilerinin ise yaklagik % 89 unun kitap okumadig: tespit edilmistir.
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Universite dgrencileri iizerinde yapilan bir ¢alismada; uluslararast okuma
aligkanligr diizeyine gore %10’luk kismi ¢ok okuyan, %40’lik kismi orta diizey

olarak tespit edilmistir.

Tiirkiye kitap okuma konusunda bir¢ok diinya iilkesinin gerisinde kalmis
durumdadir. Japonya’da toplumun % 14°ii, Amerika’da %]12’si, Ingiltere ve
Fransa’da % 21’1 diizenli kitap okurken Tiirkiye’de durum % 0,1 yani binde birdir.
Avrupa Birligi iilkelerinde 15-24 yaslar1 arasi genclerin okumaya katilim oranlar1
Almanya’da %32, Estonya’da %15, Fransa’da %22, Italya’da %20, Finlandiya’da
%47, Isveg’te %29, Ingiltere’de %20, Norveg’te 34 tiir.

2006 yili Birlesmis Milletler insani Gelisim Raporu’nda kitap okuma
oraninda Tirkiye, Malezya, Libya ve Ermenistan gibi {ilkelerin bulundugu 173 iilke
arasinda 86. siradadir. 2011 yili Birlesmis Milletler Insani Gelisim Raporu’na gore
ise Tirkiye 187 iilke arasinda 92. durumdadir. Raporda en ilgi g¢ekici nokta
okullagma oraninda Tiirkiye’nin diinyanin ¢ok gerisinde kalmis olmasidir. Rapor

gore Tiirkiye’de egitim, biiylime ve kalkinma hizinin ¢ok gerisinde kalmistir.

Kuskusuz ¢ocuklarin segici, sorgulayici birer okur-birey olmalari siirecCi
ailede baglamakta, egitim Ogretim kurumlarinda bi¢cimlenmektedir. Tiirkiye’deki
yayin istatistikleri, gazete tirajlar1 ve baska bir¢ok gosterge okuma aliskanliklarimiz
acisindan bu iki temel kurumun yani aile ve okulun {izerlerine diisen gorevi yerine
getirmekten ¢ok uzak olduklarini ortaya koymaktadir. Bu konuda birkag rakam
vermek durumu daha agik kavramak acisindan yararli olabilir. Birka¢ yil dnce
yapilmis bir aragtirmaya gore 1 yilda yayimlanan kitap sayilar1 soyledir: Almanya'da
65 bin, Ingiltere'de: 48 bin, Cin'de: 40 bin, Fransa'da: 39 bin, Japonya'da: 36 bin,
Ispanya'da: 31 bin, Italya'da: 17 bin Hindistan'da: 14 bin Brezilya: 13 bin,
Tiirkiye'de: 6 bin. Ayni arastirma gazete okuma aliskanligi konusunda bilgiler
sunuyor: Ornegin 2000 yilinda 8,5 milyon niifuslu Isve¢'te 4,5 milyon kisi, 120
milyon niifuslu Japonya'da 68 milyon kisi gazete okurken, niifusu 60 milyon olan

tilkemizde giinde 3 milyon kisi gazete okumaktadir (Kurt, 2009).
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PISA’nin 2006 Okuma becerileri degerlendirmesine gore Tiirkiye’de 15 yas
grubu dgrencilerinin PISA 2006 okuma becerileri ortalama puam 447 dir. Ulkemiz
uygulamaya katilan 29 OECD iilkesi arasindan 28. sirada uygulamaya katilan toplam
56 iilke arasinda 36. sirada yer almistir. Ulkemizin PISA 2006 Okuma Becerileri
Performans: Sili, Rusya Federasyonu ve Israil ile aym diizeydedir. PISA 2006
Okuma Becerileri alaninda Kore 556 puanla en basarili iilke olmustur. PISA 2006’ya
katilan o6grencilerimizin okuma becerileri puanlarinin bolgelere gore dagilimina
bakildiginda Giineydogu Anadolu ve Dogu Anadolu bolgeleri diger bolgelere gore
daha diisiik puana sahiptir. Okuma becerileri ortalama puani en yiiksek olan bdlge
477 puanla Ege Bolgesi, en diisiik puanli bolge ise 394 puanla Giineydogu Anadolu
Bolgesidir. Ayrica tiim bolgelerde kiz 6grenciler erkek Ogrencilerden daha yiiksek
puana sahiptir (MEB, 2010).

Demokrat Egitimciler Sendikas1 Stratejik Arastirmalar Merkezinin
(DESAM) yaptigi, 18-30 yasarasi gengleri kapsayan, "Tiirkiye Neden Okumuyor?"
adli arastirma ise genglerin okuma aliskanligina iliskin verileri ortaya koymaktadir.
Bu aragtirmanin sonuglar1 soyledir: Genglerin % 10,7’si diizenli olarak kitap okurken
% 18,9’unun araliklarla, % 61,9’unun ise diizensiz olarak ara sira kitap okumaktadir.
Gengler, kitap okumalarina engel olarak ise is yogunlugu, dersler, internet, arkadas
cevresi ve televizyonu neden gostermistir. Ankete gore, genclerin % 15,9’u is
yogunlugundan kitap okumaya vakit bulamazken, % 18,2’sinin ise dersler nedeniyle
vakit bulamadigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Genglerin, %26,8’i arkadas g¢evresi ve
okuma aligkanligina sahip olmadigr i¢in diizenli kitap okumadigini, % 28’1
televizyon  ve  internet  yiliziinden  kitap  okuyamadiginmi  agiklamistir
(http://eqitim.milliyet.com.tr/turkiye-neden-
okumuyor/egitimdunyasi/haberdetay/25.01.2011/1343818/default.htm).

Ankete gore genclerin kitaba para vermekten kagindigi sonucu ortaya
cikmistir. Genglerin sadece % 4,5’1 son 3 ay i¢inde para vererek kitap alirken, %
10,3’1 6 ay Once, yiizde 20,6’s1 1 yil once, % 55,9’u ise 1 yildan daha uzun zaman
once kitap satin aldi. Arastirmaya gore, genglerin % 8,7’si ise en son ne zaman kitap

aldigim1 hatirlamiyor. Genglerin % 85,7’s1 kitap fiyatlarimi pahali bulurken, bu


http://www.milliyet.com.tr/index/Turkiye
http://www.milliyet.com.tr/index/internet
http://egitim.milliyet.com.tr/turkiye-neden-okumuyor/egitimdunyasi/haberdetay/25.01.2011/1343818/default.htm
http://egitim.milliyet.com.tr/turkiye-neden-okumuyor/egitimdunyasi/haberdetay/25.01.2011/1343818/default.htm
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nedenle korsan kitaba yoneldi. Ankete gore, genglerin % 79,5’inin evinde Kitap
koyacak yeri dahi bulunmamaktadir.

Kiiltir ve Turizm Bakanhg Kiitiiphaneler ve Yaymmlar Genel
Miidiirliigiince 2011 yilinda hazirlanan “Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritas1 Projesi”
kapsaminda, Tiirkiye genelinde SONAR Arastirma Sirketi ve TUIK isbirligi ile
yapilan arastirma sonuglaria gore: Kitap, en ¢ok okunan basilt materyaldir (% 54).
Kitap rastgele secilip, diizensiz okunuyor (% 45,3). Yurt genelinde yilda ortalama 7,2
kitap okunuyor. En ¢ok, tavsiye edilen kitaplar okunuyor (% 61,5). Diizenli olarak
izlenen yazar yok (% 84,2). Kitap se¢iminde yaymevi tercihi yapilmiyor (% 90.16).
Halk kiitiiphanelerinin ~ varligi  biliniyor (% 77), ancak genellikle halk

kiitiiphanelerinden yararlanma ihtiyaci duyulmuyor.

Ulkemizde okuma egitimi iizerine yazilan ve sdylenenleri bir araya
getirdigimizde, bilgilerin genellikle birbirini tekrar ettigi goriilmektedir. Bu durum,
tilkemizin okuma egitimi konusundaki durumumuzun hi¢ de i¢ agici olmadigini

ortaya koymaktadir.

2.8. Okuma Ahskanhginin Kazandirilmasi

Okuma aliskanligi, adindan da anlasilacag iizere bireylerin otomatik olarak
gerceklestirdikleri etkinliklerdir. S6zii edilen aligkanliklarin kazandirilmasinda baska
etmenler olmakla birlikte, aile ve okul, bu anlamda ilk tohumlarinin atildig1 ortamlar
olarak bilinmektedir. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin kazanilmasina
ve gelistirilmesine olanak saglayan bireysel ve toplumsal kosullar i¢in genel bir
cergeve cizen Yilmaz (2000), duyarli ve bilingli davranabilen aile ile 6gretmenin
cocukta bu aligkanliklarin temellerinin atilmasinda baslica rolii oynadiklarini

sOylemektedir.

Gelismis tilkelerin karsilastiklart okuma aliskanligi sorununu, ciddi ve hizl
bir bicimde ele alarak c¢oziimlemeye calismalari, okumanin ozellikle toplumsal
onemini ortaya koymaktadir. Uzmanlar, okuma aligkanlig1 ile ekonomik gelisme,

gii¢, su¢, okuldan ayrilma, isinde basarili olma arasinda cesitli iliskilerin varligindan
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s6z etmektedirler. Nitekim BM Insani Gelisim Raporunda da Tiirkiye’deki egitim

diizeyinin ve kisi basimna diisen milli gelirin diinyanin ¢ok gerisinde oldugu

belirtilmistir. Bu sonuglar karsisinda iilke olarak okuma kiiltiirii konusunda gelinen

noktanin nedenlerini uzakta aramaya gerek yoktur.

Konuyla ilgili yapilan arastirmalar, elde edilen veriler ve gozlemlere

dayanarak Ogrencilerde kitap okuma aligkanliginin olusmamasinda etkili olan bazi

faktorler sunlardir:

10.

11.

Evlerde kiitiiphane bulunmamasi ve yeterince kitap okunmamast,
Okullarda gerektigi gibi kitap okunmamasi,

Okul kiitiiphanelerinin iglevsel olmamasi,

Ogretmenlerin kitap okuma konusunda égrencilere model olmamasi,
Teknolojik ara¢ gereclerin cocuklarin ilgisini daha ¢cok ¢ekmesi,

Ogrencilerin okumanin &nemine iliskin yeterli farkindalik diizeyine sahip

olmamasi,

Sinav sisteminden kaynaklanan tek tiire, amaca (teste) yonelik okuma

yapilmasi ve 6grencilerde okuma kiiltiiriiniin olusmamasi,
Sinava hazirlanma kaygisi,

Velilerin evde okumaya iligkin neler yapilabilecekleri konusunda yeterli

bilgiye sahip olmamasi,

Okuma becerisinin temel bilesenlerinden olan s6z varligi gelisiminin yeterli

diizeyde olmamasi,

Tiirkiye’de kitaplarin seviyelendirilmesinde eksikliklerin bulunmasi ve

sistematik tanitimlarinin yapilmamasi,
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12. Tiirkiye’de okuma eksikliginin giderilmesine yonelik sistematik ve akademik

bir ¢6zlim Onerisinin bulunmamasi,

13. Diinyada okuma oran1 yiiksek toplumlarin bilgi ve deneyimlerinden yeterince

faydalanilmamasi,

14. Ogrencilerin okuduklari kitaplar1 degerlendiren bir sistemin olmamasi ve

okunan kitaplarin miifredatla iligskilendirilememesi,

15. Okurlarin  kitap okumanin kendilerine yaptigt katkiyr kisa siirede

degerlendirememesi,

16. 100 temel eser belirlemenin olumlu katkilar1 olmasina ragmen miifredatla

iligkilendirilmedigi i¢in beklenen etkiyi olusturamamasi,

17. Toplum onderlerinin ve popiler kisilerin kitap okuma konusunda model

olmamasi.

MEB’in proje kapsaminda yaptirmis oldugu arastirmaya gore; okuma
aligkanligin1 azaltan nedenler soruldugunda deneklerin %34’ ekonomik, %31°1 ilk
ve ortadgretimde bu aliskanligin kazandirilamamis olmasini, %22’si ise calisma

nedeniyle zaman bulamadiklarini belirtmistirler.

Okumay1 aligkanlik haline getirmek i¢in okuma aligkanligina temel
olusturan donem olan ilkdgretim birinci smifta, ilk okuma-yazma c¢alismalari
sirasinda iizerinde durulmasi gereken bazi davraniglar bulunmaktadir. Bu davranislar

(Oz, 2003)’e gore sdyledir:

1. Okuma sirasinda c¢ocuk kitabin {izerine kapanmamali veya kitaba c¢ok
yaklagmamalidir. Kitap-géz mesafesinin 30cm kadar olmasma dikkat
edilmelidir. Aksi takdirde okuma etkinligi ¢ocugu yorar ve omurga

bozukluklarina neden olur
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2. Cocuk, kitab1 sol elle 1518a dogru tutmaya ve sag elle de kitabin sayfasini
cevirmeye aligtirlmalidir. Fakat sag elini kullanmayanlar bu harekete

zorlanmamalidir.

3. Okuma sirasinda c¢ocugun sallanmamasina dikkat edilmelidir. Sallanma

hareketi, gbziin satirlar1 rahatlikla takip etmesini ve hizli okumay1 engeller.

4. Satirlar parmakla veya kalemle takip ettirilmemelidir. Goziin bdyle bir

yardimci1 olmadan satirlar {izerinde sigramaya alistirilmasi saglanmalidir.

5. Ugiincii smiftan itibaren, okumayi kesmeden sayfanin cevrilmesine

caligilmalidir.

6. Kitap temizligi, kitap sevgisini asilamada ilk adimdir. Kitabin temiz tutulmasi
aligkanligr ilk smniftan itibaren kazandirilmali, kitabin {izerine resim
yapilmasi, yazi yazilmasi1 6nlenmelidir; kitabin nasil kaplanacagi ¢ocuklara

Ogretilmelidir.

7. Bir yaz1 sesli okunurken dinleme aligkanligi kazandirilmalidir. Cocuk daha
kiigiik yaslardan itibaren, okunani anlamak ve bundan zevk almak igin
dinlemek gerektigini ve bunun Onemli bir nezaket kurali oldugunu

kavramalidir.

Okuma aligkanliginin  kazandirilmasi, toplumda okuma kiiltiiriiniin
olugsmasiyla saglanabilir. Bunun i¢in de toplumun en kiiciik sosyal birimi olan
aileden baglanarak tiim kurumlarin iizerine diisen gorevleri yerine getirmesi
gerekmektedir. Okuma aliskanhiginin  kazandirilabilmesinde ailenin, okul ve
Ogretmenin, toplumun, nitelikli kitabin, egitim planlarinin ve kiitiiphanelerin etkisi

asagida detayl olarak ele alinmistir.

2.8.1. Okuma Ahskanhgi1 Kazandirmada Ailenin Rolii

Cocuk dogdugu andan baslayarak kendisini bir sosyallesme ortaminda

bulur. Cocugun dogdugu andan itibaren, yasamindaki en etkili sosyallestirme
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kurumu, ailesidir. Ailenin ¢ocukla etkilesimi, cocugun aile igindeki yerini belirler.
Aile, cocugun ilk sosyal deneyimlerini edindigi yerdir. Toplumun kiiltiirel
kaliplarini, deger yargilarini, aliskanliklarini ¢ocuk oncelikle ailede edinir (Bircan ve

Tekin, 1989).

“Diizenli olarak tekrar edilen ve otomatiklesmis davranislar” olarak
tammlayabilecegimiz aliskanliklarin insan yasaminda edinilme siirecinin,
abartili bir anlatim gibi goriinse de, diinyaya gelme ile basladigi, bebeklik
doneminde o6grenildigi, ¢ocukluk doneminde yerlestigi ve genclik
doneminde de pekistirildigi soylenebilir. Diger aliskanliklar gibi okuma
aliskanligi da aym siireglerden gegerek edinilen, giiclendirilen ve
pekistirilen bir aliskanliktir. Kuskusuz toplumsal aligkanliklarin biyolojik
aliskanliklara gore daha zor ve uzun siiregte kazanildigr ve korundugu
bilinmektedir. Cok gii¢lii bir bicimde yerlesmediginde ozellikle toplumsal
nitelikli aliskanliklarin zayiflama ve hatta kaybedilme riski her zaman
bulunmaktadir” (Yilmaz, 2009:136).

Okuma aligskanligy; bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algiladig:
okuma eylemini siirekli, diizenli bir bicimde ve elestirel bir nitelikte
gerceklestirmesidir (Yilmaz, 2008). Bu aligkanligin yerlesmesinde ve gelismesinde
bircok etken bulunmakta ancak bunlarin icinde en Onemlisi g¢ocugun ailesi
olmaktadir. Cocuk, okul Oncesi donemde sosyal bir birey olmayr Ogrenirken
davraniglarint kopya edecegi bir modele ihtiya¢ duyar. Ciinkii bu donem cocuklarin
baskalarini taklit etme egilimini en yiiksek oldugu evredir. Bu donemde etkilesimde
bulunulan dogru modeller, ¢ocugun kisisel, duygusal ve toplumsal gelismesini

olumlu yonde etkileyecektir (Yavuzer, 2002).

Dokmen (1994), cocuklarin ve genglerin okuma sevgisi ve aligkanlig
kazanmasinda anne ve babanin roliini “modelden 6grenme” ilkesi ¢ergevesinde
degerlendirir. Tiim diger aligkanliklar gibi okuma aligkanligi da ozellikle kiiciik
yaglarda “modelden” Ogrenilir. Cocuklarin ve genglerin okuma aligkanligina sahip
bireyler olarak yetismesini isteyen ailelerin, ¢ocuklarina kiiclik yaslardan itibaren

kitap okuma konusunda model olmalar1 gerekmektedir.
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“Ister iyi, ister kotii olsun; biitiin aliskanliklar gérmeden
kazamilmaz. Sigara tiryakileri, alkolikler, esrarkesler bu kotii
aliskanliklarimi ~ ¢evresinde  gordiikleri  kisilerden  kapmiglardr.
Egitimcilerimiz bu hususu gozden uzak tutmamalidirlar. Mademki
kotii aliskanliklar gorme yoluyla kolayca kapilmaktadir; éyleyse iyi
aliskanliklar da ayni yolla kolayca asilanabilir. O halde 6grencisine
okuma aligkanligi kazandirmak isteyen 6gretmenin yapacagi ilk is
kendi elinden kitab1 eksik etmemek olacaktir. Cocuk, okulda
ogretmeninin, mahallede arkadaginin, evde ana-babasinin elinde kitap
gorebilse mesele zaten kalmayacaktir. Ama ¢ocugun ailesi
okumuyorsa, arkadaglar: okumuyorsa ne yapilacaktir? Bu durumda
cocuklart kiitiiphanelere gotiirmek, gazete idarehanelerini gezdirmek,
varsa tamnmis yazarlarla tamistirmak ve onlarla sohbet imkani
hazirlamak yerinde bir hareket olacaktir. Buna benzer daha baska
yollar da bulunup uygulanabilir. Iste ondan sonradwr ki, kitap ve
okumakla ilgili telkinler yapilabilsin” (Stimer, 1985).

Kitabin yasamin en onemli degerleri arasinda bulundugunu bizzat kitap
okuyarak gostermek durumunda olan ebeveynin bu anlamda evde Onemli
sorumluluklar1 vardir. Anne ve babalarin ilgileri ¢ocugu dogrudan etkiler. Anne ve
babanin kitap okuyan kisiler olmalar1 cocukta kitap okuma ilgisini gelistirir.
Ozellikle ebeveynin, cocugu resimli kitaplara bakmaya tesvik etmeleri, ona yiiksek

sesle Oykii okumalari bu aligkanligi kazandirmada 6nemli uygulamalar olacaktir

Cocukluktan baslayarak getirilen yasantilar ve davramis ozellikleri, etkili
okur olabilme bakimindan olduk¢a Onemlidir. Erken yasta okuma becerisinin
edinilmesi; aile ortaminda okuma sansinin bulunmasi, bu alisgkanhigin ailede
kazanilmasi, algilama ve meramini anlatma yeteneginin ilk sosyal ¢evrede gelismesi
ile, gbrsel medyanin, konusma ve okuma yetenegini koreltmesi engellenmis olacaktir

(Aytag, 2002).

Kitap okuma, bir kiiltiirdiir. Ebeveynler ¢ocukta kii¢iik yaslardan itibaren bir

okuma kiiltiirli yaratmada 6nemli rol oynamaktadir. Okuma kiiltiirii, bir bireyin, bir
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toplumsal grubun ya da bir toplumun okuma eylemi ile iliskilerinin diizeyi ve niteligi
anlamma gelir. Bir bagka deyisle, okuma kiiltiirli, s6zii edilen birey, grup ya da
topluma ait yagsam bi¢iminin “okuma” alanina yansiyan boliimiidiir. Kisaca, okuma

kiltlirii, okuma eylemine iliskin bireysel ve toplumsal yasama bi¢imidir (Yilmaz,
2009).

2008 yilinda igiinciisii  diizenlenen Cocuk Ve Okuma Kiiltiiri
Sempozyumunda sunulan bildiride; ¢ocuklarda okuma kiiltiirii olusturmada

ebeveynlere diisen gorevler soyle 6zetlenmistir:

e Ebeveynler, cocuklar1 dogmadan hazirlamaya basladiklar1 bebek odalarina
(bu olanaktan yoksun olan aileler ortak kullanim alanlarindan birisine,

ornegin salona) kii¢tik bir kitaplik eklemeyi de unutmamalidirlar.

e Cocuk dogduktan ve belirli bir algilama diizeyine geldigi donemden itibaren
(6. aydan itibaren denebilir) ona resimli kitaplari gostermeye baslamalilar,
ilerleyen donemlerde, okuma-yazma Ogrenene kadar ona kitap okumayi,
masal-oykii anlatmay1, okuduklart dykiilerin resimlerini kitaptan gostermeyi

surdurmelidirler.

e Kendileri de c¢ocuklarnin yaninda firsat buldukca kitap-dergi-gazete

okumalidirlar.

e Cocuklarmi kiitiiphane, kitabevi, kitap fuar1 gibi mekanlara gotiirmeli,

oralarda zaman gegirmelidirler.
e (Cocuguna diizenli olarak kitap- dergi almalidirlar.

e Cocuklarma oOnemli giinlerde kitap da hediye etmelidirler. Cocugunun

arkadaglarina kitap hediye etmesini desteklemelidirler.

e Cocuguna okuduklart ya da ¢ocuk okuma yazma 6grendikten sonra ¢ocugun
kendi okudugu kitaplar hakkinda onlarla mutlaka soylesmelidirler. Elestirici

okumanin kaynagi bu sdylesiler olacaktir.
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e Okumalar1 i¢in kitap se¢imi konusunda gocuklarina, gerek duyuyorlarsa
Ogretmenleri  ile  birlikte  yOnlendirici  olmalidirlar.  Cocuklarinin
belirleyecekleri ilgileri dogrultusunda, yaslarina, bulunduklar1 psikolojik
doneme, cinsiyetlerine vb. uygun nitelikli kitap se¢imi yapmalar1 son derece

Onemlidir.

e (Cocuklarinin genel olarak etkin (sosyal) bir yasam bi¢imine sahip olmalarina
caligmalidirlar. Etkin yasam bi¢imine sahip ¢ocuklarin kitap okumay1 da bu
yasam bi¢ciminin bir parcasi olarak gordiikleri ve okuduklari bilimsel

arastirmalarla ortaya konmaktadir.

e Kitap okuma konusunda baskicit ve zorlayict bir tutum son derece yanlis

olacaktir. Olgiilii bir denetim ve 6zendirme gerekir.

e Ozellikle ilkdgretim doneminde okuma konusunu ¢ocugun yakin arkadaslari

ile ortak noktalar1 arasina sokmaya caligsmalidir.

e Cocugun da bulundugu cesitli topluluklar (akraba, arkadas, veli toplantist vb.)
icinde, onu okudugu icin Ovmeli, bu nedenle c¢ok sevindiklerini

sOylemelidirler.

e Cocugun televizyon izleme ve bilgisayar kullanma aligkanliklarini mutlaka
denetlemelidirler. Bu denetim yasaklayici, zorlayici, baskic1 nitelikte
olmamali1 ve kitap-televizyon-bilgisayar iigliisiinii dengeli bigimde birlikte

gotiirme bigiminde olmalidir.

e Okuma kiiltiirii konusunda cocugun Ogretmenleri ile mutlaka iletisim ve

isbirligi i¢inde olmalidirlar.

2.8.2. Okuma Ahskanh@ Kazandirmada Okulun ve Ogretmenin
Rolii

Toplumlarin goérevi olan kiiltlirlerini stirdiirmek ve gelistirmek, yetismekte
olan kusagin egitimi ve ogretimi ile olur. Egitim, ¢cocuk dogar dogmaz ailede baslar

ve okulda devam eder. Genis anlamda egitim ve Ogretim bireye, aileden biitiin
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insanliga ve evrene dogru yayilip gelisen sevgi ve bilgi aktarir. Amag, seven, sayan,
giivenli, bilgili, basarili, verimli ve doyurucu bir yasam siirecek bireyler

yetistirmektir (Yavuzer, 2002).

Cagdas egitim, bireyin ruhsal ve toplumsal bakimdan gelismesini, kendine
ve topluma yararli beceriler kazanmasini amaglar. Bu anlamda ilk toplumsal kurum
okuldur. Gegmiste okul sadece kiiltliriin kusaktan kusaga aktarimini saglayan bir
kurum islevi goriirken, giiniimiizde kiltiiriin i¢inde c¢ocuklar1 yetiskin rollerine

hazirlama goérevi de listlenmistir.

Insan hayatinin en kritik yillarin1 icine alan ilkdgretimin, cocuga kitap
okumay1 sevdirme ve okuma aligkanligini kazandirma konusunda gorevi de,
sorumlulugu da son derece biiyiliktir. Okuma aligkanligi ilkdgretim caginda
edinilmemisse, yetigkinlik doneminde bu aliskanligin edinilebilmesi giiclesir. Bu
nedenle egitim sistemi, 0grencilere kendi kendine 6grenmeyi dgreterek, yetiskinlik

donemindeki okuma aligkanliginin temellerini olusturmalidir.

Cocuk, okula baglayana kadar ebeveyni, basladiktan sonra da G&gretmeni
taklit eder. Cok okuyan ve okudugunu Ogrencilerinin gordiigii bir 6gretmenin,
okumaya tesvik ve yonlendirme konusunda 6grenciler tizerindeki etkisi biiyiik olur

(Marasli, 2005).

Dogal olarak, 6gretmenin kisiligi, 6zellikle de okuma aligkanligi, cocuklarin
okuma ilgilerini ve okuma aligkanliklarini gelistirmede son derece 6nemlidir; ayrica
O0gretmenin egitimi de kesin olarak Ogrencilere olan etkisine katkida bulunabilir
(Bamberger, 1990). Giliniimiizde Ogretmen, sadece bilgi veren, ders verip onu
degerlendiren pasif bir birey olmaktan ¢ikmistir. Modern egitim anlayisinin
Ogretmeni, cocugun toplum iginde 6zgiirce gelisebilmesi i¢in onun duyan, diislinen
ve uygulayan bir insan olmasi yolunda ¢esitli deneyimleri kazanmasiyla yakindan
ilgilenir. Ogretmen, cocugun dgrenme, arastirma ve incelemesine rehberlik eden bir

birey olmalidir.

Bagimsiz yasamak ve bunun i¢in kalkinmak isteyen bir ulusun egitime,

dolayisiyla okullara gereksinimi vardir. Okullar, ilkdgretimden yiiksekogretime
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dogru asamali bir dizi i¢ginde siralanir. Bu okullarin temelinde ilkogretim vardir. Her
egitim asamasi kendi amaglarina ulasabilmek icin, kendinden Onceki egitim
asamasinin amacina ulasmis olmasini gerekli sayar. Bunun anlami sudur: Ilkégretim
amacina ulagsmada basarisiz ise, ortadgretim ve yliksekdgretimin de basarisiz olmasi

kaginilmazdir (Ikram, 2008).

Ogretmenlerin ¢ocuklarda okuma kiiltiirii yaratma ve gelistirmedeki islev ve
rolleri anaokulu ya da ilkogretim (hatta ortadgretim) donemi ile birlikte cocuk igin
model olma oOzelliklerinden kaynaklandigi sOylenebilir. Bunun disinda Orgiin
Ogretimin bilgilenme temelli aligkanliklarin edinildigi en sistematik ve uzun siireli
yer olmas1 6gretmenin bu konudaki roliinii ortaya ¢ikaran bir bagka etken olmaktadir.
Ayrica, genellikle toplumsal nitelikli aligkanliklarin ve bu arada onlardan birisi
olarak okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢in gerekli kosul saydigimiz aile biling
ve duyarliliginin diisiik oldugu toplumlarda bu konudaki beklentilerin 6gretmeni
isaret ettigi, diger deyisle, gorevin biiyiik Ol¢lide Ogretmene distiigli anlayist
yaygindir ve rol gerceklikte de 6gretmene diismektedir. Bu konuda 6gretmenin

yapmast gerekenler de bazi noktalarda ebeveynler ile ¢akismaktadir.

Cocuk ve Okuma Kiiltiirii Sempozyumunda okuma aliskanlig1 gelistirmede

Ogretmene diisen gorevler soyle 6zetlenmistir:

e Okuma kiiltliriiniin ¢ocuk i¢in zihinsel, ruhsal, egitimsel ve estetik islevinin

ve dneminin farkinda olmalidir.

e Sozii edilen bu kiiltiiriin 6grencilerde yaratilmasi ve giiglendirilmesinde ne

yapmasi gerektigi bilgisine sahip olmali, bu bilgisini giincel tutmalidir.

e Ogrencilerde okuma kiiltiirii yaratmanin yalnmizca ilkdgretim ya da Tirkge-
Edebiyat 6gretmenlerinin gorevi oldugu yanilgisi i¢inde olmamalidir. Bu
konuda, 6rnegin matematik ya da fizik 6gretmeninin de en az s6zii edilen

ogretmenler kadar sorumlulugu oldugu bilinmelidir.

e Tipki ebeveyn gibi o da Ogrencilerine okuma kiiltiirii gelismis bir model
olmalidir. Okumayan bir 6gretmenin okuyan 6grencilere sahip olma olasilig1

Iyi bir model 6gretmene gore daha diisiik olacaktir.
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Siifta iyi ve islevsel bir sinif kitapligi olusturmalidir.

Ogrencilere okuma kiiltiirii kazandirmada gii¢lii bir okul kiitiiphanesinin

katkis1 bliyiik olacaktir.

Ogrencilerine elestirel okuma becerisi kazandirmak igin onlarla okuduklari

kitaplar hakkinda sinifta tartismalidir.

Ilgi alanlar1 ve diizeylerini bildigi 6grencilerine kitap se¢iminde mutlaka

yardimci ve yonlendirici olmalidir.

Okulda okuma kuliipleri kurma, ortak okuma etkinlikleri gerceklestirme

konusunda ¢aba harcamalidir.

Okuyan ve okumayan Ogrencilerini bu konuda farkli bi¢imlerde

giidiilemelidir.

Ogrencilerine ceza olarak kitap okutmamali; kitap okumay1 ddev havasia

sokmamali ve bu konuda 6l¢iilii bir zorlama i¢inde olmalidir.
Ogrenci aileleri ile bu konuda da iletisim iginde olmalidir.

Ogretim programlarinda yer alan serbest okuma saatlerini ders amagch
kullanmamali ve bu okuma saatlerini 6grencileri i¢in zevkli ve rahatlatici bir

duruma getirmelidir.
Okuyan 6grencisini zaman zaman éverek, kitap ile 6diillendirmelidir.

Tek bir diislince biriminden olusan climleleri “ag-oku, kapat-konus” yontemi

ile okutma aligtirmalar1 yaptirmalidir.

Ogrencilerde sesli-sessiz okuma dengesini iyi ayarlamalidir. (9-10 yas sessiz

okumaya baglangi¢ 1yi sayilir.)
Tek okuma-toplu dinleme yontemini uygulamamalidir.
Her 6grencinin okuma aligkanlig1 gelisimin yakindan izlemelidir.

Ogrencinin smifina gére kitaplardaki resim-yazi oranina, punto biiyiikliigiine

(16-14-12 punto) ve satir uzunluguna (5-8 sozciik) dikkat etmelidir.
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e Ogrencinin okuma hizin1 artirmaya c¢alismalidir. Hizli okuma okuma

kiiltiiriinii olumlu anlamda etkileyen bir beceridir.

e Her 6grencisinin hangi tiir okuyucu (romantik tip, gergekgei tip, entelektiiel tip
ve estetik tip) oldugunu ve hangi okuma tiirlinden (bilgi verici okuma,
gerceklerden kacgis i¢in okuma, edebi okuma ve kavrayict /felsefi okuma)

hoslandigini izlemeli ve belirlemelidir.

o Gelismis iilkelerde okuma kiiltiirii i¢in ilkogretim asamasinin ge¢ kalinmis bir
donem olacagi yaklagimi giderek giliclenmektedir. Bu gerekceyle de kres,
anaokullar1 ve ana siniflarinda gergeklestirilen “okumaya hazirlik” egitiminin
okuma kiiltiiriinii gelistirmeyi dikkate alan nitelikte olmasina ¢alismalidir

(Y1lmaz, 2009).

Kitap okumanin 6grenim siirecinin bir pargast oldugu ve yasam boyu
stirecegi Ogretmenler tarafindan oOzellikle vurgulanmalidir. Okuma aliskanligi
kazanmayanlarin 0grenimlerinin yarim kalacagi anlayist 6grencinin zihninde yer
etmelidir. Cagdas insan, kendi kanatlar1 ile ugmayi saglayacak nesnel, 6zgilir ve
elestirel bir diisiince tarzina sahip olmalidir. Bunun yolu da kitap okumaktan gecer.
Ogretmen merkezli egitimin, dgrencilere okuma alisgkanhigini kazandirmada etkili
oldugu sdylenemez. Konuya yalnizca Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin duyarh
ve ilgili olmalar1 gerektigi yanlis bir kanidir, bu aligkanligin yerlesmesinde tiim

egitimcilere dnemli rol diismektedir.

2.8.3. Okuma Ahskanhgi1 Kazandirmada Toplumsal Etkenler

Okuma aligkanlig1, gerek bireysel gerekse toplumsal diizeydeki bilgi
tiketiminin (kullaniminin) temel araci olarak diisiiniilebilir. Bilgi tiiketiminin
yogunlugu okuma aligkanliginin diizeyi ile yakindan ilgili gériinmektedir. Bilginin
toplumsallagmasi anlamina gelen bilgi tiikketimi bir toplumun saglikli gelisiminde
onemli bir giic ve Olciittiir. Eger bir toplumda bilgi yeterince tiiketilmiyorsa, o
toplumun okuma aliskanlig1 diizeyinin yiiksek olmasi beklenemez. Ayni bigimde, bir
toplumda okuma aliskanhigr diizeyi yiikselmedikce bilgi tliketiminin artmasini
beklemek de gercekei bir yaklasim olmayacaktir (Aytag, 2002).
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Okuma, toplumsal yasamin gerekliliklerinden biri durumundadir. Bireyin
entelektiiel gelisiminin temelini olusturan okuma, bir anlamda toplumsal bir gii¢ ve

cagdaslagsmanin gostergesi niteligindedir (Gonen, 2004: 2).

Toplumlarin  gelismislik  diizeyi  bircok  Olgiite  baglhi  olarak
degerlendirilmektedir. Toplam niifus basina karsilastirma yapildig1 zaman Ingiltere,
Almanya ve Tirkiye niifus olarak birbirlerine yakin sayilir. Ancak sdz konusu
iilkelerin gelismiglik diizeyleri, insani kalkinmishik oOlgiitleri endeksine gore
karsilastirdiginda Tiirkiye'nin 6nemli derecede ayristig1 goriilmektedir. Bunlardan bir
tanesi de tiikettigi kagit miktar1 6zelde de okunan kitap sayisidir. Mevcut verilerle
tilkemizin kitap ve kiitiiphane ile karsilastirildiginda basta Bat1 Ulkeleri ile aramizda
10 kat farkin oldugu goriilmektedir (Ortas, 2007).

Yilmaz (1993), okuma aliskanligini etkileyen toplumsal etkenleri kiiltiirel,
egitimsel, ekonomik, kiittiphaneler ve diisiince 6zgiirliigii ve sanstir olmak tizere bes

baslikta belirtir:

Kiiltiirel etkenler, yazili kiiltliriin bir 6gesi olan okuma aliskanliginin, bir
toplumun sozlii kiiltiir asamasindan, yazili kiiltiir asamasina ve ondan da gorsel
kiltiire ulastig1 bigimidir. Geligmis lilkeler bu gecisi saglamasina ragmen, Tiirkiye’de
s0zli kiiltiir doneminin ¢ok uzun siirmesi ve yazil kiiltiirli ger¢eklestirmeden, sozli
kiiltiirden gorsel kiiltiire gegmek zorunda kalmasi Tiirk toplumunda okuma

aligkanliginin istenilen diizeyde olmamasina neden olmustur (Yilmaz, 1993).

Yapilan arastirmalar ililkemizde okur-yazar oranin iyi durumda (% 88)
oldugunu soylemektedir. Ancak okuma becerisi kazanmis olmak, okuma aliskanligi
kazanmis olmak demek degildir. Okumay1 aligkanlik haline getiren birey, bunu bir
ihtiyag olarak goriir, olmazsa olmazlarindandir; yemek gibi, barmmak gibi.
Giliniimiizde ¢agdas toplumlar i¢in okumak bir ihtiyagtir, gelismek i¢in, ilerlemek
i¢cin, yenilikleri takip etmek i¢in, O6grenmek i¢in... Ancak yasamsal ihtiyaglari
karsilanmayan bireyin okumaya ihtiyag duymas: diisliniilemez. Bu noktada

ekonomik etkenler 6ne ¢ikar.

Okuma aligkanligi, ilkelerin gelismisligine bagli olan kiiltiirel bir

aktivitedir. Okuma aligkanligi kazanmada c¢evresel faktorlerin biiyiik etkisi
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bulunmaktadir. Tiirkiye'de enflasyon kosullari, diger mal ve hizmet sektdrlerinde
oldugu gibi, kitap sektoriinii de olumsuz yonde etkilemekte, kagit fiyatlarinin siirekli
artmasi ve basim giderlerinin yiikselmesine bagli olarak gazete, dergi ve kitap
fiyatlarinin artmasina neden olmaktadir. Tiirkiye'de kitap, gazete ve dergi fiyatlarinin
yiiksek olmasinin, okumaya olan ilgiyi azalttig1 yoniinde elestiriler bulunmaktadir

(Meral, 2005).

Ekonominin ana hatlari ile kiiltiirde belirleyici rol oynayacagi diisiiniilmekle
birlikte, giidiilen devlet politikalar ile ekonomik gelismislik ne diizeyde olursa olsun
onemli gelismeler yaratabilmektedir. Bu anlamda toplumun okuma Kkiiltiiriine yon

vermek devlet politikalar ile yakindan ilgilidir.

Okuma aligkanligin1 etkileyen bir diger faktor, egitimdir. Okuma
aliskanligi etkileyen egitimsel nedenler, iilkelerin egitime verdigi onemle ilgilidir.
BM 2011 insani Gelisim Raporunda Tiirkiye’nin egitimdeki ilerleme hiz1 biiyiime
hizinin ¢ok gerisinde kalmistir ve Tiirkiye okullasma oraninda diinyanin ¢ok

gerisindedir.

Diinyadaki tlkelerin gelismiglik diizeyine bakildiginda bir iilkenin halkina
verdigi zorunlu egitimin siiresi ne kadarsa, kalkinmislik diizeyi de o kadardir.
Diinyanin hig¢bir yerinde zorunlu egitim siiresi kisa fakat kalkinmis bir iilke
gostermek olanakli degildir. O halde bir iilkenin yurttaglarina verdigi zorunlu
egitimin siiresi ile kalkinmasi arasinda pozitif yonde bir iligki bulunmaktadir.
Tiirkiye’nin 6niimiizdeki yillarda iiyesi olacagi Avrupa Toplulugu Ulkelerinin

zorunlu egitim siireleri soyledir:

Almanya, Belgika, Hollanda 12 Y1l; Ingiltere 11 Yil; Fransa, Ispanya, Italya
10 Y1l; Danimarka, Liiksemburg, Irlanda, Portekiz, Yunanistan 9 Yil; Tiirkiye 8 Yil
(MEB, 1995) Ayrica s6z konusu iilkelerdeki 6nemli dersler kendi iilkelerinin dili,
matematik ve fen bilgisi dersleridir. Bu iilkelerden Almanya ve Yunanistan’da
zorunlu egitim basamagindaki tiim egitim giderleri ailelerin ekonomik diizeyine

bakilmaksizin devletce karsilanmaktadir (Aydin, 2006).

Zorunlu egitim siiresi {iilkelerin gelismislik diizeyleri ile dogru orantili

goriilmektedir. Ayn1 sekilde gelismis iilkelerde yayinlanan kitap sayilar1 da egitim ve
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okuma aligkanlig1 arasindaki iliskiyi dogrulamaktadir. Buna gore: 1 yilda yayinlanan
kitap sayis1; Almanya'da: 65 bin, Ingiltere'de: 48 bin, Cin'de: 40 bin, Fransa'da: 39
bin, Japonya'da: 36 bin, Ispanya'da: 31 bin, Italya'da: 17 bin Hindistan'da: 14 bin
Brezilya: 13 bin, Tiirkiye'de: 6 bin. Ayni arastirmaya gore 2000 yilinda 8,5 milyon
niifuslu Isvec'te 4,5 milyon kisi, 120 milyon niifuslu Japonya'da 68 milyon Kkisi
gazete okurken, niifusu 60 milyon olan iilkemizde giinde 3 milyon kisi gazete
okumaktadir (Kurt, 2009). Ayrica sunu da belirtmekte yarar var; llkemizde
gazetelerin giinliik tirajlar1 kesin olarak bilinememektedir. TUIK verilerine gore
2010 itibari ile 74 milyon niifuslu Tiirkiye’de 2010 yili ortalama giinlilk gazete
tirajlar1 toplami 3,3 milyondur. (11 yil i¢cinde Tiirkiye’de gazete okuma aliskanligi

konusunda fazla degisiklik olmamastir.)

Okuma aligkanliginin  etkileyen toplumsal nedenlerden biri de
kiitiiphanelerdir. Kiitiiphaneler konusu ileriki boliimlerde detayli olarak ele
alimmigtir. Ancak kisaca deginmek gerekirse, Okuma aligkanliginin % 0,loldugu
ilkemizde kiitliphane kullanma oranlar1 sasirtict degildir. KYGM’nin 2011°de
yaptirmis oldugu arastirma sonucu aynen soyledir: “Tiirkiye genelinde halk
kiitiiphanelerinin bilinirlig¢i % 77 olmasmna ragmen, genellikle halk

kiitiiphanesinden yararlanma ihtiyac1 duyulmamaktadir.”

Okuma aligkanligimmi etkileyen diger faktorler ise diislince Ozgiirliigii ve
sansiirdiir. Diigiince 0zglrliigli, aklin ozgiirliiglidiir ve tiim 6zgiirliikklerin temelini
olusturur (Saglamtung, 1991). Diisiinceye ve diisiincenin iiretimine yonelen baski,
diisiincenin kagit lizerinde, kitap biciminde c¢ogaltilmasi, yayilmasi yani diisiince
oldugu kadar meta olarak da serbest dolasiminin engellenmesi; insanligin
gelismesine biiylik engeller katmistir. Tirkiye’de ise 1950°1i yillardan bu yana
Tirkiye’nin gelismesinin, kendi toplumsal bilincine varmasmin engeli haline
gelmistir (Erdost, 1991).

“Ne diistindiigiimiiz bireyin icinde, nasil diisiindiigiimiiz egitim
kurumlart icinde, ne icin diistinecegimiz kiiltiir ve alt kiiltiir ideolojileri
tarafindan belirlenir. Birey durumuna gelirken aile, kitle iletisim araglari,

egitim kurumlart bireyin neyi, nasil, nigin diisiinmesi gerektigini
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belirliyor... Bireysel diizeyde sansiir bilgi vermemektir. Ozgiirliik ise
insamin segenekleri olmast ve bu secenekler arasindan tercih yapabilme
hakkimin olmasidir. Baskalarina diistince olanagr saglamak igin bilgiyi
stmirlamadan engel koymadan aktarmak zorundayiz” (Yenisehirlioglu,

1991).

“Sansiir, teknik olarak bir yaymin kamuoyuna ulagsmadan 6nce goriilmesi,
izne baglanmasi demektir” (Soysal, 1991). Sansiir, demokrasiden farkli bir yonetim
bi¢iminin ve toplumun kendine giivensizliginin gostergesidir (Soysal, 1991). Kitap
lizerine konan sansiir gibi engeller diisiince 6zgiirliigiine yonelik, bilimsel diisiinceye
ve bilimsel arastirmaya yonelik baskilardan bagka bir sey degildir. Ancak
demokrasiyi tireten bir toplum olursak diislince Ozgiirliigli Oniindeki engeller

kaldirilabilir (Erdost, 1991).

Ulkemizde okuma aliskanligini etkileyen ekonomik, kiiltiirel ve egitimsel
pek cok etken varken bu engelleri agsmak i¢in yazarlarin, yayincilarin, kiitiiphanelerin
sanslirlenmesi  yerine diisiince oOzgiirliigiiniin  toplumun tiim kurumlarinca,
bireylerince ve devlet politikalartyla desteklenmesi gerekmektedir. Cagdas bir
toplum olmak i¢in okuyan, diislinen, iireten, arastiran, secen bireylere ve bunun i¢in

de “0zgiir beyinlere” ihtiyacimiz var.

2.8.4. Okuma Ahskanhg1 Kazandirmada Nitelikli Kitabin Roli

Kitap, cocuklarin biligsel, duygusal, psiko-motor gelisimlerini destekleyen,
dil, sosyal ve ahlaki gelisimlerine de dogrudan etki eden 6nemli bir aragtir. Cocuklar
kitap sayesinde diislinme, problem ¢6zme, yaraticiliklarini ve yeteneklerini
gelistirme firsatlarina sahip olurken, dogaya, insanlara, dogada gordiigii diger
canlilara ve olaylara kars1t da hassasiyet gelistirmektedirler. Bunun yani sira kitap,
cocuklarin kisilik gelisimine katki saglamakta, duygusal ve ruhsal ihtiyaglarinin

karsilanmasinda da 6nemli dlgiide etki etmektedir.

Glinlimiizde bilgi ve teknolojinin hizla ilerlemesine paralel olarak egitimde

kullanilan arag-gere¢ ve yontemler de degismektedir. Bilgisayar, internet ve birgok
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modern etkilesimli aracin egitimde yaygin bir sekilde kullanilmasina ragmen egitim
kurumlarmin ve 6gretmenlerin vazgecemedigi kitap, basili egitim araclarinin basinda
gelmektedir. Toplumlarin gelismesi ve ilerlemesi, kitap okuma aliskanligr edinmis
bireyler yetistirme ile dogru orantilidir. Bu sebeple, toplumu “bilgi toplumu”
seviyesine c¢ikarabilmek icin g¢ocuklarin egitiminde ders kitaplart disinda “cocuk

edebiyat1” eserlerinden de yararlanmak 6nemli bir yer tutmaktadir.

[Ikogretim ¢ag1 (6-12 yas) ¢ocuklarmin gelisim dzelliklerine bakildiginda;
dil gelisiminin hizlandig1, mantiksal diisiinme, zaman, mekan, boyut gibi kavramlarin
yerlestigi, anne ve babanin diginda 6gretmen ve arkadaglarin iletisim c¢evresine
eklendigi, aileden kazandigi degerlerin yaninda kendi degerlerini olusturmaya

basladigi, elestirel diisiincenin arttig1 gozlenmektedir (Kaplan, 2000).

Cocuk kitaplarinin en 6nemli islevlerinden biri, ¢ocukta dil becerilerini
gelistirme ve dile yonelik duyarlilik kazandirmadir. Cocugun yeni kavram ve
kelimeleri dogrudan o6grendigi kitaplar dilin dogasina ve kurallarina yonelik
farkindalik kazanmasini saglar. Gonen (1988)’e gore, cocugun kitapla karsilasmasi
hem duyarak 6grendigi sozciikleri gorerek tanimasini, hem de duymadig: sozciikleri
gorerek Ogrenmesini saglar. Cocugun duyduklar1 ile gordiikleri arasinda iliski

kurmaya baglamasi, diisiinmeyi 6§renmeye baslamasi demektir.

Cocuk, ilkdgretime baglamayla birlikte, kitap okumaya ydnelir. Ozellikle bu
dénemde hem okuma-yazma becerisinin gelisimine katki saglayacak hem de kendi
cocuk gercekligine yanit verebilecek kitaplara gereksinim duyar. Temel okuma-
yazma becerisinin kazanilmaya baslandig1 bu donemde ¢ocuklarin okul 6greniminde
karsilagtigi metinlerin ve Ogretmenleri ya da aileleri tarafindan secilen/Onerilen
kitaplarin niteligi, onlarin Ogrenimlerinin ileriki asamalarinda, okuma aligkanlig
edinmis birer okur olarak yetismelerinde 6nemli bir sorumluluk istlenir (Sever,
2008). Bu sebeple, dogru zamanda, dogru cocuk icin, dogru kitabin se¢imi, kitap

segmenin temel ilkesini olusturur.

Kitaplar sadece ¢ocuklarin bos zamanlarini degerlendirecekleri bir materyal

olarak goriilmemeli, onlarin yasam boyu okuyucu olmalarina yardimci olmalidir.
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[Ikogretim donemindeki c¢ocuklarin okumaktan keyif alan bireyler olarak
yetismelerinde okumayi1 zevkli ve eglenceli hale getirecek sekilde tasarlanmis

kitaplarin rolii biiyiiktiir.

2.8.4.1. Okul Donemi Cocuk Kitaplar

Cocuk kitaplarinin hedef kitlesi ¢ocuktur. Cocuklarin kendilerine 06zgii
algilar1 ve hayal diinyalar1 vardir. Cocuklar1 hedef alan kitaplarin da bu cergevede
hazirlanmasi, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarini goéz oniinde bulundurmasi gerekmektedir.
Kitabin ¢ocuga hitap edebilmesi i¢in bazi 6zellikleri tasimasi ve diger kitaplardan
farkli bir takim amaglar1 olmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde ¢ocugun zihinsel,

sosyal ve duygusal gelisimine katkida bulanabilir.

Nitelikli bir ¢cocuk ve gencglik edebiyatinin temel islevi, kiiciik yaslardan
baslayarak cocuk ve genc okurlara okuma sevgisini ve aligkanligin1 kazandirarak
onlarda okuma kiiltiiriiniin olusmasini1 saglamaktir. Bu baglamda ¢ocuk ve gengler
icin yazilan edebi degeri yiiksek kitaplar, ¢ocuk ve geng¢ okurlari nitelikli edebi
yapitlara yoneltmeyi basarabilmeli, onlara okuma kiiltiiri kazandirabilecek bir
sorumluluk yiiklemeli ve nihayet onlarda edebiyat ve sanat etkilesiminin kapisin
aralayabilen bir uyaran konumuna gelmelidir. Cocuk ve gencler i¢in iiretilen edebi
iriinler, ¢ocuk ve geng¢ okurlari 6nemsemeli, GOte taraftan onlarda tanimaya ve
anlamaya dayali biligsel ve duyussal boyutlu istendik tavir ve davraniglarin
uygulanabilecegi, sinanabilecegi olanaklar da sunmalidir. Cocuk ve gengler icin
yazilan “edebi iirlinler mutlaka onlarin yas seviyelerine uygun olmalidir. Aksi bir
durum so6z konusu oldugu takdirde ¢ocuk ve gencler kitaptan uzaklasir, onlarda
okuma kiiltlirii olusturma ¢abalar1 sekteye ugrar. Bu noktadan hareketle diyebiliriz
ki, ¢ocuk ve genglik edebiyatinin en Onemli islevlerinden birisi de, cocuk ve
genclerin edebiyat diinyasina girmesine olanak saglamasidir. Bu bakimdan ¢ocuk ve
genclik edebiyati icin okurlarin okuma aliskanligi kazanmasini saglayan en onemli

araclardan biridir (Gtiltekin, 2009).

“Konuyla ilgili arastrmalarin ¢ogunun ulastigt sonu¢ okuma

aliskanligimin  kazandwrilmasinda 8-13 yas araligimin onemli bir dénem
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oldugudur. Bu durum okuma aliskanligimin nasil kazandirilacagr konusu
tartisilirken bu siirecin ¢ok onemli bir bileseni olarak bu yas araligindaki
cocuklarin toplumsal davraniglarimin, bilissel ve duyussal donanimlarinin
dogru ¢oziimlenmesi ve basta yazinsal iiriinler olmak tizere okuma
aliskanligr  kazandiracak araclarin  bu eksende degerlendirilmesi ve

olusturulmasi geregini ortaya koymaktadwr”’(Kurt, 2011).

Tiirkiye’de en ¢ok 8-10 yas ¢ocuklarini hedefleyen kitap yayinlanmaktadir.
Genel toplam i¢inde yerli ¢ocuk ve genglik yayinlart orani (1990-2005) % 40 ile 25
arasinda degisiyor. Cocuk yaymlarina yardimci ders kitabi ve kaynak kitap
yayimciligi egemen Tiirkiye’de en ¢ok sayida basilan ¢ocuk kitabi tiirleri hikaye,

roman ve masal kitaplaridir (Cocuk Vakfi, 2006).

I[Ikdgretim ¢ag oOgrencilerinin  ¢ocuk dergisi okuma aliskanligi da
yetersizdir. Alaninda en etkin ¢ocuk dergisi: Bilim ve Cocuk Dergisi’dir. Bunun
disinda dini icerikli ¢ocuk dergileri yetiskin bakigina gore hazirlanmakta ve nitelikten
yoksun durumdadir. Cocuk dergileri Bati kiiltiirii ve adlar1 dahil yabancilastirici
agirlikl bir igerikle sunulmaktadir. Cocuklar igin: (Witch, Disney-Prenses, Sindy,
Tiger, Donald Amca, Gam World, Action Man, Spider Man, Jojo Club... gibi
dergiler en fazla raflarda bulunan dergilerdendir (Cocuk Vakfi, 2006).

2.8.4.2. Okul Donemi Cocuk Kitaplarinin Hedefleri

Okul donemi (7-11 yas) ¢ocuk kitaplariin hedeflerini sdyle Ozetlemek
miimkiind{ir:

e (Cocuk kitaplari, ¢ocuklarin giiven duygusu, basarma ve basarili olma, bir
gruba dahil edilme, sevme ve sevilme, 6grenme, estetik duygusu, oyun gibi

ihtiyaglarimi karsilayabilmelidir.

e Cocuklarin yas guruplarina gore ilgi duydugu konular1 gbéz Oniinde

bulundurabilmelidir.

e (Cocugun dil gelisimine 6zen gostermelidir.
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e (Cocugun zihinsel, sosyal-duygusal gelisimini desteklemelidir.

e (Cocuga ilk kitap sevgisini asilamali, edebi ve estetik degerleri vermelidir.
e Olumlu kisilik gelisimine ortam hazirlamalidir.

¢ Giinliik hayatin ger¢ekleri konusunda ¢ocugu bilgilendirmelidir.

e Kitabin eglence ve bilgi kaynagi oldugunu 6gretmelidir.

e Yaratici hayal giiclinii gelistirmelidir.

e “iyi kitap” kavramini ¢ocuga tanitmalidir.

e Hikaye, masal, roman, fabl, siir gibi kitap tiirlerini cocuga tanitmalidir.

e (Cesitli konu ve kavramlari tanitmalidir (Bayram, 2009).

2.8.4.3. Okul Donemi Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi Gereken
Ozellikler

Kitaplar ¢ocuklarin biligsel ve dil gelisimine katk: sagladiklar1 gibi onlarin
sosyal ve duygusal gelisimlerini de etkilemektedirler. Bir kitabin ¢ocuk i¢in “iyi
kitap” ya da “nitelikli kitap” olmasi i¢in, baz1 6zelliklere sahip olmas1 gerekmektedir.
Bu ozellikleri bigimsel 6zellikler ve igeriksel ozellikler olmak iizere iki ana baslikta

toplamak miimkiindir.

Cocuk yayinlarinda igerik, bicim, dil ve anlatim bakimdan belirli ilke ve
kurallarin bulunmasi1 gerekir. Bu ilke ve kurallara uygun olarak {retilen iriinler
cocuklarin onlar1 dogru kullanmalarina ve yararli bilgi ve beceriler kazanmalarina
sebep olur. Asagida cocuk yaymlarinda dikkate alinmasi gereken bazi ozellikler

sunulmustur.
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2.4.3.4.1. Bicimsel Ozellikler

Kitabin bigimsel ozelliklerini, kitabin boyutu, agirligi, kapak ve ciltlemesi,

kullanilan malzemenin cinsi, harf (punto) 6zellikleri, sayfa diizenlemesi ve resimleri

olusturur.

Kitabin boyutu ve agirhgi

Cocuklar devamli olarak ayni boyutlarda kitaplar1 okumak istemezler. Bu
nedenle c¢ocuk kitaplarinin degisik boyut ve sekillerde hazirlanmasi dogru
olur. Ancak dikkat edilmesi gereken nokta kitap cocugun yasina uygun olarak
resimleri ve yazilar1 gorecek biiyiikliikte olmasi ve kitabin sayfalar1 acikken

cocugun kucagindan disar1 tagsmamasidir.

Kitabin agirli kullanilan malzemeye ve sayfa sayisina gore degisiklik

gostermekle birlikte cocugun kolayca tastyabilecegi agirlikta olmalidir.

Kitabin sayfa sayist okuma becerisi kazanmis 6grenciler i¢in 32 sayfayi,
okumay1 yeni 6grenmis ve heniiz tam 6grenememis 6grenciler icin 16 sayfayi

gecmemelidir.

Kitabin kapak ve cildi

Kitabin kapak resmi ve baslig1 icerik hakkinda bilgi vermelidir. Baslik ¢ok
uzun olmamalidir. I¢ kapakta kitabin hangi yas gurubuna hitap ettigi yoniinde

aciklama yer almalidir.

Kitabin kapagini olusturan malzeme mukavva gibi kalin ve dayamikl
malzemeden olusmali, ciltlemede tutkal yerine dikis veya bez kullanilmali
boylece kitap sayfalarinin kolayca dagilmasi 6nlenmis olur. Ciinkii sayfalar

dagilmis bir kitap, cocuklarin kitaba verdigi degeri azaltir.

Kitapta kullanilan malzeme
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Kagit yapiminda kullanilan malzemenin kaliteli olmasi Onemlidir. Kagit
agirliginin 90 gramajin altina diismemesi, kagit hamurunun birinci kalite

olmas1 gerekmektedir.

Kitabin sayfalarinin piiriizsiiz olmasi ve 15181 yansitan kuge kagit yerine mat,
dayanikli kagit kullanilmalidir. Boylece gozii yormadan resimlerin daha iyi

algilanmasi saglanir.

Sayfa diizeni ve harf biiyukliigii

Cocuklarin okumaya yeni basladiklar1 7 yas civarinda kitap sayfalarinin yari
yartya resim ve metinden olusmasi uygundur. Yas ilerledikce okuma
gelisimine bagli olarak kitaplarda bulunan resimlerin kapladiklar1 yer

azalmali, metinler nispeten daha fazla yer kaplamalidir.

Satir araliklarina dikkat edilmelidir (1,5 satir arali§i). Yazim ve noktalamaya
dikkat edilmelidir. Yaz1 karakteri ¢ocugun goziinii yormamali, resimler

yaziya fon olarak kullanilmamalidir.

MEB’nin hazirlamis oldugu “Ders kitaplar1 ile Egitim Araglarinin
Incelenmesi ve Degerlendirilmesi Y®nergesi’ne gore metin kisimlarmin
basliklari, resim alt yazilari, dip notlar hari¢ ilkogretim 1. simiflar i¢in 20, 2.
siiflar i¢in 18, 3. smiflar i¢in 14, 4. smiflar i¢in 12, 5. smiflar i¢in 11

puntodan daha kii¢iik harfler kullanilamaz.

Cocuk kitaplarinda kullanilan resimleri gercek¢i olmasina dikkat edilmelidir.
Yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin resimlerin renklerinin canlilifindansa

gercekei olmalarina 6nem verdiklerini gostermistir.

Dil Yoniinden

“Dil ve anlatim yalin ve kavramlar agik olmalidir.

Anlatimlarda ¢ocuklarin anlayis giiclerine, yas ve yasam diizeylerine uygun

kavramlar kullanilmalidir.
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[k smiflarda uzun tiimce ve paragraflardan kagmilmalidir.

Anlatimda yakindan uzaga, somuttan soyuta ilkesi g0z Oniinde

bulundurulmalidir.
Tirk Dil Kurumu yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerine uygun olmalidir.

Agdali olmayan bir dil tercih edilmelidir. Tek 6zne ve tek yiiklem bulunan

timeceler kullanilmalidir.

Soyut sozciiklerden ¢ok cocuga tarif edilebilecek somut sozciikler tercih

edilmeli.

Cansiz eylemlerden ¢ok, canli eylemler tercih edilmeli. Ornek “6rdek vak vak

dedi” gibi.
Eski ve cocuklarin anlamayacagi sézctikler kullanilmamalidir.
Dilimize karsilig1 bulunan yabanci sozciikler kullanilmamalidir.

Yoresel agiz ve argo sozciikler kullanmilmamalidir” (Ikram, 2009).

2.8.4.3.2. iceriksel Ozellikler

Secilecek kitaplarda bazi 0Ozelliklerin bulunmasi gerekmektedir. Bu

ozellikler sOyle siralanabilir:

“Cocuk kitaplarinin mutlaka bir temasi1 veya vermek istedigi bir mesaj
olmalhidir. Tema agik ve anlasilir olmali ve her cocuk ayni sonuca
varabilmelidir. Tema secilirken mutlaka cocuklar1 olumlu davraniglara veya

aliskanliklara gotiirecek temalar olmasina 6zen gosterilmelidir.

Cocuk kitaplarinda konular gercek ve giinliik hayata uygun, kavrayis ve hayal

giiclerini agmayan, ilgi ve ihtiyaclarini karsilayacak sekilde secilmelidir.

Cocuk kitaplarinda segilen konular onlar1 diistinmeye yoOneltmeli, onlara

dogru bilgiler vermeli ve olumlu davraniglara yoneltmelidir.
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Cocuk kitaplarinda yasamda karsilasabilecegi her durum konu olarak ele

aliabilir ancak 6nemli olan konunun ne oldugu degil, nasil ele alindigidur.

Cocuk kitaplarinda kahraman sec¢imine dikkat edilmeli, kahramanlar olumlu

model olusturmalidir” (Bayram, 2009).

“Atatiirk ilke ve devrimleri 6zenle goz Oniinde tutulmalidir. Bunlar

aciklayici, sevdirici ve benimsetici olmalidir.

Denemeci, yenilikgi, yaratici, elestirici, demokratik, 6zgiir diisiinceli insanlar

model olarak sunulmalidir.

Verimli caligma aliskanligi ve iiretken bir kisilik edinme yolunda ¢ocuga

katkida bulunmalidir.

Erdemli, uygar, insan iligkilerinde nazik, demokrasi sevgisi olan, degisim ve

gelismeye acik bir kisilik olusturulmasina galigilmalidir.

Demokrasi egitimine, baris¢ilifa, bagimsiz diisiinceye iiretken ve verimli

caligmaya yatkin, saglikl bir kisilik olusturmaya 6zen gosterilmelidir.

Calismanin erdemi vurgulanmali, emek ve alin terine yonelik olumlu tutum

kazandirmalidir.

Yurt, ulus sevgisi ve ulusal degerler islenmeli ve cocuklarin ulusu ve
tilkesiyle gurur duymalar1 saglanmalidir. Bu yapilirken evrensel degerler goz

ardi edilmemeli, baska ulus ve iilkeler de asagilanmamalidir.

Yasamayi1 sevdiren, yasama baglilig1 artiran, diinyanin giizelligini yansitan,
dogaya hakim olmak yerine onunla isbirligi yapici ve dogayr koruyucu bir

yaklasimla konular ilenmelidir.

Yeni kahramanlar yaratilabilecegi gibi, kiiltiirel genlerimizin yiiklii oldugu

eski kahramanlardan da yararlanilmalidir (Dede Korkut hikayelerindeki



75

kahramanlar, Nasrettin Hoca, Koéroglu, Karacaoglan, Yunus Emre, bni Sina,

Hac1 Bektas, Keloglan gibi).

Cocugun kahramanla 6zdesim yaptig1 géz Oniinde tutularak; acima, iyilik,
korku, dehset, kin, kahramanlik, 6zveri gibi kahramanlarla, insaniistii, ger¢ek
Otesi kavramlarini 1yl ve yerinde kullanan, abartmayan, sagligi bir duyarlik

gelistiren 6zellikler tasgimalidir.

Cocuga kavratilmak istenen ana diislinceyi bir ders, bir ibret bi¢iminde

vermeyip, bunu sezinletmelidir. Sonuca okuyucu ulagsmalidir.

Cocuklarin hayvanlara olan sevgi ve meraki goz Oniinde bulundurularak
bunlardan kahraman olarak yararlanilmalidir. Bu doga sevgisini de

gelistirecektir.

Konular hareketli bir bi¢cimde islenmeli, olay hizla gelismelidir. Uzun

betimlemeler ve ruh ¢ézliimlemeleri sikici olacagindan kaginilmalidir.

Cocuklarin ufkunu gelistirmesi agisindan diger toplumlarin yasayislarini konu

edinen olaylar da islenebilir.

Cocuklarin yasadiklari/yasayabilecekleri sorunlar bilinerek, diger cocuklarin
sorunlarmni1 nasil ¢ozdiiklerini islenmesi (6rnegin, bir arkadas grubuna
girebilmeyi basarma, kardes kiskanglig1), onlarin sorunlarmi dogru bigimde

¢ozmelerinde rehberlik yapabilir.

Cocugun estetik duygusunu etkiledigi bilinerek ¢ocuk yapitlarinda estetik

duyarlilik 6nemsemelidir.

Deger aktariminda, yazara gore “iyi, dogru, yararli” degil, ulusal ve evrensel

degerler 6l¢ii alinmalidir.

Ana diisiincesi belirsiz ve degisik yorumlara agik yapitlar, cocuklarda ikilem
ve yanlis anlamalara neden olacagindan ana diisiincesinin agik ve net olmasi

saglanmalidir.
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e Az sayida kahraman olmalidir. Zaman kronolojik sira izlemelidir. Gegmis ya

da gelecege gidis gelisler okuyucuyu sasirtabilir” (Ikram, 2009).

2.8.5. Okuma Ahskanhgi1 Kazandirmada Egitim planlarinin etkisi

Yasar ve digerleri (2005)’nin belirttigi iizere, Ogretim programlari
yetistirilecek insanin 6zelliklerinin belirleyicisidir. Okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklar1 i¢in en Onemli unsurun genelde egitim, 6zelde ilkogretim donemi
olmasi, egitim-6gretim planlar1 anlami tagiyan Ogretim programlarini  One
cikarmaktadir. [lkogretim asamasi icin olusturulmus derslerin amaci, igerik,
yaklagim, 6gretme, etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme gibi yonlerini planlayan ve
bunlar i¢in bir anlamda kilavuz olan ilkdgretim programlarinin okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarina iligkin icerik ve yaklasimlari biiyilk 6nem tasimaktadir.
[Ikdgretim programlarinin  bu aliskanliklar acisindan baska bir 6nemi daha
bulunmaktadir. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 i¢in ilkogretim
programlarinda belirlenecek ilke, yaklasim ve uygulamalar, bu konuda, egitimin
bundan sonraki kademeleri i¢in de biiyiik olciide belirleyici olacaktir. Bir baska
deyisle, i1lkdgretim programlari, daha sonraki egitim asamalarina iliskin programlarin

yapisina da yon verecegi diisiiniiliirse, 6gretim programlarin 6nemi biiyiiktiir.

Basarili  bir  ilkogretim, nitelikli  bireyler  yetistirerek  {lkeyi
kalkindirabilecegi gibi, basarisiz bir egitim de gelecegi karartabilir. Ilkdgretimde
cocuga kazandirilacak kotii aligkanlik, davranis ve tutumlar, bireyde dylesine kalici
etkiler brrakir ki, bu yanlis 68renmeleri ne ortadgretim ne de yiiksekdgretim

diizeltebilir.

Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 i¢in en Onemli unsurun
genelde egitim, 6zelde ilkogretim donemi olmasi, egitim 6gretim planlart anlami
tastyan Ogretim programlarini  6ne ¢ikarmaktadir. [lkdgretim asamasi igin
olusturulmus derslerin amaci, igerik, yaklasim, 6gretme, etkinlikler, Olgme ve
degerlendirme gibi yonlerini planlayan ve bunlar i¢in bir anlamda kilavuz olan
ilk6gretim programlarinin okuma ve kiitliphane kullanma aliskanliklarina iligkin

icerik ve yaklasimlari biiyiik dnem tasimaktadir. Ogretim programlarmi bir dersle
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ilgili 6gretme-0grenme siirecinde nelerin, nigin ve nasil yer alacagini gosteren bir
kilavuz olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, bu aliskanliklarin ¢ocuklara
kazandirilmasi igin gerek 6gretmene, gerekse 6grencilere ne yapacaklari konusunda
yol gosteren, temel ilke ve uygulamalar belirleyen, planlayan ve uygulayan
ilkogretim programlar1 bir iilke i¢in toplumsal gelismede 6nemli katkilar saglama
potansiyeline sahiptir. ilkdgretim programlarmin bu aliskanliklar agisindan baska bir
onemi daha bulunmaktadir. Okuma ve Kkiitiiphane kullanma aligkanliklar1 icin
ilkogretim programlarinda belirlenecek ilke, yaklasim ve uygulamalar, bu konuda,
egitimin bundan sonraki kademeleri icin de biiyiik dl¢iide belirleyici olacaktir. Bir
baska deyisle, ilkdgretim programlari, daha sonraki egitim asamalarina iligkin
programlar1 yapisina da yon verecegi diisiiniiliirse, bu programlarin 6nemi biiytiktiir.
Okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklarini tutarli, biitiinsel ve sistematik bir
yaklagimla ele almayan ilkogretim programlari, G6grencilerin bu aligkanliklar
kazanmalar1 i¢in kullanilamayan en onemli kanal anlamina gelecektir (Dengiz ve

Yilmaz, 2007).

2.8.6. Okuma Ahskanhgi Gelistirmede Kiitiiphanelerin Rolii

Egitimi kiitliphaneden, kiitiiphaneyi okuma olgusundan ayr1 diisiinmek
miimkiin degildir. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari, hem bireysel hem de
toplumsal ve kiiltlirel kalkinmanin anahtar 6geleri arasinda sayilabilir. Okuyan ve
kiitiiphane kullanan bireylerin daha gii¢lii, saglikli ve zengin kisilige sahip olacaklari;
boyle kisilige sahip bireylerden olusan toplumlarin ise karsilasacaklar1 sorunlar1 daha
kolay asabilecekleri agiktir (Yilmaz, 2000). Bilimsel diisiinen, elestiren, toplumsal
bilinci yerlesmis bireyler yetistirmede onemli bir etken olan okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarinin bireylere kazandirilmasi, uygulanan egitimle yakindan
ilgilidir. Ciinkii bilimsel diistinme, elestirme, toplumsal biling gibi kavramlar
egitimin temel amaci kapsamina girer. Dolayisiyla, bunlar ve buna benzer erdemler

okuma aliskanligiyla dogru orantili bir sekilde gelismektedir.

Okuma aliskanliginin kazanilmasinda en etkili yollardan biri, kiitiiphanelere
ve kaynaklara kolay erisimin saglanmasidir. Ogrencilerin gereksinim duyduklari

bilgiye kolayca ulasmalar1 onlarin okuma aligkanligi kazanmalarinda onemli rol
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oynayacaktir (Selvi, 1998). Bu durumda, kiitiiphane kullanimi yiikseldik¢e, okuma
aligkanlig1 oran1 da ylikselmekte; kiitliphane kullanimi azaldik¢a, okuma aligkanlig

diizeyi de diismektedir.

Kayith bilginin toplanmasi, diizenlenip saklanmasi ve yararlanmaya
sunulmast  kiitiphane  kurumunu  dogurmustur.  Kiitliphane  kurumunun
toplumsallagmasi, insanlarin gécebe yasamdan yerlesik yasama ge¢melerini izleyen
donemlerde okur-yazar niifusun artmasi sonucu olmustur. Kiitiiphaneler kitap, stireli
yayin, ve cesitli bilgi kayit ortamlarinin toplandigi, diizenlendigi ve higbir karsilik

beklenmeden yararlanmaya sunuldugu yaygin egitim kurumlaridir (Atilgan, 1991).

Bilgiyi toplumsallastiran bir kurum olarak kiitiiphane, toplumda duyus,
diisiiniis ve deger birligini olusturan tiim diislinsel, sanatsal, bilimsel ve teknik
triinlerin iiretilmesinde zorunlu olarak gereksinme duyulan bilgiyi saglayarak,
kiiltiiriin  gelistirilmesi, saklanmasit ve aktarilmasi siirecinde yasamsal bir rol

oynamaktadir

Bireylerin kiitiiphane ile tanigmalar1 bliylik olgiide ilkdgretim doneminde
olmaktadir. Ilkdgretime baslayan ¢ocuk ilk olarak dgrenim gordiigii okulda okul
kiitiiphanesi ile sonrasinda da ailesinin ve ogretmenlerinin yonlendirmesi ile halk
kiitiiphaneleriyle tanisir. Yiiksek Ogrenime devam ettiginde ise Tlniversite
kiitiphaneleri hayatina girer. Boylece kisi hayatinin her déoneminde kiitiiphane ile
etkilesim halindedir. Okul ve {iniversite kiitiiphaneleri orgiin egitimin bir
parcasiyken, halk kiitiiphaneleri birer yaygin egitim kurumudur ve bireyin yasam
boyu 6grenimini destekler. Bu anlamda halk kiitiiphaneleri insan hayatinda daha

kapsaml1 bir yere ve dneme sahiptir.

2.9. Halk Kiitiiphaneleri

UNESCO' nun tanimina gore kiitliphane; adi ne olursa olsun, ash kitap ve
stireli yayinlarin ya da bagka her tiirden c¢izgisel, gorsel-isitsel yaymin diizenli

koleksiyonlar ile kullanicilarin bilgi, arastirma, egitim, dinlenme amaglar1 igin
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bunlarin kullanilmalarini saglayan ve kolaylastiran uzman kiitiiphanecilerin oldugu

kurulustur (Baysal, 1991).

Kiitiiphaneler Komitesinin Halk Kiitiiphanesi Tanimina goére Halk
Kiitiiphaneleri, kadin erkek, her yasta, her seviyede ve her meslekten okuyucunun
cesitli konulardaki fikir iiriinlerinden ticretsiz ve serbestce yararlanmasini saglayarak,
bdlgesinin kiiltiirel, sosyal ve teknik kalkinmasina yardimci olan kurumlardir (Ersoy,
1966).

Bilgiye gecis kapisi olan halk kiitiiphanesi, yasam boyu 6grenim, bagimsiz
karar verme ve birey ve toplumsal gruplarin kiiltiirel gelisimleri i¢in temel bir ortam
saglar. Halk kiitiiphanesi, kullanicilarina her tiirlii bilgi ve enformasyonu goniillii

olarak saglayan yerel bilgi merkezidir (UNESCO, 1994).

“Kiitiiphane dort duvart raflarla ¢evirili, sadece kitaplarla dolu ve
sessiz bir ortamda ders ¢alismak ya da kitap okumak i¢in gidilen bir oda
degildir. Konusunda uzman ve size yardim etmeye hazir kiitiiphanecileri
araciligiyla ihtiya¢ duydugunuz bilgiye ulasmak icin internet, kitaplar,
dvd'ler, dergiler, gazeteler vb tiir kaynaklart iicretsiz kullanabileceginiz,
keyifli vakit gecirebileceginiz, sosyal etkinliklerine katilabileceginiz, sehrin
kalabalhk ve  giiriiltiisiinden  uzaklagabileceginiz,  arkadaslarinizia
bulusabileceginiz mekanlardir. Tipki market, alisveris merkezi, sinema,
terzi, kuafor gibi hayatimzin bir pargasidir. Sizinle birlikte nefes alir

degisir gelisir... Sizin i¢in vardir...

Kiitiiphane yedisinde de yetmisinde de ogrenebileceginiz ve keyifli
vakit gegirebileceginiz mekandir. Kiitiiphane;, Heniiz okuma yazma
bilmeyen c¢ocuklara masal okuyanlarin, Eglenmek igin yaraticiligin
kullamip degisik organizasyonlar diizenleyenlerin, Aksam ne yemek
pisirecegine yemek kitaplarindan bakanlarin, Futbolu ¢ok sevenlerin,
Bulmacasini rahat bir koltukta sicak bir ortamda ¢ozmek isteyenlerin,
Sadece insanlart gozlemlemek isteyenlerin, Okuldan ¢ikip arkadaglariyla

oyun oynamak isteyenlerin, Kisacasi bizlerin mekanidir...” (Baysal, 1991).
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Halk Kiitiiphaneleri, diinya capinda bir olgudur. Onlar, ¢esitli toplumlarda,
farkl1 kiiltiirlerde ve farkli gelisim asamalarinda ortaya ¢ikarlar. I¢inde bulunduklar
kosullarin ¢esitliligi, sunduklar1 hizmetlerde, bu hizmetleri sunma yontemlerinde

farkliliga yol agmasina karsin asagida tanimlanan ortak 6zelliklere de sahiptirler:

Halk kiitliphanesi, ya yerel, bolgesel, ulusal hiikiimet ya da bagka tiir bazi
toplum kurulusglar1 tarafindan kurulan, desteklenen ve finanse edilen bir
kurumdur. O, bilgi ve hayal giicii iriinii birgok ¢alismaya c¢esitli kaynaklar ve
hizmetler araciligiyla erisimi saglar ve irk, ulus, yas, cinsiyet, din, dil, yetersizlik,
ekonomik ve ig durumu ve egitim farki gézetmeksizin toplumun biitiin iiyelerine esit

olarak hizmet verir ( http://www.kutuphaneleriseviyorum.org/?q=node/6).

Halk Kiitiiphanesinin temel amaci, bireylerin ve gruplarin dinlenme ve bos
zamani da i¢ine alan, egitim, bilgi ve kisisel gelisim konularindaki gereksinimlerini
kargilamak i¢in ¢esitli ortamlarda kaynak ve hizmet saglamaktir. Halk kiitiiphaneleri,
bireylerin ¢ok genis bicimde ¢esitli bilgi, diisiince ve fikirlere erisimlerini saglayarak,

demokratik bir toplumun gelistirilmesinde ve yasatilmasinda 6nemli rol oynarlar.

UNESCO ve IFLA’nin 1994 yilinda ortaklasa yayinlamis olduklar1 “Halk

Kiitiiphanesi Bildirgesi”’ne gore halk kiitiiphanesinin gorevleri s0yle siralanmistir:

e Kiiciik yaslardan baslayarak ¢ocuklarda okuma aligkanligi yaratma ve bunu

giiclendirme;

e Bireysel egitimi desteklemenin yani sira, her diizeyde formel egitimi de

destekleme;
e Kisisel yaratic1 gelisme igin firsatlar saglama;
e Cocuk ve genglerin imgelem ve yaraticiligini tahrik etme;

e Kiiltiirel miras duyarliligini; sanatin, bilimsel basar1 ve yeniliklerin takdirini

gelistirme;

e Biitlin uygulamal1 sanatlarin kiiltiirel anlatimlarina erisim saglama;


http://www.kutuphaneleriseviyorum.org/?q=node/6
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e Kiiltlirleraras1 diyalogu gelistirme ve kiiltiirel ¢esitliligi hos gérme;
e Sozli gelenegi destekleme;

e Tiim vatandaslarin her tiirlii yerel topluluk bilgisine (community) erisimini

garanti etme;

e Yerel girisimcilere, derneklere ve c¢ikar gruplarina uygun bilgi hizmeti

saglama;

e Bilgi ve  Dbilgisayar okur-yazarligi  becerilerinin  gelistirilmesini
kolaylastirma;Tiim yas gruplari i¢in edebi etkinlik ve programlari destekleme,

bunlara katilma ve gerekirse bu tiir etkinlikleri baslatma.

Icinde bulundugunuz cag “bilgi cag1”, bu ¢agin gerektirdigi toplum ise
“bilgi toplumu” olarak adlandirilmaktadir. Bilgi ¢aginin en 6nemli metasi bilgi ve
ona bagli hedeflerinden birisi toplumun bilgiye erisimi ise kiitliphaneler, 6zellikle de
toplumun en biiyiik kesimine hizmet vermekle sorumlu olan halk kiitiiphaneleri ele
almmas1 ve degerlendirilmesi gereken kurumlardir. Halk kiitiiphaneleri ve
kiitliphanecileri halka rehberlik etmek, bilgi vermek ve onlar egitmekle

sorumludurlar (Ersoy ve Yilmaz, 2009).

2.9.1. Tiirkiye’de Halk kiitiiphaneleri

Ulkemizin 900 yillik bir kiitiiphane gelenegi vardir. ilk kiitiiphaneler,
Anadolu’da ilk Beylikler ve Anadolu Selguklular1 doneminde kurulmus, Osmanlilar
tarafindan gelistirilmistir. Osmanli Imparatorlugu déneminde kiitiiphaneler camii,
medrese ve vakiflarin birer parcasi olarak meydana gelmistir. Vakiflarin bagislar
yoluyla kurdugu bagimsiz kiitiiphaneler daha sonraki donemlerde goriilmeye
baglanmistir. Bu anlamdaki ilk kiitiiphane Kopriilii Fazil Ahmet Pasa tarafindan
Istanbul’da 1678’de kurulan Kopriilii Kiitiiphanesi’dir. Imparatorluk gelistikge
kiitiiphaneler sadece Istanbul’da degil, Anadolu’nun diger sehirlerinde de kurulmaya

baglamistir. Devlet yetkilileri veya dini liderler tarafindan vakiflar araciligiyla
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kurulan bu kiitiiphanelerden bazilar1 halen koleksiyonlariyla birlikte varliklarini

surdurmektedirler (http://www.kygm.gov.tr/belge/1-45795/kutuphaneler.html).

Cumhuriyet doneminde kiitiiphanecilik alanindaki ¢alismalar hizla artmistir.
Yurtdisinda  kiitliphanecilik  egitimi  alan  kisiler, Tirkiye’deki  ¢agdas
kiitliphaneciligin kurucular1 olmuslar, iiniversitelerde 1954’ten sonra lisans ve

lisanstistii egitim veren kiitiiphanecilik boliimleri agilmistir.

Ulkemizde Kiiltiir ve Turizm Bakanhigina bagl olarak hizmet veren Halk
kiitiiphaneleri, halkin kiitliphane ile iligkilerini artirarak okuma ve arastirma
aligkanlhigin1 gelistiren, diisiince ve bilgi tirlinlerinin insanlar arasinda paylasilmasini
saglayan, c¢ogulcu demokrasi ve diisiince Ozgiirligliniin kaynagmi olusturan
kuruluslardir. Ayrica her yasta, her sosyo-ekonomik diizeyde, egitim derecesinde,
politik ve dini goriiste, insanlarin ayrim go6zetilmeksizin {icretsiz ve serbestce
yararlandigi, toplumun sosyal kalkinmasina yardimer olan kiiltiirel, egitici,
dinlendirici-eglendirici etkinliklerin yapildigi merkezlerdir. Bu dogrultuda halk
kiitiiphaneleri sadece kitap okunan yerler olmayip, c¢esitli etkinliklerin de

diizenlendigi kurumlardir (http://www.kygm.gov.tr/belge/1-45795/kutuphaneler.).

Bilim ve teknolojilerindeki hizli gelismeler yeni bilginin hizla tiretilmesine
neden olmaktadir. Bu nedenle bilgi giincelligini yitirmekte hatta ¢ok cabuk
eskimektedir. Orgiin egitim kurumlarinda dgretilenlerin 6rgiin egitimin sona ermesi
ile cogu zaman da sona ermeden eskimesi s6z konusudur. Bu durumda kisinin
kendisini stirekli egitmesi, degistirmesi ve yenilemesi gerekmektedir. Gliniimiiz
bireylerinin, degigmeleri aninda algilayabilmeleri, hak ve sorumluluklarini bilmeleri,
bilgiden yararlanabilmeleri Orgiin ve yaygin egitim kurumlari ve onlarin ortak
caligmalar ile topluma sunacaklar1 yasam boyu 6grenme kapsaminda diizenlenecek
etkinliklerle olanakli olacaktir. Yaygin egitim kurumlar1 olarak halk kiitiiphaneleri de
bu siirece katkida bulunmasi gereken onemli kurumlar arasinda yer almaktadir

(Y1lmaz, 2000).


http://www.kygm.gov.tr/belge/1-45795/kutuphaneler.html
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Cocuk Vakfi’nin aragtirmasina gore; niifusun %40’°1 hayatt boyunca hic
kiitiiphaneye gitmemis, birkac kez gidenlerin orani ise %3 1. kiitiiphaneye gidenlerin

yalnizca %81 kitap okumak amaciyla gitmektedir.

KYGM’nin 2011°de yaptirmis oldugu arastirma sonucuna gore; “Tiirkiye
genelinde halk kiitiiphanelerinin bilinirligi % 77 olmasina ragmen, genellikle

halk kiitiiphanesinden yararlanma ihtiyaci duyulmamaktadir.”

Halk kiitiiphanesini kullanmayanlara nedenleri soruldugunda; “%43,5’1
okuma aligkanligim yok, %16,2’si okumay1 sevmiyorum, %12,1°1 bilgi ihtiyacimi
internetten karsiliyorum, %9,4’1 kiitiiphaneyi sevmiyorum, % 6,2’si diger
kiitiiphanelerden yararlantyorum, % 4,1°1 zamanim yok, % 4,6’st kiitiiphane

uzak/yerini bilmiyorum” yanitin1 vermistir.

1978 yilinda yaptigimiz bir arastirmada ¢ocuklarin en ¢ok sevdikleri kitaplar
arasinda Pinokyo, Kiil Kedisi, Pollyanna, Heidi, Tom Sawyer’in maceralar1 gibi
taninmig c¢ocuk klasikleri, bizden ise sadece Nasreddin Hoca ve Dede Korkut
Masallart yer almistir. Bu da yurdumuzda ¢ocuk edebiyati ile ugrasanlarin ve ¢ocuk
yayinlarmin ne kadar az oldugunu gostermektedir. Cocuk kitaplari yayimnciligi,

diinyaca tinlii klasiklerin dilimize ¢evrilmesinden 6te gidememistir (Uyanik, 1979).

Yil 2006; basilan c¢ocuk kitaplart uzun yillar iginde degismemistir.
Ulkemizde en ¢ok basilan yerli ocuk kitaplari; Keloglan Masallari, Nasrettin Hoca
Fikralari, Tiirk Masallar1 (Anonim), Dede Korkut Hikayeleri, Omer Seyfettin’in
Hikayeleri’dir. En ¢ok basilan yabanci ¢ocuk kitaplari; La Fonten fabllar1 (diizyazi
biciminde), Ezop Masallari, Andersen Masallari, Grim Masallari, Cocuk Kalbi’dir
(Cocuk Vakfi, 2006)

Eski bakanlardan Sayin Zekeriya Temizel 1 Eyliil 2006 tarihli kdsesinde
“Tiirkiye okuyor mu, okumuyor mu?" Sorusunu rakamlar ile acikliyor. Kiiltiir
bakanliginin Uluslar aras1 Standart Kitap Numarasi (ISBN) sayisina gore 1992-2004
tarihleri arasinda toplam 150.601, yilda ortalama 10.750 yeni yayin basiliyor.
UNESCO verilerine gére 1999 yillinda, Ingiltere’de 110.965, Almanya’da 78.042,
ABD’de 68.175, diger iilkeler yaninda Tiirkiye’de ise 2.920.
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“Cumhurbaskanimiz Sayin Evren’in de a¢ik¢a belirttigi gibi maalesef
¢ok az okuyan bir milletiz. 50 milyon niifusa sahip iilkemizde gazetelerin
toplam satis1 2,5 milyondur. Her 22 kisiden ancak 1’i gazete okumaktadir.
Ayrica Yunus Emrelerin, Ibn-i Sinalarin yurdu olan ve bir zamanlar kitap
ihrag eden iilkemizde bugiin 1 kitap ortalama 5 bin satmakta ve her 10 bin
kisiden ancak 1’i kitap okumaktadir. Oysa niifusu Tiirkiye 'nin 8 de 1’i olan
Finlandiya’da giinde 5 bin gazete satilmakta, niifusu 15 milyon olan
Kolombiya’'da bile 1,5 milyon satan kitaplar vardwr. Kisacasi, kiiltiir ve

yayin hayatimizda durum vahimdir.” (Siimer, 1985)

Yukaridaki alintt metni, kiitliphaneler haftasi dolayisiyla kiitliphane miidiiri
tarafindan 1985 yilinda yapilan bir konusmadandir. Ancak altina 2011 yasilsa da
kimsenin dikkatini gekmeyecek kadar bugiinii anlatan bir metin. Y1l 2011: 74 milyon
niifusa sahip iilkemizde gazetelerin toplam satisi 3,3 milyondur. Her 22 kisiden

ancak 1’1 gazete okumakta ve her 10 bin kisiden ancak 1’1 kitap okumaktadir.

2010 KYGM verilerine gore Tiirkiye’deki halk kiitiiphanelerinin sayis1
1.136, kiitiiphaneye kayith iiye sayis1 675.620. TUIK 2010 verilerine gére Tiirkiye
niifusu 73.722.988 dir, TUIK ve KYGM verileri karsilastirildiginda Tiirkiye'de 65
bin kisiye bir kiitiiphane diigmektedir. Bu sayr 2003 yilinda Almanya’da 7 bin,
Ingiltere de 13 bin, Finlandiya da 4 bin kisiye bir kiitiiphanedir. AB ortalamas1 7 bin
558°dir.

Kiitiiphanelerimizin yetersizligi yanindan kiitiiphaneden yararlanma orani
da gelismis bat1 iilkelerine goére de ¢ok yetersizdir. 2010 verilerine gore
kiitiphanelerden bir yilda yararlanan toplam okuyucu sayis1 19.706.526°dir.
Tiirkiye nin aktif okuyucu olabilecek 15-64 yas niifusu, toplam niifusun %64 ‘i yani
yaklasik 50 milyondur. Yani {ilkemizde herkes kiitliphaneden yilda 1 kitap okusa

kiitiiphanelerden yararlanma sayisinin en az 50 milyon olmas1 gerekmektedir.

Ayn1 zamanda kiitliphanelerimizdeki kitap sayis1 da ¢ok yetersizdir.
Fransa’daki halk kiitiiphanelerinde 144 milyon derleme eser mevcut iken Tiirkiye’de
12 milyon kitabin bulunmasi aradaki farkin de ne denli 6nemli oldugunu bir kez daha

ortaya koymaktadir (Ortas, 2007).
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Tirk kiitiiphaneciler dernegi bagkani Ali Fuat Kartal 2005 yilinda

kiitiiphaneler haftasi dolayisiyla yaptigi konusmada su bilgilere yer vermistir:

Tiirkiye’de halen 1433 halk kiitiiphanesi bulunmaktadir. Bunlarin 274 tanesi
degisik nedenlerden dolay1 kapalidir. Baskent Ankara’daki 43 halk kiitiiphanesinden
5 tanesi kapalidir. Halk kiitiiphanelerimizin 1236 tanesinde, kiitiiphanecilik egitimi
almis personel bulunmamaktadir. Kalan 197 halk kiitiiphanesinde ise mesleki egitim

almis 286 kiitiiphaneci ¢alismaktadir.

Nitekim 2010 yi1l1 KYGM verilerine gore tilkemizde 1.136 halk kiitiiphanesi
bulunmakta, buna karsilik var olan 2.740 personelin sadece 318 tanesi kiitiiphaneci
statiisiinde bulunmaktadir. Ulkemizde halk kiitiiphanelerinin sayis1 her gecen giin
azalmaktadir. Ulkemizde 2000 yil1 itibariyle halk kiitiiphanesi sayis1 1.502°dir. (Halk
Kiitiiphaneleri Bildirisi, 2004) Bu say1 TUIK verilerine gore 2007 yilinda 1.162,
2008 yilinda 1.156, 2009 yilinda 1.149 ve 2010 yilinda 1.136’dr.

Tirk Kiitliphaneciler derneginin 2004 yilinda yayimladigi bildiriye gore;
Tiirkiye ile yakin niifusa sahip AB {iyesi iilkelerden 2000 yili verilerine gore
Almanya’da 11.332, Fransa’da 4.008, Ingiltere’de 4937 ve Ispanya’da 5.209 halk
kiitiiphanesi var iken, Tiirkiye’de 1.502 halk kiitliphanesi bulunmaktadir. Bu
durumda 100.000 kisiye diisen halk kiitiiphanesi sayis1 Almanya’da 13.8, Fransa’da
6.8, Ingiltere’de 8.3, Ispanya’da 13.2 ve AB ortalamasi 12.5 iken, Tiirkiye’de bu say1
2.8’dir. Almanya’da halk kiitiiphanelerinde c¢alisan kiitiiphaneci sayist 8.337,
Fransa’da 7.088, Ingiltere’de 6.978, Ispanya’da 3.794 iken, Tiirkiye’de sadece
297°dir. 100.000 kisiye diisen kiitiiphaneci sayilart 2000 yili itibariyle Almanya’da
10.2, Fransa’da 12, Ingiltere’de 11.7, Ispanya’da 9.6 ve AB ortalamasi 15.5 iken,
Tiirkiye’de 4.3’tiir. Halk kiitiiphanelerine iiye olanlarin sayilarina baktigimizda
Almanya’da 8.708.000, Fransa’da 12.439.000, Ingiltere’de 34.784.000 ve Ispanya’da
6.274.000 iken bu say1 Tiirkiye’de 459.000°dir.

Japonlarin bir karsilastirmasina gore kisi basina yilda 4 kitaptan az ise
okunmuyor, 4-10 az okunuyor, 10-20 okunuyor, 20 kitabin iizerinde kitap okuyan bir

kisi ¢cok okuyor sinifina alinmaktadir. Deniz Kavukguoglu 29 Ekim 2006 tarihli Pano
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kosesinde Japonya’da bir yilda 4 milyar 200 milyon kitap basilirken, Tiirkiye’de ise
23 milyon 500 bin kitap basilarak nerdeyse Japonya'da bir giinde basilan kitap sayisi
kadar kitap bizde bir yilda basilan kitap sayisina esittir. Kalkinmis iilkelerde kisi
basina 7-8 kitap diiserken, Tiirkiye’de kitaptan sdz edilememektedir. Istatistikler
Tiirkiye’de her yiiz kisiden 4-5’1 kitap okuyor. Yine Japonya’da bir kisi yilda 25
kitap okurken, bizde 6 kisi yilda bir kitap okumaktadir (Ortas, 2007).

2.10. Konu ile ilgili Aragtirmalar

Yapilan literatiir arastirmasinda okuma aligkanlig1 ve kiitiiphane kullanimi

ile ilgili ulasilabilen ¢alismalar sunulmustur.

Bayram (1990), “Ilkokul Cag Cocuklarinin Okuma Aliskanligi ve
Yenimahalle Ilce Halk Kiitiiphanesi Gezici Kiitiiphane Hizmeti” adli arastirmasinz,
Yenimahalle Ilge Halk Kiitiiphanesi'ne bagli Gezici Kiitiiphane’nin Aydinlikevler
flkokulu dgrencilerinin okuma aliskanhigin1 kazanmalarinda etkili olup olmadigini
arastirmak amaciyla yapmustir. 450 G6grenci lizerine yaptigi arastirmada, okuma
aligkanhigin1 kazanmis Ogrencilerin okumaya karsi ilgilerini belirleyen etkenlerin
sirasiyla, Ogrencilerin kendi istegi, ailesi ve Ogretmenleri oldugunu, okuma
aliskanligl kazanmig 6grencilerin ailelerinin egitim diizeylerinin yiiksek oldugunu,
ogrencilerin % 57,2’sinin okuma aliskanligr kazanmadigini, kiz ¢ocuklarinin erkek
cocuklarina gore daha fazla kitap okudugunu ve 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun

daha ¢ok ¢izgi roman okumayi tercih ettiklerini bulmugtur.

Bekar (2005), “Ilkogretim Besinci Simif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig
Kazanmalarinda Ailenin Rolii” adli aragtirmasini, Kastamonu merkezdeki M.E.B.’e
bagli dort okuldaki 283 Ogrenci lizerinde yapmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin % 95,1’inde okuma aligkanligi oldugu, yarisindan fazlasinin orta
diizeyde okuyucu olduklar1 saptanmistir. Yine 6grencilerin % 60,8’inin her giin 1-2
saat sikliginda televizyon seyrettikleri i¢in televizyonun okuma dereceleri iizerinde
fazla etkili olmadigi, % 53,4’linlin ders kitab1 digindaki kitaplar1 yeni bilgiler
ogrenmek icin okudugu, % 70,3’ iiniin arastirma yapmak icin kiitiiphaneye gittigi,

biiylik ¢cogunlugun roman, hikaye, masal kitabin1 okumaktan hoslandigi, % 55,1’ine



87

gore en yararli egitim aracinin zengin bir kiitiiphane oldugu, % 63,6’sinin okumaktan

zevk aldiklar1 bulunmustur.

Dengiz ve Yilmaz (2007), Tirkiye’de 2005-2006 0&gretim yilinda
uygulanmaya baslanan 2004 Ilkégretim Programi’nin okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarin1 hangi diizeyde ve nasil bir yaklasim i¢inde ele aldigini belirlemek
amaciyla yaptiklari, “2004 ilkégretim Programi'nda Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Aliskanliklarma Iliskin Ogretmen Goériisleri” adli calismayi, Ankara Biiyiiksehir
Belediyesi sinirlart i¢inde bulunan 2’si 6zel 7 ilkogretim okulunda gorev yapan 118
smif 6gretmeni tizerinde gerceklestirmislerdir. Buna gore 0gretmenlerin okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklarinin  s6zii edilen programda sistematik bir

yaklagimla ele alinmadig1 goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagilmastir.

Devrimci (1993), “Ilkokul 5. Sinif Cocuklarinda Okuma Aliskanliginin
Incelenmesi” adli arastirmasini, Ankara’da, sosyoekonomik diizeyleri farkli olan, iKi
devlet okulundaki 200 Ogrenci iizerinde yapmistir. Arastirma sonuglarina gore,
Ogrencilerin sosyoekonomik durumlari, 6grencilerin kiitiiphanelerden yararlanma
oranlarini-amaglarin1 ve 6gretmenlerin ¢ocuklar1 kitap okumaya yoneltme sekillerini
farklilastirirken, kitap okumay1 sevmelerini, bos zamanlarini degerlendirmelerini ve
okuduklart yayin tiirlerini etkilememistir. Cinsiyet faktoriiniin ise hi¢bir etkisinin

olmadig1 bulunmustur.

Dokmen (1994), cocuklarin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarini
belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmasinda, alt sosyoekonomik diizeydeki
Ogrencilerin, orta ve iist diizeydekilere oranla kitap okuma ugrasin1 daha fazla tercih
ettiklerini, list sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin, alt ve orta sosyoekonomik
diizeydeki ¢ocuklara oranla daha fazla kitap okuduklarini, 6grencilerin yarisindan

fazlasinin ¢ocuk kiitiiphanelerine gittiklerini bulmustur.

Filiz ve Ozc¢alikusu, ilkdgretim 2. kademe &grencilerinin bos zamanlarini
nasil degerlendirdiklerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 “Hatay ili Yatili [lkogretim
Bolge Okullarinda Okuyan Ogrencilerin  Bos Zaman Aliskanlhiklar”  adl
caligmalarinda yatili ilkogretim bolge okullarinin 2. kademesinde (6.7.8. smiflar)
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okuyan ve tarama yontemiyle belirlenen 540 6grenciye anket uygulamislar ve buna
gore 6grencilerin % 75,6' sinin bos zamanlarin1 okuma, % 51" inin spor, % 34,8 inin
televizyon ve % 30,2 sinin ise miizik etkinlikleriyle degerlendirdikleri sonucuna

varmiglardir.

Gonen ve digerlerinin (2004) yaptigi “ ilkdgretim 5., 6., ve 7. Smf
Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarmin incelenmesi” adli arastirma sonucunda, kiz
cocuklarmin erkek c¢ocuklara gore az bir oranla daha fazla kitap okuduklari,
cocuklarin kitap okumay1 sevmelerinde cinsiyet ve sosyoekonomik farliliklarin etkili
olmadigini, ¢ocuklarin kiitliphaneleri en ¢ok 6dev yapmak igin zorunlu olarak
kullandiklari, ¢ocuklarin kitap okumaya kars: ilgilerinin fazla oldugu bulunmustur.
Daha onceki yillarda yapilan calismalar g6z oniline alindiginda ise ¢ocuklarin kitap

okuma oraninda belirgin bir artis oldugu ifade edilmistir.

Inan (2005), ilkokul donemi ogrencilerinin sahip olduklar1 okuma
aliskanhiklarini belirlemeyi amagladig: “ilkogretim 1. Kademe Ogrencilerinin Okuma
Aliskanliklarinin incelenmesi” adli calismasinda 2003 — 2004 egitim dgretim yilinda,
Istanbul il sinirlan iginde, ilkdgretim okullarinda okuyan 400 2-5.smmf 6grencisi ile
yaptig1 calismada ilkogretim 1. kademe Ogrencileri arasinda okuma aliskanligi
bakimindan yas, okuldaki basar1 durumu ve ailenin aylik gelir durumu degiskenlerine
gore anlaml bir farklilik bulamamistir. Ancak 5. smifta okuyan, anaokuluna giden,
annesi liniversite mezunu olan, babasi1 lise mezunu ve iiniversite mezunu olan, giinde
ortalama 1 saatten fazla kitap okuyan, evinde ders kitaplarindan baska 25’ten fazla
roman, hikaye ve masal kitab1 olan, daha ¢ok roman okuyan 6grenciler ile kiz

ogrenciler lehine anlaml diizeyde fark bulmustur.

Keles (2006), “ilkdgretim 4. ve 5. Smf Ogrencilerinde Okuma
Aliskanhiginin  Incelenmesi” adli calismasinda 597 &grencinin  kitap okuma
aliskanliklar tizerinde; cinsiyet farkliligi, anne ve babanin 6grenim durumu, ailenin
sosyoekonomik durumu, 6grencilerin okuduklar1 smif diizeyi, yasanilan yerlesim
birimi, okul tiirii ve kardes sayisinin etkilerini analiz etmis ve arastirma sonucunda
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha c¢ok kitap okuduklari, annenin egitim

diizeyinin 6grencilerin kitap okuma alisgkanligini etkileme oraninin babaya gore daha
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yiikksek oldugu, ailenin gelir diizeyi arttikca 6grencilerin kitap okuma aliskanlik
diizeylerinin de arttig1, 6grencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri kiigtildiik¢e kitap
okuma aligkanlhig1 diizeylerinin azaldigi, 6zel ve merkez okullarda egitim alan
Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin kdy okullarinda egitim alan Ogrencilere
gore daha fazla oldugu ve Ogrencilerin kardes sayilarmma gore kitap okuma

aliskanliklarinin farklilastigir bulunmustur.

Yilmaz (1993), arastirmasini Ankara’daki 8 ilkdgretim okulunda okuyan
344 ogrenci lizerinde yapmustir. Bu arastirma sonucuna gore, ailelerin % 30’unun
evinde bir kitaplik bulunmaktadir. Annelerin % 21°i, babalarin ise sadece % 5’1
cocuguna okul 6ncesinde kitap okumaktadir. Ebeveynlerin yaklasik % 80’1 cocuguna
kitap hediye etmiyor, % 7’si cocugunu kitabevine gétiiriiyor, % 88’1 kitap seciminde
cocuguna yardimci olmuyor, % 80’1 ¢ocugunun okudugu kitap hakkinda onunla
konusmuyor, % 67’si ¢ocuklarinin okumalarina tepkisiz kaliyor, sadece % 29’u
olumlu tepki gosteriyor, % 95’1 kitap okumadigr ya da az kitap okudugu igin

cocuklarina iyi bir model olamiyor ve %12’si ¢ocugunu kiitiiphaneye gotiiriiyor.

Yilmaz (2002), Ankara'da gérev yapmakta olan ilkdgretim dgretmenlerinin
okuma ve halk kiitiiphanesi kullanma aliskanliklarina iliskin 6zellikleri ortaya
koymak amaciyla yapmis oldugu, “Ankara'daki {lkogretim Ogretmenlerinin Okuma
ve Halk Kiitiiphanesi Kullanma Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma” adh
caligmasini Ankara'da 6 merkez ilgedeki 16 ilkogretim okulunda bulunan 127
Ogretmene anket uygulayarak gergeklestirmistir. Arastirmada 6gretmenlerin okuma
ve halk kiitiiphanesi kullanma aligkanliklar1 yas, cinsiyet, mesleki deneyim siiresi,
lisans egitiminde bu aligkanliklar konusunda bilgilendirilip bilgilendirilmedikleri,
miifredat ve meslek i¢i egitim gibi unsurlar temelinde incelenmistir. Arastirma
sonucunda, egitim sisteminden kaynaklanan nedenlerle 6gretmenlerin yeterli okuma

ve halk kiitliphanesi kullanma aliskanligina sahip olmadiklari sonucuna varilmistir.

Yilmaz ve Digerleri (2009), “Hacettepe Universitesi ve Bilkent
Universitesi Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma” adlh
calismalarin1 Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi ve Bilkent Universitesi Giizel

Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi’nde 6grenim goren dordiincii sinif lisans
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Ogrencilerinin kitap okuma aliskanlig1 diizeylerini ve bu aliskanliklarina iliskin cesitli
ozellikleri belirlemek amaciyla yapmislardir. Bu cergevede, bu iiniversitelerin ilgili
fakiiltelerindeki toplam 104 6grenciye anket uygulanmis ve arastirma sonucunda her
iki tniversite Ogrencilerinin de zayif bir okuma aligkanligina sahip olduklari
anlagilmistir. Ayrica, 6grencilerin diizenli okumadiklari, okuyacaklar kitaplar1 daha
cok satm aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin, genelde zaman yetersizligi nedeniyle
okuyamadiklar1 ve kiitliphane kullanmanin ogrencilerin okuma aligkanligl ile

baglantili olarak gergeklestirdikleri bir etkinlik olmadig1 sonucuna varilmaistir.
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BOLUM III

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim dgrencilerinin okuma aliskanliklarini ve kiitiiphane kullanim
durumlarin1 belirlemeyi amaglayan bu arastirma tarama modelindedir. Tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan; arastirllan konu ya da olayr kendi kosullar1 icinde oldugu gibi

tanimlamaya c¢alisan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2009).

Arastirmanin  amaglarina uygun olarak bu c¢alismada, genel tarama
modellerinden tekil tarama ve iligkisel tarama modelleri kullanilmistir. Tekil tarama
modeli ile degiskenlerin tek tek belirlenmesi ve ayr1 ayr1 betimlenmesi amaglanmas;
iligskisel tarama modeliyle ise iki veya daha ¢ok degisken arasinda, birlikte degisimin

varligini ve/veya derecesini belirlemek amaglanmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Edirne il merkezinde bulunan, Milli Egitim
Bakanligina bagli okullardaki ilkdgretim 1. kademe Ogrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin  0rneklemini olustururken Ornekleme tiirlerinden oransiz kiime

ornekleme kullanilmistir.

Orneklem segimi igin 6ncelikle Edirne il merkezinde ve bagh kdylerdeki
tim ilkogretim okullar1 belirlenerek aralarindan 1 6zel okul, 4 merkeze bagl koy
okulu olmak tizere toplam 20 okul random olarak belirlenmistir. Belirlenen okullarda
bulunan 4. ve 5. siif ogrencilerinden her okuldan 30’ar olmak iizere toplam 600
dgrenci random yoluyla belirlenmistir. Orneklemi olusturan 600 6grencinin dagilimi

asagidaki gibidir:
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Cinsiyet f %
Kiz 336 56
Erkek 264 44
Toplam 600 100

Aragtirma kapsaminda bulunan ilkdgretim &grencilerinin % 56’s1 kiz (336

kisi), %44°1 (264 kisi) erkektir.

Tablo 2: Orneklemin Simif Diizeyine Gore Dagihim

Smmf Diizeyi f %
4. Siif 276 46
5. Smif 324 54
Toplam 600 100

Arastirma kapsaminda Orneklemi olusturan ilkdgretim Ogrencilerinin %

46°s1 (276 kisi) 4. sinif, % 54’1 (324 kisi) 5. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir.

Orneklemi olusturan ilkdgretim Ogrencilerinin okul oncesi egitim alma

durumlarina gore dagilimlar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Orneklemin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Dagilim

Okul Oncesi Egitim f %

Okul Oncesi Egitim Alnug 353 58,8
Okul Oncesi Egitim Almamig 247 41,2
Toplam 600 100

Ormeklemi olusturan ilkogretim Ogrencilerinden % 58’1 (353 kisi) okul

oncesi egitim almis, % 41°1 (247 kisi) okul oncesi egitim almamustir.
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3.3. Veri Toplama Araglar:

Bu calismada arastirma i¢in gerekli verileri toplamak amaciyla okuma

aliskanlig1 anketi ve okuma aligkanligi-ortami 6l¢egi kullanilmistir.

Veri toplama araclarma son sekli verildikten sonra gecerlik ve giivenirlik
analizine tabi tutulmustur. On uygulama, 90 kisi ile gergeklestirilmistir. On
uygulama sonunda, sorularin ifade tarzlarinda degisiklige gidilmis ve uygulamada
karsilasilan zorluklar géz oniinde bulundurularak 1, 2 ve 3. siniflar uygulamadan

cikartlmistir.
3.3.1. Okuma Ahskanhg1 Anketi

Bu calismada ankete dayali veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Okuma Aligkanligit  Anketi” ile toplanmistir. Arastirmada kullanilan anket
hazirlanirken konuyla ilgili alanyazin taranmis ve konuyla ilgili daha 6nce yapilan
aragtirmalar incelenmistir. Alanyazindan yararlanilarak anket formu taslagi igin
aragtirmanin alt problemlerine gore demografik 6zellikler, sosyoekonomik 6zellikler,
sosyokiiltiirel ozellikler ve okuma aligkanligini belirlemeye yonelik 42 sorudan
olusan soru havuzu olusturulmustur. Bu soru havuzundan yararlanarak tez danigsmani
ile goriigiilerek 35 maddelik bir anket formu olusturulmustur. 90 6grenci ile
gerceklestirilen deneme uygulamasindan sonra uygulama gecerligini arttirmak igin
2, ve 3. smif 6grencileri uygulamadan ¢ikarilmig, anket 4 ve 5. simf Ogrencilerine

uygulanmustir.
3.3.2. Okuma Aliskanhg Ortam Olcegi

4. ve 5. simif 0grencilerine uygulana bu 6l¢ek arastirmaci tarafindan dortli
likert tiiriinde hazirlanmistir. Olgegin hazirlanmasinda MEB Okul Kiitiiphaneleri
Yénetmeliginden yararlanilmistir. Olgek icin ilk olarak 25 maddeden olusan bir soru
havuzu hazirlanmis, 90 Ogrenci ile yapilan deneme uygulamasindan sonra veri
toplama aracinin yap1 gecerligini saglamak icin faktdr analizi yapilmis ve madde

faktor yiikleri .35 ve iizeri olan sorular alinmis kalan 9 soru o6lgek formundan
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cikarilmistir. Olgek son haliyle 16 sorudan olusmaktadir. Okuma Aliskanligi Ortam
Olgegi “kitap temini, kiitiiphane kullanim siklif1 ve okul kiitiiphanesi yeterligi”
olmak {izere ii¢ alt boyuta gore hazirlanmistir.  Olgekte bulunan ilk iki alt boyuta
gore hazirlanmis sorularin cevaplandirilmalar1 “Hig, Ara Sira, Genellikle, Her
zaman” cevaplariyla; iiclincii alt boyutu olusturan sorularin cevaplari ise “Hig, Biraz,
Oldukca, Tamamen” cevaplariyla yapilmustir. Olgegin giivenirligine i¢ tutarlik
yontemi ile bakilmis, bu amagla kullanilan Cronbach Alfa i¢ tutarlik kat sayisi ,78

olarak hesaplanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araclarinin uygulanmasi 2010- 2011 egitim 6gretim yilinin
Mayis aymda arastirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulama,
Edirne ili merkezinde bulunan 20 ilkdgretim okulundan toplam 600 &grenciye
yapilmis, okuma aliskanligi anketi ve okuma aligkanligi ortam o6lcegi birlikte

uygulanmistir. Uygulama 1 ders saati stirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Toplanan veriler 0.05 manidarlik diizeyinde smnanmustir. Arastirma sonucu
elde edilen bilgiler SPSS paket programi yardimi ile ¢oziimlenmistir. Verilerin
¢Oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde ve frekans gibi betimsel
istatistikler yaninda gecerlik giivenirlik analizlerinde Croanbach Alpha, Pearson
Korelasyon Kkatsayilart hesaplanmustir. Incelenen iki grup arasinda, belirlenen
degisken agisindan fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in Independent Samples T Test,
bagimli degiskenin bagimsiz degiskenlerle etkilesimi analiz edilitken grup
sayillarinin ikiden fazla oldugu maddelerde Tek Yonlii Varyans analizi (Anova)
kullanilmistir. Parametrik bir test istatistigi olan Anova, toplanabilirlik 6zelligi tasir.
Anova ile gruplar arasindaki farkin manidarlig1 incelenmis, ancak gruplar arasindaki
farkliligin  hangi gruptan kaynaklandigini  belirlemek amaciyla post-hoc
istatistiklerinden Scheffe istatistik teknigi kullanilmistir. Clinkii bu metot, gruplar
arasindaki tiim dogrusal kombinasyonlar1 karsilastirabilme konusunda en esnek ve
standart hata paymi kontrol altinda tutabilen bir tekniktir. Ayrica gruplardaki gozlem

sayilarinin esit olmasi varsayimini dikkate almaz (Kayri, 2009).
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Dortlii likert olgegi ile toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde kullanilacak
aralik genisligini hesaplamak icin dort dereceli bir oOlgekte 3/4=0,75 olarak

hesaplanmis, birim araliklar1 asagidaki gibi kategorize edilmistir:
1.00 - 1.75: Hig Hig

1.76 - 2.50: Ara Sira Biraz

2.51 - 3.25: Genellikle  Oldukga

3.26 - 4.00: Her Zaman Tamamen
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BOLUM 1V

4. BULGULAR VE YORUMLAR

[Ikogretim 1. kademe Ogrencilerinin okuma aliskanliklar1 ve kiitiiphane
kullanim durumlarmi belirlemeye yonelik yapilan bu ¢alisma kapsaminda Edirne il
merkezinde bulunan ilkogretim okulu 4. ve 5. smif &grencilerine belirtilen veri
toplama araglart uygulanmig ve tamami degerlendirmeye alinmistir. Bu bdliimde,
once anket formunda ve okuma aliskanlig1 6l¢eginde yer alan sorulardan elde edilen
bulgular ve yorumlara yer verilmis; daha sonra ise verilerin analizi sonucu elde
edilen bulgular arastirmanin amacinda yer alan alt problemlere dayali olarak

tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

4.1. ilkogretim Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik Durumlarina iliskin
Bulgular

4.1.1 ilkégretim Ogrencilerinin Aile Gelir Diizeylerine iliskin
Bulgular

[Ikogretim dgrencilerinin aile gelir diizeylerine iliskin bulgular Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4: Orneklemi Olusturan flkogretim Ogrencilerinin Aile Gelir Diizeylerine

iliskin Bulgular
Aile Gelir Diizeyi f %
Diisiik 50 8,3
Normal 219 36,5
Iyi 234 39
Cok Ty 97 16,2
Toplam 600 100

Orneklemi olusturan ilkdgretim ogrencilerinin aile gelir diizeylerine
bakildiginda 6grencilerin % 39‘u ailesinin gelir diizeyini iyi olarak, % 36,51 ise

normal olarak degerlendirmistir. Anketi yanitlayanlarm % 16,2’si gelir diizeyini ¢ok
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iyi, % 8,3’ ise diisiik olarak degerlendirmistir. Buna gore ankete katilan 6grencilerin

% 71,7°si normal ve {izeri gelir diizeyindedir.

4.1.2. Ilkégretim Ogrencilerinin Evlerinde Yasayan Birey Sayisim

Gosteren Bulgular

[Ikdgretim dgrencilerinin evlerinde yasayan birey sayisini gdsteren bulgular

Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Tlkogretim Ogrencilerinin Evlerinde Yasayan Birey Sayisim Gosteren

Bulgular
Evde Yasayan Birey Sayisi f %
2-3 Kisi 108 18
4-5 Kisi 384 64
6- tizeri 108 18
Toplam 600 100

[Ikdgretim dgrencilerinin % 64’1 evde 4-5 kisi, % 18’1 evde 2-3 kisi, geri
kalan %18’1 ise evde 6 kisi ve daha kalabalik yasamaktadir. Buna gére drnekleme
alman ogrencilerin % 82’si 2 ila 5 kisilik yani kalabalik olmayan ailelerde

yasamaktadir.
4.1.3. Ilkégretim Ogrencilerinin Ebeveynlerinin Birlikte/ Ayn
Yasama Durumlarina iliskin Bulgular

[Ikogretim dgrencilerinin ebeveynlerinin birlikte/ ayr1 yasama durumlarina

iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Orneklemi Olusturan ilkégretim Ogrencilerinin Ebeveynlerinin

Birlikte/ Ayr1 Yasama Durumlarina iliskin Bulgular

0,
Ebeveyn Durumu f /o
Birlikte 555 92,5
Ayr 45 7,5
Toplam 600 100
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[Ikogretim dgrencilerinin % 92,5 inin anne ve babasi birlikte, % 7,5’inin
anne ve babas1 ayr1 yasamaktadir. Ogrencilerin bilyiik cogunlugu anne ve babasiyla
birlikte yasamaktadir. Bu durum, 6grencilerde olumlu davraniglarin kazanilmasi igin

olumlu ortam olusturmaktadir.

4.1.4. Ilk6gretim Ogrencilerinin Kardes sayilarina iliskin Bulgular

[Ikogretim Ogrencilerinin Kardes sayilarina iliskin Bulgular Tablo 7’de

verilmigtir.

Tablo 7: Ilkégretim Ogrencilerinin Kardes sayilarina iliskin Bulgular

[0)
Kardes Sayisi f &
1 Kardes 159 26,5
2-3 Kardes 386 64,3
4 ve Daha Fazla Kardes 55 9,2
Toplam 600 100

[kogretim dgrencilerinin % 26, 5’1 tek ¢ocuk, % 64’ 1 ya da 2 kardes, % 9,2°si (55
kisi) 3 ve daha fazla kardese sahiptir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu en fazla iki kardestir.

Bu, ¢ocuklar i¢in maddi anlamda avantajli bir durumdur.

4.1.5. Tlkégretim Ogrencilerinin Yasadiklar1 Ev Durumuna iliskin
Bulgular

[Ikdgretim dgrencilerinin yasadiklari ev durumuna iliskin bulgular Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8: Ilkégretim Ogrencilerinin Yasadiklar1 Ev Durumuna iliskin Bulgular

Ev Durumu f %
Kendimize ait 405 67,5
Kira 142 23,7
Lojman 26 4.3
Diger 27 4.5
Toplam 600 100

Ogrencilerin % 67,5’inin evleri kendilerine ait, % 23, 7 “si ise kiralik evde
yasamaktadir. Ogrencilerin % 4,3 ‘i lojmanda, % 4,5’i ise sayilan kategorilerin

disinda kalan evlerde yasamaktadir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu kendilerine ait
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evlerde yagamaktadir. Bu, ekonomik anlamda iyi diizeyde olduklarinin bir gostergesi

olarak diisiiniilebilir.

4.1.6. ilkégretim Ogrencilerinin Kendilerine Ait Odalar1 Olma
Durumlarina iliskin Bulgular

[Ikdgretim dgrencilerinin kendilerine ait odalart olma durumlarina iliskin

bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Ilkégretim Ogrencilerinin Kendilerine Ait Odalar1 Olma Durumlarina

iliskin Bulgular

Kendine Ait Oda Durumu f %
Var 384 64
Yok 216 36
Toplam 600 100

Ogrencilerin % 64’iiniin kendine ait odasi bulunmakta, % 36’sinmn ise
kendine ait odast bulunmamaktadir. Bu veriler 6grencilerin ders ¢alisma ve okuma

aligkanligr anlaminda avantajli durumda olduklarinin bir gostergesidir.

Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik &zellikleri incelendiginde %
71,7’sinin ailelerinin normal ve {izeri gelir diizeyinde oldugu, % 67,5’inin ailelerine
ait evlerde yasadigi, % 82’sinin 2-5 kisilik kalabalik olmayan ailelerde yetistigi, %
92,5’inin anne babasinin birlikte yasadigi, % 90,8’inin en fazla 2 kardes oldugu ve %
64’liniin kendine ait odas1 bulundugu belirlenmistir. Bu veriler 6rneklemi olusturan

ogrencilerin ekonomik anlamda iyi durumda olduklarini ortaya koymaktadir.

4.2. Tlkogretim Ogrencilerinin Sosyo-Kiiltiirel Ozelliklerine iliskin
Bulgular

4.2.1 Ilkégretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Durumlarina
iliskin Bulgular
[Ikdgretim ogrencilerinin annelerinin 6grenim durumuna iliskin bulgular

Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10: ilkoégretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Durumlarna iliskin

Bulgular
. 0,

Annelerin Ogrenim Durumu f /o
Okuma Yazma Bilmiyor 62 10,3
ilkokul Mezunu 264 44
Ortaokul Mezunu 89 14,8
Lise Mezunu 137 22,8
Yiiksek Okul / Universite Mezunu 43 7,2
Yiiksek Lisans/ Doktora Mezunu 5 0,8
Toplam 600 100

[Ikdgretim dgrencilerinin annelerinin 6grenim durumlarina bakildiginda %
44’1 ilkokul mezunu, % 22,8’1 lise mezunu, % 14,81 ortaokul mezunu, % 10,3
okuma yazma bilmiyor, % 7,2’si yiiksek okul ya da iiniversite mezunu, % 0,8’i
yiiksek lisans ya da doktora mezunudur. Buna gore annelerin yarisindan fazlasi en
fazla ilkokul egitimi almistir. Bu veriler, 6rnekleme alinan ilkdgretim 6grencilerinin

annelerinin egitim diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugunu gostermektedir.

4.2.2. Ilkégretim Ogrencilerinin Annelerinin Mesleklerine Iliskin

Bulgular

[Ikogretim dgrencilerinin annelerinin mesleklerine iliskin bulgular Tablo

11°de verilmistir

Tablo 11: ilkégretim Ogrencilerinin Annelerinin Mesleklerine iliskin Bulgular

Annelerin Meslek Dagilim f %
Ev Hanim 420 70
Isci 83 13,8
Memur (Ogretmen Vb.) 20 3,3
Esnaf 17 2,8
Doktor, Miihendis, Avukat 5 0,8
Diger 55 9,2
Toplam 600 100

[lkdgretim dgrencilerinin annelerinin meslek dagilimlarina bakildiginda %

70’1 ev hanimi, % 13,81 is¢i, % 3,3’ memur, % 2,81 esnaf, % 0,8’1 doktor,
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miithendis, avukat, % 9,2’si belirtilen kategorilerin disinda mesleklere sahiptir. Bu
verilere gore Orneklemi olusturan ilkdgretim Ogrencilerinin annelerinin biiyiik
boliimii caligmamaktadir. Buna gore Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun anneleri is

yogunlugu ve zaman problemi yasamamaktadir.

4.2.3. Tlkogretim Ogrencilerinin Babalarimim Ogrenim Durumlarina
iliskin Bulgular
[Ikdgretim ogrencilerinin babalarinin 6grenim durumuna iliskin bulgular

Tablo 12’de verilmistir

Tablo 12: ilkogretim Ogrencilerinin Babalarimin Ogrenim Durumlarina iliskin

Bulgular
. o)

Babalarin Ogrenim Durumu f &
Okuma Yazma Bilmiyor 41 6,8
ilkokul Mezunu 215 35,8
Orta Okul Mezunu 84 14
Lise Mezunu 161 26,8
Yiiksekokul / Universite Mezunu 88 14,7
Yiiksek Lisans / Doktora Mezunu 11 1,8
Toplam 600 100

[Ikdgretim dgrencilerinin  babalarinin  8grenim durumuna bakildiginda
%35,8’1 ilkokul mezunu, % 26,8’1 lise mezunu, % 14,7’si ylksek okul ya da
tiniversite mezunu, % 14’1 Orta okul mezunu, % 6,8 ‘1 okuma yazma bilmiyor, %
1,8°1 yiiksek lisans ya da doktora mezunudur. Bu verilere gore 6rnekleme alinan
ilkdgretim dgrencilerinin babalarinin % 43’1 lise ve iizeri 6grenim gormiistiir. Buna

gore 6grencilerin babalarinin 6grenim diizeyi annelerinkinden yiiksektir.

4.2.4. ilkégretim Ogrencilerinin Babalarinin Mesleklerine iliskin
Bulgular

[Ikdgretim dgrencilerinin babalarmin mesleklerine iliskin bulgular Tablo

13’te verilmistir.
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Tablo 13: Ilkégretim Ogrencilerinin Babalarinin Mesleklerine iliskin Bulgular

Babalarin Meslek Dagilimlar: f %
Issiz 37 6,2
Ciftei 60 10
Isci 200 333
Memur (Ogretmen Vb.) 80 13,3
Esnaf 73 12,2
Doktor, Miihendis, Avukat 7 1,2
Diger 143 23,8
Toplam 600 100

[Ikdgretim grencilerinin babalarnin meslek dagilimlarina bakildiginda %
3371 isci, % 13,3’ memur, % 12,2 ‘si esnaf, % 6,2’si issiz, % 1,2’si doktor,

mihendis avukat, % 23,8°1 ise diger meslek gruplarindandir.

4.2.5. Ilkégretim Ogrencilerinin Evlerine Gazete Ahnma Sikligina iliskin Bulgular
[Ikogretim dgrencilerinin evlerine gazete alinma sikhigina iliskin bulgular

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14: Tlkégretim Ogrencilerinin Evlerine Gazete Ahnma Sikhigna fliskin

Bulgular
0

Gazete Alnma Sikhg f %
Alinmaz 95 15,8
Ara sira 263 43,8
Hafta sonlari 139 23,2
Her giin 103 17,2
Toplam 600 100

[Ikdgretim dgrencilerine evlerine ne siklikla gazete alindii sorulmus ve
anketi yanitlayan 6grencilerin % 43,8’1 “ara sira”, % 23,2 si “hafta sonlar1”, %
17,2’s1 “her giin”, % 15,8’1 “gazete alinmaz” yanitin1 vermistir. Bu verilere gore
ilkogretim O6grencilerinin sadece % 17,2 sinin evine her giin gazete girmekte, buna
karsin % 15,8’inin evine hi¢ gazete girmemektedir. Gazetelerin diger yazil
materyallere oranla ¢ok daha ucuz oldugu da diisliniildiigiinde, bu oranlar ailelerin

okuma aliskanlig1 konusunda yetersiz oldugunu gostermektedir.
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4.2.6. Tlkégretim Ogrencilerinin Bos Zamanlarim Degerlendirme

Etkinliklerine Iliskin Bulgular

[Ikogretim Ogrencilerinin bos zamanlarin1 degerlendirme etkinliklerine

iliskin bulgular Tablo 15’te verilmistir

Tablo 15: Ilkégretim Ogrencilerinin Bos Zamanlarim Degerlendirme

Sekillerine iliskin Bulgular

Bos Zaman Degerlendirme f %
Oyun oynarim 131 21,8
Televizyon izlerim 43 7,2
Bilgisayarda zaman gegiririm 105 17,5
Kitap okurum 234 39
Spor yaparim 87 14,5
Toplam 600 100

Tablo incelendiginde orneklemi olusturan Ogrencilerin % 39’unun bos
zamanlarim kitap okuyarak, % 21,8’inin oyun oynayarak, % 17,5’inin bilgisayar
kullanarak, % 14,5’inin spor yaparak, % 7,2’sinin televizyon izleyerek
degerlendirdigi goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin bos zamanlarini biiyiik dl¢iide
kitap okuyarak degerlendirdiklerini gostermektedir. F.D. Cleary’e gore bos zamanlari
degerlendirme ugrasisi olarak okumanin altin yili 8 ile 13 yaslar arasindadir. Bu
donemde ¢ocuklar okumaya ve kiitiiphanelere gitmeye biiyiik ilgi gdstermektedirler.
13 yasindan sonra okumaya ilgi azalmakta ve kitaplarla iliski de seyreklesmektedir
(Cleary,1972°den akt. Bamberger,1990). Filiz ve Ozcalikusu’nun yapmis oldugu
arastirmaya gore ilkogretim Ogrencilerinin % 75,6’s1 bos zamanlarinda kitap

okumay1 tercih etmektedir. Bu bilgiler arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

4.2.7. Tlkogretim Ogrencilerinin Annelerinin Kitap / Dergi Okuma

Sikliklarina iliskin Bulgular

[Ikogretim 6grencilerinin annelerinin kitap /dergi okuma sikliklarina iligkin

bulgular Tablo 16’da verilmistir
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Tablo 16: Ilkdgretim Ogrencilerinin Annelerinin Kitap / Dergi Okuma
Sikliklarina iliskin Bulgular

Annelerin Kitap/Dergi Okuma Sikhg1 F %
Hig 117 19,5
Ara sira 287 478
Genellikle 132 22
Her zaman 64 10,7
Toplam 600 100

“Anneniz ne siklikla kitap ya da dergi okur?” Sorusuna ilkdgretim
Ogrencilerinin % 47,8°1 “ara sira”, %22’si “genellikle”, %19,5’1 “hi¢”, % 10,7’si
“her zaman” yanitin1 vermistir. Bu verilere gore annelerin % 67,3’ kitap okuma
aligkanligina sahip degildir. Annelerin okuma aligkanligi konusunda dogru model

olmadig1 goriilmektedir.

4.2.8. Ilkogretim Ogrencilerinin Babalarimn Kitap / Dergi Okuma
Sikliklarina iliskin Bulgular

[Ikdgretim 6grencilerinin babalarinin kitap /dergi okuma sikliklarina iliskin

bulgular Tablo 17°de verilmistir

Tablo 17: Ilkégretim Ogrencilerinin Babalarimn Kitap / Dergi Okuma
Sikliklarina iliskin Bulgular

Babalarin Kitap /Dergi Okuma Sikliklar: F %
Hig 134 22,3
Ara sira 248 41,3
Genellikle 134 22,3
Her zaman 84 14
Toplam 600 100

“Babaniz ne siklikla kitap ya da dergi okur?” Sorusuna ilkogretim 6grencilerinin %
41,31 “ara sira”, % 22,3’4 “hi¢”, % 22,3’ “genellikle”, % 14’ “her zaman” yanitini
vermistir. Bu verilere gore babalarin % 63,6’s1 okuma aliskanligina sahip degildir. Babalar

da tipki anneler gibi okuma aligkanligi konusunda dogru model degildir.

4.2.9. Orneklemi Olusturan ilkégretim Ogrencilerinin Evlerinde

bulunan Kitap Sayilarna Iliskin Bulgular
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[Ikdgretim dgrencilerinin annelerinin evlerinde bulunan kitap sayilarina

iligkin bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: ilkégretim Ogrencilerinin Evlerinde bulunan Kitap Sayilarma fliskin

Bulgular

Evde Bulunan Kitap Sayilar1 f %
Hig¢ Yok 28 47
1-5 Tane 101 16,8
6-10 Tane 109 18,2
11-25 Tane 110 18,3
25’ten Fazla 252 42
Toplam 600 100

[Ikogretim dgrencilerinin evlerinde bulunana kitap sayilarina bakildiginda %
42’si evinde 25 ten fazla, % 183’4 11-25, % 18,2’si 6-10, % 16,8’1 1-5 kitaba
sahiptir. % 4,7’sinin evinde ise ders kitab1 disinda hi¢ kitap bulunmamaktadir. Bu
ogrencilerin % 71,7’sinin aile gelir diizeyi normal ve iizerindedir. Bu oranlara
bakildiginda &grencilerin evlerinde bulunana kitap sayilarinin ailelerin  gelir

diizeyleri ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.
4.2.10. Ilkégretim Ogrencilerine Okul Oncesi Donemde
Ebeveynlerince Kitap Okunma Durumlarina Tliskin Bulgular

[kogretim dgrencilerine okul éncesi donemde ebeveynlerince kitap okunma

durumlarina iligkin bulgular Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: ilkégretim Ogrencilerine Okul Oncesi Donemde Ebeveynlerince

Kitap Okunma Durumlarina iliskin Bulgular

. 0,
Okul Oncesi Ebeveynlerince Kitap Okunma Durumlari f %
Evet 455 75,8
Hayir 145 24,2
Toplam 600 100

Tablo 19 incelendiginde, 6rnekleme alinana ilkdgretim dgrencilerinin % 75,8’ine
okul oOncesi donemde ebeveynlerince kitap okundugu, % 24, 2’sine ise okunmadigi

goriilmektedir.
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Okuma aligkanligi kazanmanin temellerinin kitapla ilk karsilasilan yillar
olan okul oncesi donemde atildigi goz 6niinde bulunduruldugunda, bu 6grencilerin
ilkogretim doneminde okuma aliskanligi kazanmalar1 beklenir. Yavuzer (2002)’e
gore ¢ocuk, okul 6ncesi donemde sosyal bir birey olmay1 6grenirken davraniglarini
kopya edecegi bir modele ihtiyag duyar. Ciinkii bu donem g¢ocuklarin baskalarini
taklit etme egilimini en yiliksek oldugu evredir. Bu donemde etkilesimde bulunulan
dogru modeller, ¢ocugun kisisel, duygusal ve toplumsal gelismesini olumlu yonde

etkileyecektir.

Nitekim Tablo 15’te 6grencilerin bos zaman degerlendirme etkinliklerinde

“kitap okuma” nin % 39’luk oranla ilk siray1 almas1 bu verileri desteklemektedir.

Okuma aligkanlhiginin kazanilmasi uzun bir siire¢ i¢cinde birgok etkene
baglidir. Bu etkenler i¢inde, kiiltiirel degerler, ekonomik durum, egitim sistemi, aile
kurumu ve okumaya daha uygun ve kisa yolla kitap, dergi vs. saglayan kaynaklar yer

almaktadir (Y1lmaz ve Digerleri, 2009).

4.3. Ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanhklarina iliskin Bulgular

4.3.1. Ilkogretim Ogrencilerinin Ders Kitab1 Disinda En Fazla
Okuduklar: Yayinlara iliskin Bulgular

[Ikdgretim dgrencilerinin ders kitab1 diginda en fazla okuduklari yayinlara

iligkin bulgular Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20: ilkégretim Ogrencilerinin Ders Kitab1 Disinda En Fazla Okuduklan
Yayinlara iliskin Bulgular

En Fazla Okunan Yayinlar F %
Gazete 77 12,8
Resimli Cocuk Dergileri 147 245
Kitap 261 43,5
Ansiklopedi 42 7
Internet Yayinlari 73 12,2
Toplam 600 100
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[Ikogretim dgrencilerinin ders kitab1 disinda en fazla okuduklar1 yaymlara
bakildiginda % 43,5’1lik oranla “kitap” ilk s 12,2 ile “internet yayinlar1” ve %7 ile
“ansiklopedi” izlemektedir. Bu verilere gore ilkogretim Ogrencilerinin yazihi
materyaller arasindan biiylik oranda kitabi tercih ettigi goriillmektedir. KGGM (2011)
arastirma sonuglarina gore de kitap, % 54 ile en ¢ok tercih edilen yazili materyaldir.

Bu bilgi, aragtirma bulgularini desteklemektedir.

4.3.2. Ilkégretim Ogrencilerinin Evlerinde Kitaphk Bulunma

Durumlarina iliskin Bulgular

IIkogretim dgrencilerinin evlerinde kitaplik bulunma durumlarma iliskin

bulgular Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21: ilkégretim Ogrencilerinin Evlerinde Kitaphk Bulunma Durumlarina

iliskin Bulgular

Kitaplhik Durumu f %
Var 465 77,5
Yok 135 22,5
Toplam 600 100

[Ikdgretim 6grencilerinin % 77,5’i evlerinde bir kitaphk ya da kitap kosesi
oldugunu, % 22,51 ise olmadigini belirtmistir. Tablo 18’deki verilere gore 6grencilerin %
60,3’iinlin ders kitab1 disinda 10 taneden fazla kitaba sahip oldugu g6z 6niine alindiginda
verilerin birbirini destekledigi goriilmektedir. Ayrica bu bulgular dogrultusunda dgrencilerin
biiyiik cogunlugunun kolaylikla kitap temin etme sartlarina sahip oldugu ve bu durumun aile
gelir diizeyleri ile iligkili oldugu sdylenebilir. Tosunoglu (2002)” nun 350 ilkogretim 4 ve 5.
smmif Ogrencisi ile yapmis oldugu calisma sonucunda, 6grencilerin % 77,5’inin evinde
kitaplik bulundugu tespit edilmistir. Bu ¢aligmadan elde edilen sonuglar arastirma bulgularini

desteklemektedir.
4.3.3. Tlkogretim Ogrencilerinin Ders Kitab1 Disinda Kitap Okuma
Siirelerine Iliskin Bulgular

[Ikdgretim dgrencilerinin ders kitab1 diginda kitap okuma siirelerine iliskin

bulgular Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22: Tlkégretim Ogrencilerinin Ders Kitab1 Disinda Giinliik Kitap Okuma

Siirelerine iliskin Bulgular

Kitap Okuma Siireleri F %
Hig 28 4,7
30 dakika 264 44
1 saat 234 39
1 saatten fazla 74 12,3
Toplam 600 100

[kdgretim dgrencilerinin giinliik kitap okuma siirelerine bakildiginda % 44°ii giin
icinde 30 dakika, % 39’ 1 saat, % 12,3’ 1 saatten fazla kitap okumaktadir. Ogrencilerin %
4,7’si ise hig kitap okumamaktadir. Bu verilere gére 6rnekleme alinan 6grencilerin % 95,3’

her giin en az 30 dakika kitap okumaktadir.

Anket formlar1 incelendiginde 6grencilerin bir kisminin kitap okuma
stirelerinin yanina (bdyle bir soru olmamasina ragmen) 6devlerin ¢ok fazla oldugunu
belirttikleri goriilmiistir. Bu veriler 1s18inda ilkdgretim Ogrencilerinin  biiylik

cogunlugunun kitap okuma aliskanligina sahip oldugu kanisina varilabilmektedir.

4.3.4. Qlkégretim Ogrencilerinin Ders Kitabi Disinda En Fazla
Okuduklar: Kitap Tiiriine iliskin Bulgular

[Ikogretim dgrencilerinin ders kitabi disginda en fazla okuduklari kitap

tiirlerine iliskin bulgular Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23: ilkégretim Ogrencilerinin Ders Kitab1 Disinda En Fazla Okuduklar
Kitap Tiiriine iliskin Bulgular

Kitap Tiirii F %

Oykii 156 26,0
Masal 194 32,3
Siir 82 13,7
Roman 138 23,0
Ansiklopedi 30 5,0

Toplam 600 100
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[Ikdgretim grencilerinin en fazla okuduklar kitap tiirlerine bakildiginda %
32,3’liikk oranla “masal kitaplar” ilk sirayr almaktadir. Masal kitaplarii % 26 ile
“oykt”, % 23 ile “roman”, % 13,7 ile “siir kitaplar’” ve % 5 ile “ansiklopedi”

izlemektedir.

Giileryiiz (2002)’e gore, 9 yasindan baslayip 12 yaslarina kadar siiren ¢ag,
gerceklere yonelme ¢agidir. Bu donemin ¢ocugu masal donemiyle macera donemi
arasinda bir gegis donemindedir. Cocuklarin okuyacagi kitaplar daha ¢ok yasanmis
ya da yasanilabilir dzellikleri tasimalidir. Ikram (2008), cocuklarda 7-9 yas donemini
masal donemi olarak ele almistir. Bu yas cocuklarmin %751 ¢ocuk, hayvan, doga
konulu masallara ilgi duymaktadir. Bu donem kizlarda bir yil daha uzun
siirebilmektedir. 9 yasindan sonra masallara ilgi azalir ve ¢ocuklar gercege ilgi
duymaya baglar. Bu donemde macera kitaplar1 6nem kazanir. Elde edilen bulgulara
gore dgrencilerin kitap se¢imi konusunda yonlendirilmeleri gerekmektedir. Nitekim
Tanju (2010)’a gore ilkogretim doneminde okuma aligkanligmin gelistirilmesinde
kitap secimi konusunda c¢ocuklarin yonlendirilmesi 6nemlidir. Her yasin ilgisini
cekebilecek Ozelliklere sahip bir kitabi vardir. Kiiclik ¢ocuklar daha ¢ok resimli
kitaplara bakmaktan hoslanirlarken, ilkogretim seviyesindeki ¢ocuklar resimli
kitaplarin yani sira ¢ocuk romanlarini, bilgi veren kitaplari ile fen-doga kitaplarini
tercih ederler. Bu nedenle ¢ocugun yas grubuna gore okumasinin uygun oldugu

kitaplar segilerek ona onerilmelidir.

4.3.5. Tlkégretim Ogrencilerinin Ders Kitab1 Disinda Okuduklan
Kitaplarin Konu Dagihmlarina iliskin Bulgular

[Ikogretim 6grencilerinin ders kitabi1 disinda okuduklar1 kitaplarin konu

dagilimlarina iligkin bulgular Tablo 24°te verilmistir.
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Tablo 24: Ilkégretim Ogrencilerinin Ders Kitabi Disinda Okuduklar Kitaplarin

Konu Dagihmlarina fliskin Bulgular

Kitap Konulari f %
Cocuk Ve Hayvan 167 27,8
Peri - Stiper Kahraman 89 14,8
Okul Ve Aile Yasamu 39 6,5
Araglar- Bilim- Buluslar 71 11,8
Mizah 36 6
Duygusal 50 8,3
Tarih Ve Efsane 148 24,7
Toplam 600 100

[Ikogretim dgrencilerinin okuduklar kitaplarm konularina bakildiginda, en
fazla tercih edilen kitaplarm % 27,8 ile “cocuk ve hayvan” konulu kitaplar oldugu
goriilmektedir. Bunu % 24,7 ile “tarih ve efsane” konulu kitaplar, % 14,8 ile “peri-
stiper kahraman” konulu kitaplar, % 11,8 ile “araglar-bilim-bulus” konulu kitaplar, %

8,3 ile “duygusal” ve % 6 ile “mizah” konulu kitaplar izlemektedir.

Ikram (2009)’a gére 9 yas sonrasi ¢cocuklarda macera dénemidir. 9-12 yas
cocuklarinda cinsiyet farkliligi belirginlesmistir. Bu donemde c¢ocuklar gezi,
Oykiilestirilmis tarith ve kahramanlik kitaplari, dykiilestirilmis fen ve doga konulu
kitaplara ve mizah igeren kitaplara ilgi duyarlar. Kizlar daha ziyade ev ve okul
yasami, duygusal ve kiz-erkek yasamini anlatan kitaplara ilgi duyarken; erkekler

tarith ve efsaneler, fen ve doga konularina ilgi duyarlar.

Karakus (2006) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim birinci kademe
ogrencilerinin en ¢ok tercih ettikleri konularin macera, aile ve sevgi oldugu tespit
edilmigtir. Yildiz (2009) tarafindan yapilan aragtirmada ise ilkogretim 6grencilerinin
macera, aile, kahramanlik ve mizahi konular1 igeren kitaplar tercih ettikleri sonucu
elde edilmistir. Bu sonuglar arastirma bulgularini desteklemektedir. Bu anlamda
okuma aligkanliginin gelismesi i¢in yazarlarin ¢ocuklarin ilgi duyduklar1 konulara
agirlik vermeleri, ebeveyn ve Ogretmenlerin ise ¢ocuklari, yasantilarina zenginlik
katacak macera konusunun farkl tiirlerde islendigi kitaplara yonlendirmesi gerektigi

sOylenebilir.
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4.3.6. Tlkégretim Ogrencilerinin Kitap Okumalarina Engel Olan
Nedenlere iliskin Bulgular

Tablo 25: Tlkégretim Ogrencilerinin Kitap Okumalarina Engel Olan Nedenlere

iliskin Bulgular

0,
Kitap Okuma Engelleri f &
Odevlerin Coklugu 127 21,2
Kitaplarin Pahali Olmasi 42 7
Uygun Ortam Olmamast 88 14,7
Televizyon 42 7
Bilgisayar 44 7,3
Engelleyen Bir Neden Yok 257 42,8
Toplam 600 100

[Ikdgretim  Ogrencilerinin  kitap okumalarma engel olan nedenlere
bakildiginda en fazla oranin % 21,2 ile 6devlerin ¢oklugu oldugu goriilmektedir.
Bunu % 14,7 ile uygun ortam olmamasi, % 7,3 ile bilgisayar ve % 7 ile televizyon
izlemektedir. Ornekleme alman dgrencilerin % 42,8’i kitap okumalarini engelleyen

bir neden olmadigin1 belirtmistir.

4.3.7. Ilkégretim Ogrencilerini Kitap Okumaya En Fazla Ozendiren
Kisilere / Etkenlere Iliskin Bulgular

[Ikogretim Ogrencilerini kitap okumaya en fazla Ozendiren kisilere /

etkenlere iliskin bulgular Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26: ilkégretim Ogrencilerini Kitap Okumaya En Fazla Ozendiren
Kisilere / Etkenlere iliskin Bulgular

Kitap Okumay1 Ozendiren Kisi F %
Ogretmenim 312 52
Aile Biiytiklerim 182 30,3
Arkadaslarim 59 9,8
Medya Reklamlari 8 13
Diger 39 6,5
Toplam 600 100
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[Ikdgretim dgrencilerini kitap okumaya 6zendiren kisilerden ilk sirayr %
52’lik oranla Ogretmenleri almakta ve bunu % 30,3’likk oranla aile biiyiikleri
izlemektedir. Arkadaslar % 9,8, medya reklamlar1 % 1,3’liik orana sahiptir. Diger
etkenler % 6,5°lik orana sahiptir. Ogrencilerin yas grubu gdz oniine alindiginda,
veriler literatiirii destekler niteliktedir. Dokmen (1994), cocuklarin ve genglerin
okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmasinda anne ve babanin roliinii “modelden
ogrenme” ilkesi ¢ergevesinde degerlendirir. Tiim diger aliskanliklar gibi okuma
aligkanlig1 da o6zellikle kiigiik yaslarda “modelden” 6grenilir. Giircan (1999)’a gore
Anne ve babalarin ilgileri cocugu dogrudan etkiler. Anne ve babanin kitap okuyan

Kisiler olmalar1 ¢ocukta kitap okuma ilgisini gelistirir.

Cocuk, okula baslayana kadar ebeveyni, basladiktan sonra da 6gretmeni
taklit eder. Cok okuyan ve okudugunu ogrencilerinin gordiigii bir Ogretmenin,
okumaya tesvik ve yonlendirme konusunda dgrenciler iizerindeki etkisi biiyiik olur
(Marasli, 2005). Ogretmen, cocugun ilkdgretime adim atmasiyla birlikte
ebeveyninden sonra model aldig1 kisidir. Bu nedenle 6gretmenin kisiligi, okuma
aliskanlig1, cocukta okuma ilgisi ve aligkanlig1 gelistirmede son derece Snemlidir
(Bamberger, 1990). Elde edilen bulgular 6nceki aragtirmalarla benzer niteliktedir.
Orneklem ilkgretim 6grencilerinden olustugu i¢in okuma aliskanhigi kazandirmada

en etkili kisi 6gretmen, sonra da aile bireyleri olarak belirlenmistir.

4.3.8. Ilkdgretim Ogrencilerinin Kitap Kuliibii Uyeligine iliskin

Bulgular

[Ikogretim dgrencilerinin kitap kuliibii iiyeligine iliskin bulgular Tablo

27°de verilmistir.

Tablo 27: Ilkégretim Ogrencilerinin Kitap Kuliibii Uyeligine fliskin Bulgular

o [0)
Kitap Kuliibii Uyeligi F /o
Var 45 7,5
Yok 555 92,5
Toplam 600 100
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[Ikdgretim grencilerinin % 92,5’inin herhangi bir kitap kuliibiine {iyeligi
bulunmamaktadir. Ornekleme alman dgrencilerin sadece % 7,5°i bir kitap kuliibiine
iiye olduklarini belirtmislerdir. Cok sayida 6grencinin “Var” sikkinin yanina “il
Halk Kiitiiphanesi” yazdiklar1 gorilmiistiir. Bu oranlar, kitap kuliibii {iyeliginin
cok seyrek rastlanan bir durum oldugu gostermektedir. Ayrica, 6rnekleme alinan
ogrencilerin 4 ve 5. smif 6grencisi olduklar1 goz oniine alindiinda kiitiiphane ile

kitap kuliibii arasindaki ayrimin bilinmiyor olmas1 manidardir.

4.4.9. ilkégretim Ogrencilerinin Diizenli Aldig1 / Abone Oldugu
Dergi Varhigna iliskin Bulgular

[Ikogretim dgrencilerinin diizenli aldig1 / abone oldugu dergi varligina

iligkin bulgular Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28: ilkégretim Ogrencilerinin Diizenli Aldig1 / Abone Oldugu Dergilere

iliskin Bulgular

0,
Dergi Aboneligi F /o
Var 71 11,8
Yok 529 88,2
Toplam 600 100

Ilkdgretim Ogrencilerinin % 88,2’sinin diizenli takip ettigi ya da abone
oldugu dergi bulunmamaktadir. Bu oranlara gore ilkogretim O6grencilerinin resimli
cocuk dergilerine olan ilgisi ¢ok diisiiktiir. Buna karsin, 6grencilerin % 11,2’sini

diizenli takip ettigi tek dergi “Bilim Cocuk” dergisidir.

Tanju (2010)’a gore Okuma aliskanligi sadece kitap ile siirli degildir.
Ozellikle gocuk dergileri ilgi ¢ekici tasarim ve igerikleriyle ¢ocuklarin tercih ettikleri
yayinlar arasinda yer almaktadir. Bir ¢ocuk dergisine abone olunarak, ¢ocugun siireli
yayinlar1 takip etmesini 6grenmesi saglanmalidir. Yalgin ve Aytas’a (2002:211) gore
de dergiler ¢ocuklara okuma, diisiinme, okudugunu anlama gibi aligkanliklar

kazandirmaktadir.
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Ogrencilerin  dergileri okuyabilme imkéanlarmin satin alma ya da
kiitiiphanelerden temin etme yoluyla oldugu disiiniildigiinde bu durumun
Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyi ile ilgili olamayacagi sdylenebilir. Ancak bu
durum aile egitim diizeyi ve Ogrencilerin kiitliphanelerden yararlanma diizeyiyle
iliskilendirilebilir. Ogrencilerin dergi okumaya yonlendirilmelerinde ciddi eksiklik
bulunmaktadir. Aileden kaynaklanan bu eksigin &gretmenlerce giderilmesi
gerekmektedir. Cesitli kaynak kitaplar Oneren ogretmenlerin, c¢ocuklarin kisisel
gelisimlerini destekleyecek yas gruplarina uygun macera, fen ve doga olaylari, gezi,
bilim gibi konular1 igeren dergilere yonlendirmeleri ve aileleri de bu anlamda

bilgilendirmeleri gerekmektedir.
4.3.10. ilkégretim Ogrencilerinin Harchiklarim Biriktirerek Kitap
Alma Durumlarina iliskin Bulgular

[Ikogretim dgrencilerinin hargliklarimi biriktirerek kitap alma durumlarina

iliskin bulgular Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29: ilkégretim Ogrencilerinin Harchklarim Biriktirerek Kitap Alma

Durumlarina iliskin Bulgular

0
Harchklarla Kitap Alma F v
Evet 390 65
Hayir 210 35
Toplam 600 100

[Ikdgretim 6grencilerinin % 65°i hargliklarii biriktirerek kitap almakta, %
35’1 ise bu davramisi gostermemektedir. Orneklemi olusturan dgrencilerin biiyiik
cogunlugunun (%71,7) aile gelir diizeyi normal ve tizeridir. Bu durum gelir diizey ile
iliskilendirilebilir. Ayrica 68rencilerin % 65’inin “kitap” 1 yeterince dnemsedigi ve
kitap okumay1 aligkanlik haline getirdigi sonucuna varilabilir. Bu tablo gercekten
sevindiricidir. Bulgulara gore bu 6grencilerin bilyiik ¢ogunlugunun anne ve babalari
okuma aligkanligina sahip degil ve 6grenim diizeyleri oldukg¢a diisiiktiir. Buradan
hareketle, 6grencilerin kitap alma konusunda 6gretmenleri tarafindan yonlendirildigi

diistiniilebilir.
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4.3.11. Ilkégretim Ogrencilerinin Kitap Fuaria Gitme Durumlarina
Iliskin Bulgular

[Ikdgretim &grencilerinin kitap fuarina gitme durumlarma iliskin bulgular

Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30: Ilkégretim Ogrencilerinin Kitap Fuarina Gitme Durumlarina fliskin

Bulgular

Kitap Fuan F %
Evet 182 30,3
Hayir 418 69,7
Toplam 600 100

[Ikdgretim 6grencilerinin % 69,7’si kitap fuarma hi¢ gitmemis, 6grencilerin
% 30,3’ ise kitap fuarma gitmistir. Kitap fuarmna gitmeyen o6grencilerin biiyiik
cogunlu anketi yanitlarken kitap fuariyla kiitiiphaneleri birbirine karigtirmistir.
Ayrica kitap fuarmna giden 6grencilerin ayni sinifta bulundugu ve siif gezisiyle
gidildigi tespit edilmistir. Buna gore kitap fuarlari hakkinda bilgilendirmede ve
yonlendirmede okul ve Ogretmenler son derece &nemlidir. Ogretmenler bizzat
diizenleyecekleri gezilerle ya da velileri bilgilendirme yoluyla 6grencileri kitap

fuarlarina yonlendirmelidir.

4.3.12. Ilkogretim Ogrencilerinin Halk Kiitiiphanesine Uyelik

Durumlarina iliskin Bulgular

[Ikogretim dgrencilerinin halk kiitiiphanesine iiyelik durumlarma iligkin

bulgular Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31: flkégretim Ogrencilerinin i1 Halk Kiitiiphanesine Uyelik

Durumlarina iliskin Bulgular

. . 0,

Il Halk Kiitiiphanesi Uyeligi F /o
Evet 77 12,8
Hayir 523 87,2
Toplam 600 100
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[Ikdgretim dgrencilerinin “Edirne 11 Halk Kiitiiphanesi’ ne iiye olma
oranlarma bakildiginda, o6grencilerin % 87,2’sinin Il Halk Kiitiiphanesine iiye
olmadiklar1 goriilmiistiir. 11 Halk Kiitiiphanesi’ne iiye olanlarin orani ise sadece %
12,8’dir. Halk Kiitiiphanelerine iiye olan kisilerin kiitiiphaneden diizenli olarak
yararlandigi g6z Oniine alindiginda bu oranlar Edirne il merkezinde ilkogretim
Ogrencilerinin  biiyiilk ¢ogunlugunun il Halk Kiitliiphanesini diizenli olarak

kullanmadigini gozler oniline sermektedir.

Selvi (1998)’ye goére Okuma aligkanliginin kazanilmasinda en etkili
yollardan biri, kiitiiphanelere ve kaynaklara kolay erisimin saglanmasidir.
Ogrencilerin gereksinim duyduklar1 bilgiye kolayca ulasmalari onlarin okuma

aliskanlig1 kazanmalarinda 6nemli rol oynayacaktir.

4.3.13. Tlkdgretim Ogrencilerinin Kiitiiphane Kullanmalarina Engel

Olan Durumlara Iliskin Bulgular

[Ikdgretim &grencilerinin kiitiiphane kullanmalarina engel olan durumlara

iligkin bulgular Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32: ilkégretim Ogrencilerinin Kiitiiphane Kullanmalarina Engel Olan

Durumlara iliskin Bulgular

Kiitiiphane Kullanma Engelleri F %
Annem/Babam izin Vermiyor 54 9
Zamanim Yok 156 26
Kiitiiphanelerin Yerini Bilmiyorum 85 14,2
Gerek Duymuyorum 55 9,2
Bir Engel Yok 250 41,7
Toplam 600 100

[Ikdgretim Ogrencilerinin  kiitiiphane kullanmalarina engel olan durumlara
bakildiginda % 26’sinin “Zamanim yok”, % 14,2’sinin “Kiitliphanelerin yerini bilmiyorum”,
% 9,2’sinin “Gerek Duymuyorum”, % 9’unun ise “Annem/Babam izin vermiyor” ifadelerini
isaretledikleri goriilmiistiir. Ornekleme alinan oOgrencilerin % 41,7’si ise kiitiiphane
kullanmasina bir engel olmadigini belirtmistir. Buna gore d6grencilerin % 50, 9°u higbir engel
olmadigi halde kiitiiphane kullanmamaktadir. Bulgular ilkogretim 1. kademe 6grencilerinde

biiytik 6l¢iide halk kiitiiphanesi kullanma aligkanliginin bulunmadigini gostermektedir.
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Halk kiitiiphaneleri, kiigiik yaslardan baglayarak c¢ocuklarda okuma aligkanlig
yaratan ve bunu giiclendiren; bireysel egitimi desteklemenin yam sira, her diizeyde egitimi
de destekleyen; kisisel yaratici gelisme igin firsatlar saglayan; ¢cocuk ve genclerin imgelem
ve yaraticiligini tahrik eden; kiiltliirel miras duyarhiligini; sanatin, bilimsel basari ve
yeniliklerin takdirini gelistiren kurumlardir (Unesco, 1994). Bu anlamda ¢ocuklarin kiigiik
yaslardan itibaren halk kiitiiphanesiyle tanistirilmalari, onlarin kiitiiphane kullanma
aliskanligim1 kazanmalar1 ve ileriki yaslarda da yasam boyu 6grenmeyi destekleyen bu
kurumlardan yararlanmalar1 agisindan oldukc¢a Onemlidir. Bu anlamda ebeveynlerin ve
Ogretmenlerin konuya daha duyarli yaklagmalar1 ve bu anlamda iizerlerine diiseni yapmalari

gerekmektedir.
4.3.14. ilkégretim Ogrencilerinin Okul Kiitiiphanelerinden
Yararlanma Gerekcelerine iliskin Bulgular

[Ikdgretim dgrencilerinin okul kiitiiphanelerinden yararlanma gerekgelerine

iliskin bulgular Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33: ilkégretim Ogrencilerinin Okul Kiitiiphanelerinden Yararlanma

Gerekcelerine Iliskin Bulgular

Okul Kiitiiphanesinden Yararlanma F %

Arastirma Yaparim 201 335
Ev Odevlerimi Yaparim 67 11,2
Kitap Okurum 160 26,7
Odiing Kitap Alirim 63 10,5
Internet / Bilgisayar Kullanirim 21 35

Yararlanmam 88 147
Toplam 600 100

Tablo 33 incelendiginde ilkogretim ogrencilerinin okul kiitiiphanelerini en
fazla “Arastirma yapmak™ icin ( % 33,5) kullandiklar1 goériilmektedir. Bunu % 26,7
ile “Kitap okumak”, %11,2 ile “Ev 6devi yapmak”, % 10,5 ile “Odiing kitap almak”
izlemektedir. Ogrencilerin % 14,7’si ise okul kiitiiphanesini kullanmamaktadir. Bu
verilere gore Ogrenciler okul kiitliphanelerinden en fazla arastirma yapmak igin

yararlanmaktadir.
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4.3.15. Tlkoégretim Ogrencilerinin 11 Halk Kiitiiphanesinden

Yararlanma Gerekgelerine Iliskin Bulgular

[Ikdgretim  ogrencilerinin 11 Halk  Kiitiiphanesinden  yararlanma

gerekgelerine iligkin bulgular Tablo 34°te verilmistir.

Tablo 34: Orneklemi Olusturan Ilkégretim Ogrencilerinin il Halk

Kiitiiphanelerinden Yararlanma Gerekgelerine iliskin Bulgular

il Halk Kiitiiphanesinden Yararlanma F %
Arastirma Yaparim 135 22,5
Ev Odevlerimi Yaparim 30 5
Kitap Okurum 97 16,2
Odiing Kitap Alirrm 53 8,8
Internet / Bilgisayar Kullanirim 26 4,3
Yararlanmam 259 43,2
Toplam 600 100

Tablo 34 incelendiginde ilkdgretim dgrencilerinin Il Halk Kiitiiphanesi’ni en
fazla “Arastirma yapmak” anaciyla (% 22,5) kullandiklar1 goriilmektedir. Bunu
%16,2 ile “Kitap okumak”, % 8,8 ile “Odiin¢ kitap almak”, % 5 ile “Ev 6devi
yapmak”, % 4,3 ile “Internet ya da bilgisayar kullanmak” izlemektedir. Ogrenciler
halk kiitiiphanesinden en fazla arastirma yapmak i¢in yararlanmaktadir. Ornekleme
alnan o6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu olan % 43,2’si 1l Halk Kiitiiphanesi’ni

“Kullanmadiklarini” belirtmistir.

[Ikdgretim 6grencilerinin il Halk Kiitiiphanesini kullanim gerekgeleri Tablo
33’teki okul kiitiiphanesi kullanim gerekgelerine paralellik gostermektedir. Ancak 1l
Halk Kiitiiphanesinden ¢esitli amaglarla kullananlarin oram1 (% 56,8), okul
kiitiiphanelerini cesitli amaglarla kullananlarin oranma gore (% 85,3) oldukca

diistiktiir.
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4.3.16. Tlkogretim  Ogrencilerinin  Kiitiiphane Kullanimim

Kimlerden Ogrendigine iliskin Bulgular

[Ikdgretim &grencilerinin kiitiiphane kullanimini kimlerden 6grendigine

iliskin bulgular Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35: Ilkégretim Ogrencilerinin Kiitiiphane Kullammm Kimlerden

Ogrendigine iliskin Bulgular

il Halk Kiitiiphanesinden Yararlanma F %
Ogretmenim 339 56,5
Annem /Babam 120 20
Kiitiiphane Gorevlisi 35 5,8
Kendi Kendime 74 12,3
Heniiz Ogrenmedim 32 5,3
Toplam 600 100

[kdgretim 6grencilerinin % 56,5°1 kiitiiphane kullanmay1 6gretmeninden, % 20’si
anne ya da babasindan dgrenmistir. Ogrencilerin % 12,3’ii kiitiiphane kullanmay1 kendi
kendine 6grenmis, % 5,8’1 ise kiitliphane gorevlisinden 6grenmistir. Bu veriler, 6grencilerin
kiitiphane kullanmay1 en fazla okulda, Ogretmeninden Ogrendigi yoniindeki literatiirii
desteklemektedir. Ornekleme alinan 6grencilerin % 5,3’{i kiitiiphane kullanmay1 heniiz

Ogrenmemistir.

4.4. Ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Ahskanhklar1 Ve Ortamlar:
Ile ilgili Likert Olcek Analizleri

4.4.1. Ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanhg Olcegi Betimsel

Istatistikleri

[Ikogretim 6grencilerinin okuma aliskanlig: ile ilgili tutumlarmin ortalama,

standart sapma, frekans ve yiizde analizleri Tablo 36’da verilmistir.
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Tablo 36: Ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Ahskanhg ile Tlgili Durumlarinin
Ortalama, Standart Sapma, Frekans Ve Yiizde Analizleri

f % X S

Hig 84 14

Ara Sira 251 41,8
Okudugunuz Kkitaplari ne sikhikla aileniz|Genellikle 167 27,8 2,46 0,92
alir?

Her Zaman 98 16,3

Toplam 600 100

Hig 143 23,8

Ara Sira 298 49,7
Okudugunuz —  kitplart~ ne — siklikla| oo 110 183 2,10 0,85
arkadaslarimzdan 6diin¢ alirsimz?

Her Zaman 49 8,2

Toplam 600 100

Hig 135 22,5

Ara Sira 250 41,7
H‘arq:llgmlzl biriktirerek ne sikhikla Genellikle 1356 225 2.26 0,95
kitap alirsimz?

Her Zaman 80 13,3

Toplam 600 100

Hig 73 12,5

Ara Sira 173 28,8
Qkudu:gunuz kitaplar1 ne sikhkla simf Genellikle 161 26,8 279 102
kitaphgindan alirsimz?

Her Zaman 193 32,2

100

Toplam 600

Hig 269 44,8

Ara Sira 205 34,2
O}(l.l.dugunu'z kitaplar1 ne sikhikla okul Genellikle 83 13.8 183 0,92
kiitiiphanesinden alirsimz?

Her Zaman 43 7,2

100
Toplam 600
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“Okudugunuz kitaplari ne siklikla aileniz alir?”” sorusuna 6grencilerin %14°i hig,
% 41,8’1 ara sira, % 27,8’1 genellikle, % 16,3’1 her zaman yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili
X = 2,46 ve ss = 0,92 olarak bulunmustur. Bu verilere gore 6grenciler, okuduklari kitaplari
ailelerin alma sikliklar1 konusunda “Ara sira” derecesinde goriis bildirmislerdir. Bu verilere
gore ailelerin gocuklara yeterli siklikta kitap almadiklar1 soylenebilir. Ogrencilerin yas
gruplar1 géz Oniine alindiginda kitap teminini ¢esitli yollarla yapabilecekleri bilinmektedir.
Ancak bu yas grubu ¢ocuklarina anne ve babalarinca, hediye ya da tavsiye amagh kitap

almmalidir. Kitap alirken gocugun ilgilendigi konular goz 6niinde bulundurulmalidir.

“Okudugunuz kitaplar1 ne siklikla arkadaslarinizdan 6diing alirsiniz?”
sorusuna dgrencilerin % 23,81 hig, % 49,7’si ara sira, % 18,3’1i genellikle, % 8,2’si
her zaman yamitim1 vermistir. Soru ile ilgili X= 2,10 ve ss = 0,85 olarak
bulunmustur. Bu verilere gore 6grenciler, okuduklari kitaplar1 arkadaslarindan 6diing
alma sikliklar1 konusunda “Ara sira” derecesinde goriis bildirmislerdir. Bu veriler
gore 0grenciler arkadaslariyla yeterince 6diing kitap alis verisi yapmamaktadir. Oysa
ogrencilerin arkadas cevresinde 6diing kitap alis verisi yapmalar1 onlarin yaslarina
uygun olarak okuduklar1 kitap cesitliligini arttirmakta, okuma aligkanliklarini
gelistirmekte ve bunu en az maliyetle saglamaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin

arkadaslari ile 6diing kitap alis verisi, 6gretmenler ve velilerce desteklenmelidir.

“Har¢ligimizi biriktirerek ne siklikla kitap alirsiniz?” sorusuna dgrencilerin
%22,5” hig, % 41,7’s1 ara sira, % 22,51 genellikle, % 13,3’li her zaman yanitini
vermistir. Soru ile ilgili x = 2,26 ve ss = 0,95 olarak bulunmustur. Bu verilere gore
ogrenciler hargliklarini biriktirerek kitap alma sikliklar1 konusunda “Ara sira”
derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore ogrencilerde hargliklarimi biriktirerek
kitap alma aligkanligi yeterinde gelismemistir. Bu 6grencilerin % 47¢sinin aile gelir
diizeyinin “iyi” ve “cok iyi” oldugu goz Oniine alindiginda, bu durumun gelir
seviyesiyle iligkili olmadigi sonucuna varilir. Hargliklar ¢ocuklara kendi ufak

gereksinimleri i¢in verilen paradir ve bir kismini biriktirerek kisisel gelisim igin

vazgecilmez arag olan kitap alma aliskanlig1 ilkdgretim ¢aginda kazandirilmalidir.

“Okudugunuz kitaplar1 ne siklikla siif kitapligindan alirsiniz?” sorusuna
Ogrencilerin % 12,2’si hig, % 28,8’1 ara sira, % 26,8’1 genellikle, % 32,2’si her

zaman yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili x = 2,79 ve ss = 1,02 olarak belirlenmistir.
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Bu verilere gore 6grenciler okuduklar1 kitaplar1 sinif kitapligindan alma sikliklari
konusunda “Genellikle” derecesinde goriis bildirmiglerdir. Buna goére 6grencilerin

okuduklar kitaplar1 edinmelerinde sinif kitapliginin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.

“Okudugunuz kitaplar1 ne siklikla okul kiitiiphanesinden alirsiniz?”
sorusuna Ogrencilerin % 44,8°1 hi¢, % 34,2’si ara sira, %13,8’1 genellikle, % 7,2’si
her zaman yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili x = 1,83 ve ss = 0,92 olarak bulunmustur.
Bu verilere gore oOgrenciler, okuduklar1 kitaplart okul kiitiiphanesinden alma
sikliklarina iliskin “Ara swra” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore
Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina okul kiitiiphanelerinin katkist oldukca

yetersizdir.

Tablo 36 (Devam):

f % |X |S
Hig 56 19,3
Ara Sira 226 (37,7
Okul duvar gazetesini/panolarini ne siklikla okursunuz? Genellikle {160 |26,7 |2,70 | 0,96

Her Zaman |158 (26,3
Toplam 600 |100

Hic 352 |58,7
Ara Sira 161 |26,8
Il halk kiitiiphanesine ne siklikla gidersiniz? Genellikle |55 (9,2 |1,61 |0,86

Her Zaman |32 |5,3
Toplam 600 |100

Hig 398 66,3
Ara Sira 126 |21
11 halk kiitiiphanesinden ne siklikla 6diing kitap alirsimz? Genellikle |51 [85 |1,50 |0,81

Her Zaman |25 [4,2
Toplam 600 |100

Hig 460 76,7
Ara Sira 91 (15,2
Trakya Universitesi kiitiiphanesine ne siklikla gidersiniz? Genellikle |24 |4 1,35 (0,74

Her Zaman |25 |44
Toplam 600 |100

“Okulun duvar gazetesini / panolarint ne siklikla okursunuz?” sorusuna
Ogrencilerin % 9,3’1 hig, % 37,7’si ara sira, % 26,7’si genellikle, % 26,31 her
zaman yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili olarak x = 2,70 ve ss = 0,96 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore 6grenciler okulun duvar gazetesini ve panolarimni
okuma sikliklarina iliskin “Genellikle” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore
Ogrenciler okulda bulunan yazili materyallere karsi olduk¢a duyarhidir ve bu

materyalleri okuma aligkanligini biiylik oranda kazanmislardir.
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“Il halk kiitiiphanesine ne siklikla gidersiniz?” sorusuna ogrencilerin %
58,7’si hig, % 26,8’ ara sira, % 9,2°si genellikle, % 5,3’ her zaman yanitini
vermistir. Soru ile ilgili x = 1,61 ve ss = 0,86 olarak hesaplanmistir. Bu verilere gore
Ogrenciler halk kiitiiphanesine gitme sikliklarma iligkin “Hi¢” derecesinde goriis
bildirmislerdir. Buna gore ilkdgretim Ogrencilerinin biiyiik bolimiiniin, halk

kiitliphanesine gitme aligkanlig1 bulunmamaktadir.

“fl halk kiitiiphanesinden ne siklikla 6diing kitap alirsimiz?” sorusuna
Ogrencilerin % 66,3’1 hic, % 21°1 ara sira, % 8,5’1 genellikle, % 4,2’si her zaman
yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili x = 1,50 ve ss = 0,81 olarak hesaplanmistir. Bu
verilere gore Ogrenciler il halk kiitiiphanesinden &diing kitap alma sikliklar
konusunda “Hi¢” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore ilkogretim
ogrencilerinin  bilyiik béliimii 11 Halk Kiitiiphanesi’nden &diing kitap alma

aliskanligina sahip degildir.

“Trakya Universitesi kiitiiphanelerine ne siklikla gidersiniz” sorusuna
ogrencilerin % 76,7’si hig, % 15,2’si ara sira, % 4’1 genellikle, % 4,2’s1 her zaman
yanitint vermistir. Soru ile ilgili olarak x = 1,35 ve ss = 0,74 olarak hesaplanmaistir.
Bu verilere gore ogrenciler Trakya Universitesi kiitiiphanelerine gitme sikliklari
konusunda “Hi¢” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore ilkdgretim 6grencileri

biiyiik oranda iiniversite kiitiiphanelerini kullanma aligkanligina sahip degildir.
4.4.2. IQlkégretim Ogrencilerinin Okuma Ortaam ile Tlgili
Tutumlarimin Betimsel Istatistikleri

[Ikogretim dgrencilerinin okuma ortami ile ilgili tutumlarmin ortalama,

standart sapma, frekans ve yiizde analizleri Tablo 37°de verilmistir.
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Tablo 37: Ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Ortamm Ile Tlgili Tutumlarinn

Ortalama, Standart Sapma, Frekans Ve Yiizde Analizleri

f % X S
Hig 42 7
Smif Kkitaphgim1 ne derece yeterli Biraz 147 24,5
?
buluyorsunuz? Oldukga 187 312 [2,98 0,94
Tamamen 224 37,3
Toplam 600 100
Hig 140 23,3
Biraz 183 30,5
Okul kiitiiphanesini personel
acisindan ne derece yeterli|Oldukca 147 245 2,44 1,07
buluyorsunuz?
Tamamen 130 21,7
Toplam 600 100
Hig 98 16,3
Okul kiitiiphanesinin (mekan, 1sitma, Biraz 187 31.2
aydinlatma, havalandlr.ma) at;lsnvldan Oldukca 159 265 2,62 1,04
ne kadar yeterli oldugunu
diigiiniiyorsunuz? Tamamen 156 26
Toplam 600 100
Hig 70 11,7
Biraz 145 24,2
Okul Kkiitiiphanesini kitap ve yazih
kaynak acisindan ne derece yeterli|Oldukca 192 32 2,84 1
buluyorsunuz?
Tamamen 193 32,2
Toplam 600 100

“Sinif kitapliginiz1 ne derece yeterli buluyorsunuz?” sorusuna 6grencilerin

% 7’si hig, % 24,51 biraz, % 31,2’s1 oldukga, % 37,3’{i tamamen yanitin1 vermistir.

soru ile ilgili x =2,98 ve ss = 0,94 olarak hesaplanmistir. Bu verilere gore 6grenciler
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siif kitapligimin yeterligi konusunda “Oldukg¢a” derecesinde goriis bildirmislerdir.

Buna gore 6grenciler siif kitapliklarini yeterli bulmaktadirlar.

“Okul kiitiiphanesini personel agisindan ne derece yeterli buluyorsunuz?”
sorusuna Ogrencilerin % 23,31 hig, % 30,5’1 biraz, % 24,5 olduke¢a, % 21,7’si
tamamen yanitini vermistir. Soru ile ilgili x = 2,44 ve ss = 1,07 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore 6grenciler okul kiitiiphanesinin personel agisindan
yeterligi konusunda ‘Biraz” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore okul

kiitiiphaneleri personel agisindan yeterli degildir.

“Okul kiitliphanesini mekan agisindan ne derece yeterli buluyorsunuz?
Sorusuna o6grencilerin % 16,3’ hi¢, % 31,2’si biraz, % 26,5’1 olduk¢a, % 26’s1
tamamen yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili x = 2,62 ve ss = 1,040 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore Ogrenciler okul kiitiiphanesinin mekan olarak
yeterligi konusunda “Oldukg¢a” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore

ogrencilerin ¢ogunlugu okul kiitliphanesini mekan olarak yeterli bulmaktadir.

“Okul kiitliphanesini kitap ve yazili kaynak agisindan ne derece yeterli
buluyorsunuz? Sorusuna 6grencilerin % 11,7’si hi¢, % 24,2’si biraz, % 32’si
oldukega, %32,2’si tamamen yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili x = 2,84 ve ss = 1,004
olarak hesaplanmistir. Bu verilere gore Ogrenciler okul kiitiiphanesinin kaynak
yeterligi konusunda “Oldukc¢a” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore

ogrenciler okul kiitiiphanelerini kaynak agisindan yeterli bulmaktadir.

Tablo 37 (Devam) : Ilkogretim Ogrencilerinin Okuma Ortam fle Tigili

Tutumlarimin Ortalama, Standart Sapma, Frekans Ve Yiizde Analizleri

f % X Ss
Hig 104 17,3
Okul Kkiitiiphanesinin masa, sandalye, Biraz 166 21,7
b}lglsayar, projeksiyon, raf, dolap, Oldukea 135 225 2.70 1,00
gibi donammmlar acisindan ne kadar
yeterli oldugunu diisiiniiyorsunuz? Tamamen 195 325
Toplam 600 100
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Hig 170 28,3
Okul Kkiitiiphanesini gorsel iletisim Biraz 168 28
arag.:larl. (video, cd, internet, Oldukca 131 218 237 111
projeksiyon) acisindan ne kadar
yeterli buluyorsunuz? Tamamen 131 218
Toplam 600 |100
Hig 271 45,2
Biraz 175 29,2
I halk Kkiitiiphanesinde bulunan
yaymlar hakkinda ne kadar bilgi|Oldukc¢a 87 145 191 1,01
sahibisiniz?
Tamamen 67 11,2
Toplam 600 [100

“Okul kiitliphanesini donanim agisindan ne derece yeterli buluyorsunuz?”
sorusuna Ogrencilerin % 17,3’1 hig, % 27,7’si biraz, % 22,5’1 oldukea, % 32,5’
tamamen yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili x = 2,70 ve ss = 1,099 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore dgrenciler okul kiitiiphanesinin donanim yeterligi
konusunda “Olduk¢a” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore 6grenciler okul
kiitliphanelerini masa, sandalye, raf, dolap, bilgisayar, projeksiyon gibi donanimlar

acisindan yeterli bulmaktadir.

“Okul kiitiiphanesini gorsel iletisim araglart yoniinden ne derece yeterli
buluyorsunuz?” sorusuna dgrencilerin % 28,3’ii hig, % 28’1 biraz, % 21,8’ oldukga,
% 21,8’ tamamen yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili x = 2,37 ve ss = 1,11 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore Ogrenciler okul kiitiiphanesinin gorsel iletisim
araclan yeterligi konusunda “Biraz” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore
ogrenciler okul kiitliphanelerinin video, Cd, projeksiyon, internet gibi gorsel iletisim

acisindan yetersiz oldugunu diistinmektedir.

“Il Halk Kiitiiphanesinde bulunan yaymnlar hakkinda ne kadar bilgi
sahibisiniz? Sorusuna 6grencilerin % 45,2’si1 hig, % 29,2’si biraz, % 14,5°1 oldukgca,
% 11,2’si tamamen yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili x = 1,91 ve ss = 1,01 olarak

hesaplanmistir. Bu verilere gore Ogrenciler halk kiitiiphanesindeki yayinlar
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hakkindaki bilgileri konusunda “Biraz” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore

ilkogretim 6grencileri il halk kiitiiphanesinde bulunan yayinlart bilmemektedir.

4.5. Alt Problemlere iliskin Bulgular

4.5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Edirne merkez ilge ilk6gretim 1. kademe Ogrencilerinin kitap okuma

aliskanliklar;

a) Demografik ozellikleri,

b) Sosyo-ekonomik diizeyleri
c) Sosyo-kiiltiirel dzellikler

d) Kiitiiphane/ kitaplik kullanim durumlart bakimindan anlamli bir fark

gostermekte midir?

4.5.1.1. IQlkégretim Ogrencilerinin Okuma Ahskanhklarinin

Demografik Ozellikler Bakimindan Farklhilasma Durumu

Bu béliimde, Edirne merkez ilge ilkogretim 1. kademe 6grencilerinin kitap
okuma aligkanliklari, demografik 6zelikler bakimindan anlamli bir fark gostermekte
midir? Sorusuna yanit alinmaya calisilmis bu amagla ankete verilen cevaplar
cinsiyet, sif, okul Oncesi egitim degiskenine gore T Testi ile analiz edilerek

sonugclar sirasiyla Tablo 38, Tablo 39 ve Tablo 40°ta sunulmustur.

Tablo 38: Ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanhig Toplam Puanlarimm

Cinsiyete Gore Farkhiliklarim1 Gosteren T Testi Analiz Sonuglar:

n X S Sd T p
Cinsiyet Dagilinm Kiz 336 19,27 414 558,10 4,16 0,00*
Erkek 264 17,82 4,25

*p<.05

Tablo 38 analiz edildiginde okuma aligkanliklarinin cinsiyete goére anlaml

farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir. [ t s58) = 4.167, p< .05]. Kiz dgrencilerin
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okuma aligkanlig1 puanlarinin aritmetik ortalamast x = 19,27, erkek 6grencilerinki
iIse x = 17,82°dir. Bu verilere gore kiz 6grencilerin okuma aligkanligi puanlarinin
aritmetik ortalamas1 erkeklerden anlamli diizeyde yiiksektir. Bulgular 6nceki

arastirma sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Kiigiik (1998)’in ilkogretim 6grencileri ile yaptigi arastirma sonucuna gore
kiz ¢ocuklar erkeklere oranla daha diizenli kitap okumaktadir. Goénen ve
arkadaglarinin 2004’te yapmis oldugu arastirmanin sonucuna gore kiz ve erkek
ogrenciler arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica PIRLS
cercevesinde 35 tilkede ilkogretim 4. smiflar1 kapsayan arastirmada iilkelerin
tamaminda kiz 6grencilerin okuma yoniinden erkek dgrencilerden anlamli diizeyde

basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Bu sonug erkeklerle kizlarin cinsiyet farkliliginin belirginlestigi yillarda kiz
ve erkeklerin ilgilerindeki farklilikla agiklanabilir. Bu donem kizlar duygusal ve daha
fazla i¢e doniik, kadin erkek rollerine ilgi duyarken; erkekler spora, harekete,
maceraya daha diiskiindiir. Bu anlamda kizlar erkeklerden fazla evde zaman

gecirdikleri i¢in kitap okumaya yonelmeleri daha kolay olmaktadir.

Tablo 39: ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanhig Toplam Puanlarimmn

Siniflara Gore Farkhiliklarin1 Gosteren T Testi Analiz Sonuglar:

n X S Sd t p
Sinif Diizeyi 4. Simif 276 19,38 4,54 598 4,006 0,00*
5. Siuf 324 18,00 3,87

*p<.05

Tablo 39 analiz edildiginde okuma aligkanliginin sif diizeyine gore
anlaml1 bir farklilik gostermektedir. [ t (s98) = 4.006, p< .05] 4. sinif 6grencilerinin
okuma aliskanlig1 puanlarinin ortalamasi x = 19,38, 5. smif 6grencilerin ise X =
18°dir. Bu bulgulara gore 4. sinif Ogrencilerinin okuma aliskanligi puanlarinin

aritmetik ortalamasi, 5. sinif 6grencilerine gore anlamli diizeyde yiiksektir.
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Tablo 40: ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Ahskanlhig Toplam Puanlarinn

Okul Oncesi Egitim Durumlarina Gére Farkhliklarim1 Gésteren T Testi Analiz

Sonuclari
n >_( S Sd T p
Kres Egitimi Alma Evet 353 18,95 4,29 538 2,15 0,03*
Hayir 246 18,19 4,15
*p<.05

Tablo 40 analiz edildiginde okuma aligkanliginin sinif diizeyine gore
anlamli bir farklilik gostermektedir. [t 37)= 1,159, p<.05] Okul 6ncesi egitim alan
Ogrencilerin okuma aligkanlig1 puanlarinin ortalamasi x = 18,95, okul dncesi egitim
almayan oOgrencilerin ise x = 18,19’dur. Okul Oncesi egitim alan ve almayan
Ogrencilerin okuma aligkanligi puan ortalamalar1 arasinda az da olsa farklilasma

goriilmektedir. Bu sonug literatiirli desteklemektedir.

Okul oncesi egitim almig ¢ocuklarin hayatina kitap daha erken girer, ¢ocuk
kitab1 erken yasta tanir ve sever. Okul Oncesi donem c¢ocuklarin masal, hikaye
dinledikleri; bu anlamda kitabin zorunluluk olarak degil, keyif arac1 olarak goriildiigii
donemdir. Okul oOncesi donemde kitaptan keyif almayr Ogrenen c¢ocuklarin bu
aligkanlig ileriki yaslarda da siirdiigli goriilmektedir. Bu sebeple okul 6ncesi egitim
almak cocuklarin okuma aligkanlig1r gelistirmeleri ve devam ettirmelerinde son

derece onemlidir. Aliskanliklar ne kadar erken kazanilirsa o kadar uzun 6émiirlii olur.

4.5.1.2. Ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Alskanliklarinin Sosyo-

Ekonomik Ozellikler Bakimindan Farkhilasma Durumu

Bu bolimde Edirne merkezinde bulunan ilkogretim 1. kademe
ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 sosyo-ekonomik &zellikler bakimindan anlaml
bir fark gostermekte midir? Sorusuna yanit alinmaya calisilmis ve bu amagla ankete
verilen cevaplar gelir diizeyi, ev niifusu, kardes sayist ve ev durumu degiskenlerine

gore Anova testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 41°de verilmistir.
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Tablo 41: ilkégretim Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik Ozelliklerine Gore
Okuma Alskanh@ Ortalama Puanlar1 Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi

(Anova) Sonuclar

_ Anlamh
n X S Sd F P
Fark
Ev Niifusu 2-3 Kisi 94 19,14 4,48
4-5 Kisi 62 18,27 4,37 2 0,94 0,38
6 ve Uzeri Kisi 444 18,57 4,18
Kendimize Ait 405 18,53 4,17
Ev Durumu Lojman 168 18,82 4,46 2 0,36 0,69
Diger 27 18,96 4,12
1 Kardes 155 18,78 4,32
Kardes Sayis1 2-3 Kardes 21 21,23 4,88 2 4,46 0,01 |2-3
4 Ve Daha Fazla Kardes 424 18,45 4,15
Gelir Diizeyi Diisiik 50 18,24 4,03
Normal 219 18,14 3,89 . 0 . 4-1,4-2
lyi 234 18,30 3,79 4-3
Cok Iyi 97 20,74 5,45
*p< .05

Tablo 41 incelendiginde okuma aligkanliginin sosyo-ekonomik &zellikler
bakimindan farklilagma durumunu ortaya koyan bir boyutlu varyans analizine gore
ilkdgretim Ggrencilerinin  okuma aligkanliklart sosyo-ekonomik gostergelerden ailede
yasayan birey sayisina, kardes sayisina ve evin durumuna yani evin kira vb. olma durumuna
gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Sosyo-ekonomik gostergelerden gelir
diizeyi ve kardes sayisi alt boyutlarinda anlamli fark gériilmektedir. Buna gore ilkogretim
Ogrencilerin aile gelir diizeyleri ve kardes sayilari okuma aligkanliklar1 puan ortalamalarinda
fark yaratmaktadir. Bu farkliligin hangi gelir grubundan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla Scheffe testi yapilmstir.

Scheffe testi sonuglar1 incelendiginde, ailelerinin gelir diizeyi “gok iyi” olan
ogrencilerin okuma aliskanlig1 puanlarmin “diisiik”, “normal” ve “iyi” gelir diizeyine

sahip olan ogrencilere gore anlamli fark olusturdugu goriilmektedir. Buna gore
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ailelerinin gelir diizeyi “cok iyi” olan 6grencilerin okuma aligkanligi puanlari, aile
gelir diizeyleri diislik, normal ve iyi olan 6grencilerden yiiksektir. Okuma aligkanlig
puanlarinin ortalamasi aile gelir diizeyiyle dogru orantilidir. Ayrica “2-3 kardes” olan
Ogrenciler lehine “4 ve daha fazla kardes” olan 6grenciler arasinda anlamli fark goriilmiistiir.
Buna gore “2-3 kardes” olan Ogrencilerin okuma aliskanligl puan ortalamalar1 “4 ve iizeri

kardes” olan 6grencilerden yiiksektir.

4.5.1.3. ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanlhiklarinin Sosyo-

Kiiltiirel Ozellikler Bakimindan Farkhlasma Durumu

Bu boliimde, “Edirne merkezinde bulunan ilkogretim 1. kademe
ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 sosyo-kiiltiirel 6zellikler bakimindan anlamli bir
fark gostermekte midir?” Sorusuna yanit alinmaya calisilmis ve bu amagla ankete
verilen cevaplar annenin O6grenim durumu, annenin meslegi, babanin 6grenim
durumu, babanin meslegi, annenin kitap okuma aligkanligi, babanin kitap okuma
aligkanligi ve evde bulunan kitap sayisi degiskenlerine gére Anova testi ile analiz

edilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 42°de verilmistir

Tablo 42: ilkégretim Ogrencilerinin Sosyo-Kiiltiirel Ozelliklerine Gére Okuma

Alskanhi Ortalama Puanlarina iliskin Anova Testi Sonuglar

Anlamh
N X S sd F P
Fark
Okuma Yazma Bilmiyor 62 17,74 3,15
Anne ilkokul Mezunu 264 18,40 4,09
Ogrenim O.rta Okul Mezunu 89 18,47 343 5 183 | 010
Durumu Lise Mezunu 137 19,27 4,74
Yiiksek Okul/Universite Mezunu | 43 19,48 5,82
Yiiksek Lisans/Doktora Mezunu 5 20,20 511
Ev Hanimi 420 18,51 3,92
Isci 83 18,03 4,62
Memur 20 19,65 5,37
Anne Esnaf 17 19,05 4,33 5 196 | 008
Meslegi Doktor- Miihendis-Avukat 5 22,20 5,21
Diger 55 19,61 5,24
Okuma Yazma Bilmiyor 41 16,95 2,98
ilkokul Mezunu 215 18,52 4,29
(B')agEZnim Orta Okul Mezunu 84 | 1897 | 383 |, 17 | oo | 6465
Durumu Lise Mezunu ] 161 18,91 4,26 ' '
Yiiksek Okul/Universite Mezunu 88 18,22 4,19
Yiiksek Lisans/Doktora Mezunu 11 23,81 7,63
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Tssiz 37 | 1832 | 329
Ciftei 60 | 17,86 | 355
fsei 200 | 1894 | 486
Memur 80 | 1866 | 446 |6 0,79 0,57
Baba
. Esnaf 73 | 1893 | 420
Meslegi — -
Doktor- Miihendis-Avukat 7 20,00 3,46
Diger 143 | 1838 | 371
R Hic 117 | 1694 | 346
K?tr;e”'” Ara Sira 287 | 17,70 | 312 |3 wor |ooo | 4142
P Genellikle 132 | 2015 | 444 ’ ’ 4-3
OKkumasi
Her zaman 64 22,79 5,70
Ban Hic 134 | 1750 | 3.86 4142,
K?t ammn Ara Sira 248 | 17,79 | 3,52 4-31-3
ap Genellikle 134 | 1961 | 428 |3 2268 | 0,00
OKkumasi
Her zaman 84 21,38 5,15
] Hic 28 | 1753 | 3.19
E"I e 15 01 | 17,00 | 362 5-2,5-3
K‘i‘t:”a” 6-10 109 | 17,92 | 352 | 4 |981 0,00
P 1125 110 | 1839 | 347
Sayilar —
25 Ve Uzeri 252 19,78 4,85
*p< .05

Tablo 42 incelendiginde; okuma aligkanhiginin sosyo-kiiltiirel &zellikler
bakimindan farklilasma durumunu ortaya koyan bir boyutlu varyans analizine gore,
ilkdgretim Ogrencilerin okuma aligkanliklarinda; sosyo-kiiltiirel gostergelerden annenin
O0grenim durumu, annenin ve babanin meslegi alt boyutlar1 agisindan anlamli bir fark
bulunamamigtir. Buna karsin, 6grencilerin okuma aligkanliklari, babanin 6grenim durumu,
babanin kitap okuma aligkanligi, annenin kitap okuma aligkanligi ve evde bulunan kitap
sayist alt boyutlarinda anlaml fark gostermektedir. Bu farkliligin hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmstir.

Scheffe testi sonuclarma gore; babasi yiiksek lisans/ doktora mezunu olan
Ogrencilerin okuma aligkanlig1 ortalama puanlari lehine, babasi okuma yazma bilmeyen,
ilkokul mezunu, orta okul mezunu, lise mezunu ve yiiksek okul/liniversite mezunu olan yani
tiim Ogrencilerin ortalama puanlar1 arasinda anlaml farklilik goriilmektedir. Bu dgrencilerin

okuma aligkanlig1 puan ortalamasi diger tiim 6grencilerden yiiksektir.

Gruplar arasinda en biiyiik farklilasma, babasi yiiksek lisans/doktora mezunu olan
Ogrencilerle, babasi okuma yazma bilmeyen O&grenciler arasinda olmustur. Yiksek
lisans/doktora &grenimi disinda diger Ogrenim gruplart kendi aralarinda farklilasma
gostermemektedir. Okur yazar olmayan babalarin ¢ocuklart ile, ilkokul, orta okul, lise ve
yiiksekokul/iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklar1 arasinda anlamli bir farkliligin

goriilmemesi ise ilgi cekicidir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanligi puanlarmin
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aritmetik ortalamasi, annesi her zaman kitap okuyanlarla, hi¢c okumayan, ara sira ve
genellikle okuyanlar arasinda anlamli farklilagma goriilmektedir. Annesi her zaman
kitap okuyan 6grencilerin ortalama puanlar1 diger tiim gruplardan yiiksektir. Gruplar
arasinda en bilyiik farklilasma annesi her zaman kitap okuyanlarla hi¢ kitap
okumayanlar arasinda olmustur. Hi¢ kitap okumayan annelerin ¢ocuklari ile ara sira
okuyan annelerin ¢ocuklarimin kitap okuma aligkanligi ortalama puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik gériillmemektedir.

Scheffe testi sonuclara gore babasi her zaman kitap okuyan 6grencilerin
okuma aliskanlig1 puanlariin aritmetik ortalamasi, babasi hi¢ kitap okumayan, ara
sira okuyan ve genellikle okuyan 6grencilerden daha yiiksektir. Babasi hi¢ kitap
okumayan 6grencilerin okuma aligkanlig1 puanlar ile ara sira okuyanlarin puanlar

arasinda anlamli fark gériillmemektedir.

Evinde bulunan kitap sayist 25 ve iizerinde olan Ogrencilerin okuma
aligkanlig1 puanlarinin aritmetik ortalamasi lehine, evde (1-5) kitabi olan ve evde (6-
10) kitabt olan 6grencilerin puanlariin aritmetik ortalamasi arsinda anlamli fark
goriilmektedir. Evde 25 ve lizeri sayida kitaba sahip olan &grencilerin okuma
aligkanlig1 ortalama puanlar ile (11-25) kitabr olanlarin puanlar1 arasinda anlamh
fark goriilmemektedir. Hi¢ kitab1 olmayanlarla diger tiim gruplar arasinda
farklilagma goriilmemesi ise dikkat g¢ekicidir. 4.5.1.4. ilkdgretim Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklarinin Evde Kiitliphane/ Kitaplik Bulunmasi Bakimindan

Farklilasma Durumuna iligkin bulgular

Bu bolimde, “Edirne merkezinde bulunan ilkogretim 1. kademe
ogrencilerinin okuma aligkanliklar1  kiitliphane/kitaplik  kullanim  durumlar
bakimindan anlamli bir fark géstermekte midir?” Sorusuna yanit alinmaya caligilmis
ve bu amacgla ankete verilen cevaplar evde kitaplik bulunma, smif kitapligi, okul
kiitiiphanesi, il halk kiitiiphanesi kullanim ve kiitiiphane {iyeligi degiskenlerine gore

Anova testi ve T testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 asagida verilmistir
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Tablo 43: ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Alskanhklarinin Evde Kitaphk

Olma Durumuna iliskin T Testi Analiz Sonuclar

n X S Sd T P
Evde Kitaphk Durumu Var 465 18,93 4,27 228,59 3,30 0,00*
Yok 135 17,61 4,02

*p< .05

Tablo 43 analiz edildiginde o6grencilerin okuma aliskanliklarinda, evde
kitaplik bulunma durumuna goére anlamli bir farklilik goriilmektedir. [ t (2285 =
3,301, p< .05] evlerinde kitaplik olan 6grencilerin okuma aliskanligr puanlarinin
ortalamas1 x = 18,93, evlerinde kitaplik olmayan Ogrencilerin ise x = 17,61 dir.
Evlerinde kitaplik bulunan ve bulunmayan o6grencilerin okuma aligkanligi puan

ortalamalari arasinda anlaml farklilagsma goriilmektedir.

Tablo 44: ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Alskanhklarimn  Okul
Kiitiiphanesi Kullanimlar1 Bakimindan Farkhlasma Durumuna iliskin Bir

Boyutlu Varyans Analizi

n 2 S F P Anlamh Fark
Hig 269 16,63 (3,22 1-2,1-3, 1-4,
Okul Kiitiiphanesi Ara Sira 205 18,86 (3,00 3-2,34
Kullanim Genellikle 83 21,34 14,35 s3 89,17  |0,00
Her Zaman 43 24,83 5,55

*p< .05

Tablo 44 incelendiginde; ilkdgretim Ogrencilerinin okuma aliskanlig
puanlarinin aritmetik ortalamalari, okul kiitiiphanesi kullanim sikliklarina gore

anlaml farklilagsma gostermistir.

Farklilagsmanin hangi gruptan kaynaklandigini saptama icin yapilan Scheffe testi
sonucunda, okul kiitiiphanesini hig, ara sira, genellikle ve her zaman derecesinde kullanan
tiim Ogrencilerin ortalama puanlar1 arasinda fark goriilmektedir. En fazla farklilagma okul
kiitiiphanesini he zaman kullananlar ile hi¢ kullanmayanlar arasinda goriilmiistiir. Onu
sirastyla ara sira kullananlar ve genellikle kullananlar izlemistir. Buna gore okul kiitiiphanesi

kullanma sikligmin okuma aligkanligini olumlu ydnde etkiledigi ve okul kiitiiphanesini
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kullanma siklig1 arttikca okuma aligkanligt puan ortalamalarmin da arttigi sonucuna

varilabilir.

Tablo 45: Tdlkégretim Ogrencilerinin  Okuma Abhskanliklarimin ~ Simif
Kitaphklarimm Kullanimlar1 Bakimindan Farkhlasma Durumuna iliskin Bir

Boyutlu Varyans Analizi (Anova) Sonuclari

n i S F P Anlamh Fark
Hig 73 15,13 |3,14 1-2,1-3, 1-4,
Simf Kitaphgi| Ara sira 173 17,21 3,15 3-2,3-4
Kullanim Genellikle 161 19,13 |3,71 3 50,60 0,00*
Her zaman 193 20,81 (4,55

*p< .05

Tablo 45 incelendiginde; ilkdgretim 6grencilerinin okuma aligkanligi puanlarinin
aritmetik ortalamalari, smif kitapligim1 kullamim sikliklarina gore anlamli farklilagsma
gostermistir Farklilagmanin hangi gruptan kaynaklandigini saptama igin yapilan Scheffe testi
sonucunda, sinif kitaplhigini hig, ara sira, genellikle ve her zaman derecesinde kullanan tiim
Ogrencilerin ortalama puanlar arasinda fark goriilmektedir. Buna gore smif kitapliklarim
kullanma sikliginin okuma aligkanligini olumlu yonde etkiledigi ve smif kitapliklarii
kullanma sikligir arttikca okuma aligkanligi puan ortalamalarinin da arttigi sonucuna

varilabilir.

Tablo 46: ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Ahskanhklarimn Halk Kiitiiphanesini

Kullanimlarn Bakimindan Farklhilasma Durumuna iliskin Bir Boyutlu Varyans Analiz

n i S F p Anlamh Fark
Hig 398 17,07 (3,04 4-1,4-2,4-3
Halk Kkiitiiphanesi| Ara sira 125 20,22 3,64
Kullanim Genellikle 51 23,15 (4,02 3 107,90 0,00*
Her zaman 25 26,32 16,01

Tablo 46 incelendiginde; ilkdgretim ogrencilerinin okuma aliskanlig
puanlarinin  ortalamasinm, il Halk Kiitiiphanesi kullanin siklig1 ile anlaml
farklilasma gosterdigi sonucuna varilmistir. Scheffe testi incelendiginde sonuglarin
diger kiitiiphane tiirleri ile paralel oldugu goriilmiistiir. Buna gore halk kiitiiphanesini

bR 19

“her zaman” derecesinde kullanan 6grencilerin ortalama puanlar1 “hi¢”, “ara sira” ve

“genellikle” derecesinde kullananlara gore anlamli fark gostermektedir. Ayrica diger
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kiitliphane tiirlerinde oldugu gibi halk kiitiiphanesi kullanim sikligi da okuma

aliskanligin1 olumlu yonde etkilemektedir.

Tablo 47: lilkogretim Ogrencilerinin  Okuma Alskanhklarmm Halk
Kiitiiphanesine Uye Olma Durumlari Bakimindan Farklilasma Durumuna

iliskin T Testi Sonuc¢lar:

n v S Sd T
X p
Halk Kiitiiphanesi Var 77 21,25 4,72 93,04 5,30 0*
Uyeligi Yok 523 | 18,25 4,03

*p< .05

Tablo incelendiginde ilkogretim  Ogrencilerinin  okuma aliskanligi
puanlarinin ortalamasi, halk kiitliphanesine {iye olma durumlarina gore farklilik
gostermektedir. [ t 93) = 5,307, p< .05] Buna gore halk kiitiiphanesine iiye olanlarin
okuma aligkanlig1 puanlarinin aritmetik ortalamasi1 x = 21,25, halk kiitiiphanesine
liye olmayanlarin puanlarinin aritmetik ortalamasindan x = 18,25 anlamli diizeyde
yiiksektir. Buna gore halk kiitiiphanesi kullanimi, okuma aligkanligint olumlu yonde

etkilemektedir.

4.5.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde, “Edirne merkez ilge ilkdgretim 1. Kademe 6grencilerinin,

a) Okul kiitiiphanelerini,
b) 1l halk Kiitiiphanesini,

¢) Trakya Universitesi Kiitiiphanelerini kullanma diizeyleri nedir?” sorusuna
yanit alinmaya calisilmis ve bu amacla yapilan betimsel analizler Tablo ‘da

sunulmustur.
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il Halk

Kiitiiphanesini Ve Trakya Universitesi Kiitiiphanelerini Kullanma Sikliklarina

Iliskin Frekans, Yiizde Ve Aritmetik Ortalama Degerleri

f % X S
Hig 73 12,2
Okudugunuz Kitaplar1 Ne Siklikla Ara Sira 173 288
Smif Kitapligindan Alirsiniz? Genellikle 161 26.8 2.79 122
Her Zaman 193 32,2
Toplam 600 100
Hig 269 44,8
Okudugunuz Kitaplani Ne Siklikla| 7 S' 205 34.2 183 0,92
Okul Kiitiiphanesinden Alirsiniz? Genellikle 83 138
Her Zaman 43 7,2
Toplam 600 100
Hig 352 58,7
Ara Sira 161 26,8
giia:lsl;nil;itﬁphanesine Ne Siklikla Genellikie 55 92 161 0,86
Her Zaman 32 53
Toplam 600 100
Hig 460 76,7
Ara Sira 91 15,2
N??;ﬁﬁ;“g?;‘;:i;;umphanesme Genellikle 24 2 135 0,74
Her Zaman 25 42
Toplam 600 100

“Okudugunuz kitaplart ne siklikla simif kitapligindan alirsiniz?” sorusuna

Ogrencilerin % 12,2’si hig, % 28,8’1 ara sira, % 26,8’1 genellikle, % 32,2’si her

zaman yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili x = 2,79 ve ss = 1,02 olarak belirlenmistir.

Bu verilere gore 6grenciler okuduklar: kitaplar1 sinif kitapligindan alma sikliklar
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konusunda “Genellikle” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore 6grencilerin

okuduklar1 kitaplar1 edinmelerinde sinif kitapliginin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.

“Okudugunuz kitaplar1 ne siklikla okul kiitiiphanesinden alirsiniz?”
sorusuna Ogrencilerin % 44,81 hig, % 34,2’si ara sira, %13,8’1 genellikle, % 7,2’si
her zaman yanitin1 vermistir. Soru ile ilgili x = 1,83 ve ss = 0,92 olarak bulunmustur.
Bu verilere gore Ogrenciler, okuduklar1 kitaplar1 okul kiitiiphanesinden alma
sikliklarna iliskin “Ara sira” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore
Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina okul kiitiiphanelerinin katkist oldukca

yetersizdir.

“Il halk kiitiiphanesine ne siklikla gidersiniz?” sorusuna Ogrencilerin %
58,7’si hi¢, % 26,8’1 ara sira, % 9,2°si genellikle, % 5,30 her zaman yanitini
vermigstir. Soru ile ilgili x = 1,61 ve ss = 0,86 olarak hesaplanmistir. Bu verilere gore
ogrenciler halk kiitliphanesine gitme sikliklarma iligkin “Hi¢” derecesinde goriis
bildirmislerdir. Buna gore ilkdgretim Ogrencilerinin biiyiik bolimiiniin, halk

kiitiiphanesine gitme aligkanligi bulunmamaktadir.

“Trakya Universitesi kiitiiphanelerine ne siklikla gidersiniz sorusuna
ogrencilerin % 76,7’s1 hig, % 15,2’si ara sira, % 4’1 genellikle, % 4,2’si her zaman
yanitint vermistir. Soru ile ilgili olarak x = 1,35 ve ss = 0,74 olarak hesaplanmuistir.
Bu verilere gore dgrenciler Trakya Universitesi kiitiiphanelerine gitme sikliklari
konusunda “Hi¢” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore ilkdgretim 6grencileri

biiyiik oranda tiniversite kiitiiphanelerini kullanma aligkanligina sahip degildir.
4.5.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Edirne merkez ilge ilkdgretim 1. kademe &grencilerinin kiitliphane
kullanimlar ile okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna

yanit alinmaya ¢alisilmis ve sonuglar Tablo 49°da sunulmustur.
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kullanimlar arasindaki iliski
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okuma ahskanhklan ile Kkiitiiphane

Okuma Ahskanhg Kiitiiphane Kullanim
1 ,785(*)
Pearson Korelasyon
Okuma Ahskanhg
p 0
n 600 600
,785(*) 1
Pearson Korelasyon
Kiitiiphane Kullanim
p 0
n 600 600

*p< .05

[Ikdgretim 6grencilerin okuma aliskanliklar: ile kiitiiphane kullanimlart

arasindaki 1iligki Tablo 49°da gosterilmistir. Buna goére Ogrencilerin okuma

aligkanliklart ile kiitiiphane kullanimlar1 arasindaki iliski ,785 olarak belirlenmistir;

bu iliski pozitif yonde kuvvetli bir iliskidir. Aym1 zamanda Sig degeri ,000 ( sig <

0,05) oldugundan buldugumuz korelasyon degeri 0,05 manidarlik diizeyinde gecerli

bir korelasyon degeridir.

Buna gore; ilkogretim Ogrencilerinin okuma aligkanliklart ile kiitiiphane

kullanimlar1 arasinda anlamli iligki bulunmaktadir.
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BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

[Ikogretim 1. kademe Ogrencilerinin okuma aliskanliklar1 ve kiitiiphane
kullanim durumlarimi belirlemeye yonelik yapilan bu g¢alismada anket ve tutum
Olcegi kullanilarak toplanan verilerin analizine dayali bulgulardan elde edilen
sonuglar su sekildedir. Bu boliimde, arastirmada elde edilen sonuglar 6zetlenerek

degerlendirilmis ve bu sonucglardan hareketle bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmanin birinci alt probleminde “Ilkdgretim 1. Kademe Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklari; Demografik Ozellikler, Sosyoekonomik Diizeyler, Sosyo-
Kiiltiirel Ozellikler Ve Kiitiiphane/Kitaplik Kullanim Durumlari Bakimindan
Anlamli Bir Fark Gostermekte Midir?” sorusuna yanit alinmaya calisilmistir.
[Ikogretim 6grencilerinin okuma aliskanliklarinda demografik zelliklerden; cinsiyet,
siif diizeyi ve okul dncesi egitim alma durumlarina gore farklilik olup olmadigma T

Testi ile bakilmistir. Buna gore:

e Ogrencilerin okuma aliskanli1 puanlarinin aritmetik ortalamasi kiz 6grenciler
lehine anlamli bir fark gostermistir. Kiz ogrencilerin okuma aligkanligi puan
ortalamas1 erkek Ogrencilere gore yiiksektir. Buna gore okuma aliskanlig

bakimindan kizlar ¢ok daha iyi durumdadir.

e Sif diizeyleri bakimindan ise okuma aligkanligt puanlarimin aritmetik
ortalamas1 4. smiflar lehine anlamli fark gostermektedir. 4. simif Ogrencilerinin

okuma aliskanlig1 puanlarinin ortalamasi 5. sinif 6grencilerinden yiiksektir.

e Okul oOncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin okuma aligkanligi puan

ortalamalar1 arasinda az da olsa farklilagsma goriilmiistiir.

e Okuma aliskanligi konusunda kiz 6grenciler erkek Ggrencilere gore, 4. smf
Ogrencileri 5. simf Ogrencilerine gore ve okul Oncesi egitim almis Ogrenciler,

almamig 6grencilere gore okuma aliskanligi konusunda iyi durumdadir.
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[Ikdgretim ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 soyo-ekonomik ozelliklerden gelir
diizeyi, ev niifusu, kardes sayist ve ev durumu degiskenlerine gére Anova testi ile
analiz edilmistir. Buna gore Anketi yanitlayan Ogrencilerin ailelerinin % 71,7’si
normal ve iizeri gelir diizeyindedir. Ornekleme alman &grencilerin % 82’si 2 ila 5
kisilik yani kalabalik olmayan ailelerde yasamaktadir. Orneklemi olusturan
ilkdgretim ogrencilerinin % 64,3’ 1 ya da 2 kardestir. Orneklemi olusturan

ogrencilerin % 67,5’inin evleri kendi ailelerine aittir.

. [Ikdgretim  dgrencilerinin -~ okuma  aliskanliklarmin  sosyo-ekonomik
gostergelerden ailede yasayan birey sayisina, kardes sayisina ve evin durumuna yani

evin kira vb. olma durumuna gore farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

. fIkogretim &grencilerinin okuma aliskanligi puan ortalamalar1 sadece aile gelir
diizeyleri bakimindan anlaml fark olusturmustur. Ailelerinin gelir diizeyi “cok iyi” olan
ogrencilerin okuma aligkanlig1 ortalama puanlar, aile gelir diizeyleri “diisiik”,

“normal”, ve “iyi” olan Ogrencilerden yiiksektir. Okuma aligkanligi puanlarinin

ortalamasi aile gelir diizeyiyle dogru orantilidir.

[Ikdgretim dgrencilerinin okuma aligkanliklar1 sosyo-kiiltiirel gostergelerden
annenin Ogrenim durumu, annenin meslegi, babanin 6grenim durumu, babanin
meslegi, annenin kitap okuma aligkanligi, babanin kitap okuma aliskanlig1 ve evde

bulunan kitap sayis1 degiskenlerine gore Anova testi ile analiz edilmistir. Buna gore:

. Sosyo-kiiltiirel gostergelerden annenin 6grenim durumu, annenin ve babanin
meslegi alt boyutlar1 agisindan anlamli bir fark bulunamamistir. Buna karsin,
ogrencilerin okuma aligkanliklari, babanin 6grenim durumu, babanin kitap okuma
aligkanligi, annenin kitap okuma aligkanligi ve evde bulunan kitap sayisi alt

boyutlarinda anlamli fark géstermistir.

. Babasi yliksek lisans/ doktora mezunu olan 6grencilerin okuma aligkanligt
ortalama puanlar1 diger tiim 6grencilerden yiiksektir. Babasi lisansiistii egitim almis
ogrenciler okuma aligkanligi bakimindan diger tiim Ogrencilerden c¢ok 1iyi

durumdadar.
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. Ogrencilerin kitap okuma aliskanlig puanlarinin aritmetik ortalamasi, annesi
her zaman kitap okuyanlarla, hi¢ okumayan, ara sira ve genellikle okuyanlar arasinda
anlaml farklilagsma goriilmektedir. Annesi her zaman kitap okuyan ogrencilerin
ortalama puanlar1 diger tiim gruplardan yiiksektir. Ayni sekilde babasi her zaman
Kitap okuyan Ogrencilerin okuma aliskanligi puanlarinin aritmetik ortalamasi, babasi
hi¢ kitap okumayan, ara sira okuyan ve genellikle okuyan Ogrencilerden daha

yiiksektir. Bu sonu¢ “modelden 6grenme” ilkesini dogrular niteliktedir.

. Anne ve babalarin okuma aligkanligina sahip olmalar1 ¢ocuklari okuma

aliskanlig1 konusunda pozitif yonde etkilemektedir.

o Sosyo-kiiltiirel gostergelerden bir digeri kitap sayisi olmustur. Buna gore
evde bulunan kitap sayist 25 ve lizerinde olan ogrencilerin okuma aligkanligi
puanlariin aritmetik ortalamasi, evde (1-5) kitab1 olan ve evde (6-10) kitab1 olan
ogrencilerin puanlarmin aritmetik ortalamasindan yiiksektir. Ogrencilerin evde
kendilerine ait kitaplar bulundurmalar1 okuma aliskanligin1 pozitif yonde

etkilemektedir.

Ogrencilerinin  okuma  aliskanliklarmin ~ kiitiiphane/kitaplik ~ kullanim
durumlarn bakimindan; evde kitaplik bulunma, smif kitapligi, okul kiitiiphanesi, il
halk kiitiiphanesi kullanim ve kiitiiphane iiyeligi degiskenlerine gore Anova testi ve T

testi ile analiz edilmistir. Buna gore:

e Evlerinde kitaplik olan 6grencilerin okuma aligkanligi puanlarmin ortalamasi,
evlerinde kitaplik olmayan 6grencilerinkinden yiiksektir. Okul kiitliphanesini “her
zaman” kullanan oOgrencilerin ortalama puanlar1 diger Ogrencilerin tamaminin

puanindan yiiksektir.

e Okul kiitiiphanesi kullanma sikliginin okuma aliskanligini olumlu ydnde
etkiledigi ve okul kiitiiphanesini kullanma siklig1 arttikca okuma aligkanligi puan

ortalamalarinin da arttig1 sonucuna varilmstir.

e Smif kitapliklarin1 kullanma sikli§inin okuma aligkanligini olumlu yonde

etkiledigi ve simif kitapliklarii kullanma siklig1 arttikca okuma aligkanligi puan
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ortalamalarinin da arttifi, ayrica halk kiitliphanesini “her zaman” derecesinde
2 G

kullanan 6grencilerin ortalama puanlar1 “hi¢”, “ara sira” ve “genellikle” derecesinde

kullananlara gére anlamli fark gosterdigi goriilmiistiir.

e Diger kiitiiphane tiirlerinde oldugu gibi halk kiitiiphanesi kullanim siklig1 da
okuma aliskanhigin1 olumlu yonde etkilemektedir. ilkdgretim dgrencilerinin okuma
aligkanlig1 puanlariin ortalamasi, halk kiitiiphanesine liye olma durumlarina gére de
anlaml farklilik gostermistir. Buna gore halk kiitliphanesine liye olanlarin okuma
aligkanlig1r puanlarinin aritmetik ortalamasi, halk kiitiiphanesine iiye olmayanlarin

puanlarinin aritmetik ortalamasindan yiiksektir.

e Bu bulgulardan hareketle kiitiiphane ve kitaplik kullanma sikliginin okuma

aliskanligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Ilkdgretim 1. Kademe Ogrencilerinin
Okul Kiitiiphanelerini, 1l Halk Kiitiiphanesini Ve Trakya Universitesi
Kiitliphanelerini Kullanma Diizeyleri Nedir?” sorusuna yanit alinmaya calisilmistir.
Bu amagla ilkdgretim Ogrencilerinin okuma aligkanligi ile ilgili tutumlarinin

ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde analizleri kullanilmistir. Buna gore:

e Orneklemi olusturan ilkdgretim &grencileri, okuduklar kitaplart en fazla simif
kitapligindan temin etmektedir; bunu okul kiitiiphanesi izlemektedir. Elde edilen
verilere gore, Ogrenciler okuduklart kitaplar1 smif kitapligindan alma sikliklar
konusunda “Genellikle” derecesinde goriis bildirmislerdir. Ayn1 zamanda ilkdgretim
ogrencileri sif kitapliklarini oldukca yeterli bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin
okuduklar kitaplart edinmelerinde sinif kitapliginin 6énemli bir yeri bulunmaktadir.
Ayrica 0rneklemi olusturan ilkogretim 6grencileri okulda ya da sinifta bulunan duvar

gazetesi ve panolar gibi yazili materyallere kars1 oldukca duyarlidir.

e Opgrenciler, okuduklar kitaplar1 okul kiitiiphanesinden alma sikliklarma iliskin
“Ara sira” derecesinde goOriis bildirmislerdir. Buna gore Ogrencilerin okul
kiitiiphanesini kullanma sikliklari olduk¢a yetersizdir. Illkdgretim 6grencilerinde
okul kiitliphanesi kullanma aligkanlig1 bulunmamaktadir. Ayrica okul kiitiiphaneleri

orneklemi olusturan ilkdgretim Ogrencileri tarafindan MEB ilkogretim Okullar
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kiitliphane yonetmeliginde yer alan; donanim, personel, mekan, yazili kaynak ve

gorsel iletisim araglart bakimindan yeterli bulunmamastir.

e Orneklemi olusturan ilkdgretim dgrencilerinin % 58,7’si Il Halk Kiitiiphanesine
“hi¢” gitmemistir, ilkdgretim dgrencilerin % 66,3’ii il Halk Kiitiiphanesinden “hi¢”
kitap almamustir. % 45,2” si ise 11 Halk Kiitiiphanesinde bulunan yaymlar hakkinda
hi¢ bilgi sahibi degildir. Ogrenciler halk kiitiiphanesine gitme sikliklarina iliskin
“Hi¢” derecesinde goriis bildirmislerdir. Buna gore ilkdgretim Ogrencilerinin, halk
kiitiiphanesine gitme aligkanligi bulunmamaktadir. Bu sonu¢ KYGM’nin arasgtirma

sonuglaria paraleldir.

o [lkdgretim &grencilerinin % 87,2’sinin {1 Halk Kiitiiphanesine iiyelikleri
bulunmamaktadir. Edirne il merkezinde 6grenim goren ilkogretim 1. kademe (1-5.
siiflar) 6grencilerinin sayis1 2010- 2011 egitim 6gretim yilinda 10 binin {izerindedir.
Buna karsin Edirne il halk kiitiiphanesinin veri tabanina gore; Edirne il halk
kiitiiphanesine kayith cocuk iiye sayisi sadece 946’dir. Bu verilere gore ilkdgretim 1.
kademe Ogrencilerinin kiitiiphaneye iiye olma orant % 9,4’tir. KYGM’nin 2011
yilinda yapmis oldugu arastirmaya gore Edirne, Tiirkiye genelinde halk kiitiiphanesi
kiitliphane tiyeligi en fazla olan illerdendir. Halk kiitiiphanesi kullaniminda en iyi
illerden biri olan Edirne’de sonuglar boyle olduguna gore Tiirkiye genelinde halk
kiitiiphanesi kullanimi konusunun en kisa zamanda etraflica ele alinmasinda yarar

vardir.

e Ogrenciler Trakya Universitesi kiitiiphanelerine gitme sikliklar1 konusunda
“Hi¢” derecesinde goriis bildirmislerdir. Orneklemi olusturan ilkdgretim
ogrencilerinin % 76,7’si Trakya Universitesi Kiitiiphanelerine “hi¢” gitmemistir.
Buna gore tliniversite kiitiiphanelerini kullanma aligkanligina sahip degildir. Ayrica
Ogrencilerin biiyiik boliimii boyle kiitliphanelerin varligindan habersizdir. Yapilan
anket uygulamasi ile ¢ok sayida ilkdgretim Ogrencisi yasadiklar1 sehirde {iniversite

kiitiiphaneleri oldugunu 6grenmistir.

[Ikdgretim 1. kademe oOgrencilerinin simif kitapligini kullanma, okulda

bulunan pano ve yazili materyalleri takip etme aliskanliklar1 bulunmakla birlikte
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arkadaslardan 6diing kitap alma ve hargliklarini biriktirerek kitap alma aligkanliklar
yeterince gelismemistir. Bu 6grencilerin okul kiitiiphanelerini, il halk kiitiiphanesini
ve Trakya Universitesi kiitiiphanelerini kullanma sikliklar1 yeterli diizeyde degildir.
Buna gore oOrnekleme almman ilkogretim Ogrencilerinin kiitiphane kullanma

aliskanliklar1 bulunmamaktadir.

Arastirmanin ii¢lincii alt probleminde “ilkdgretim 1. kademe 6grencilerinin
kiitiphane kullanimlar1 ile okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir iligki var
midir?” sorusuna yanit alinmaya calisilmis ve bu amagla Pearson Korelasyon

katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore:

e Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ile kiitiiphane kullanimlari arasinda, pozitif
yonde kuvvetli bir iliski bulunmustur. Bu verilere gore Ogrencilerin kiitiiphane
kullanimlar1 arttik¢a okuma aligkanligi puanlar1 artmakta, kiitiiphane kullanimlari

azaldikc¢a okuma aligkanlig1 puanlar1 azalmaktadir.

e Bu alt problemin ¢6ziimii ile ilkdgretim 6grencilerine kitap okuma aligkanligi
kazandirmak ve var olan aliskanlig1 gelistirmek i¢in kiitiiphanelerin hayatimizda ¢ok

onemli bir yere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ebeveynlere Oneriler:

e Cocuk okul 6ncesi egitim almali, okul 6ncesi donemde kitapla tanistirilmali ve ¢ocuklara
bu donemde yiiksek sesle kitap okunmali ve resimleri gosterilmelidir.
¢ Ebeveynler, kitap okumaya vakit ayirmali ve bu konuda gocuklara olumlu model olmalidir.

e Cocuklar yas ve seviyelerine uygun, nitelikli kitaplara yonlendirilmelidir.
¢ Evde bir kitaplik kurulmalidir.

¢ Eve diizenli olarak gazete alinmalidir.

e Cocuk siireli bir yayina abone edilmelidir.

e Cocuklara ozel giinlerde kitap, dergi gibi hediyeler alinmali ve bu aliskanlig

kazanmasina destek olunmalidir.
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e Cocuklarim1 sik sik kitapcilara, kitap sergilerine ve kitap fuarlarina gotiirmelidir.

Cocuklarin kitap segmesine izin verilmelidir.

e Cocuklar, okul dersleri disinda g¢esitli kitaplar okumaya tesvik edilmeli ama

kesinlikle zorlanmamalidir.

e Ebeveynler, cocuklarini diizenli olarak halk kiitiiphanelerine gotiirmeli; onlara
miimkiin oldugunca erken yasta kiitiiphane kullanma becerisi ve aliskanligini

kazandirmali, kiitiiphaneye {liye olmalarini saglamalidir.

e Cocugun her giin diizenli olarak kitap okumasi saglanmalidir.

Okul ve 6gretmenlere oneriler:

e Her smifta bir siif kitaplig1 olusturulmali ve var olan kitapliklar islevsel hale

getirilerek zenginlestirilmelidir.
e Ogrencilerin ilgi ve isteklerine gore kitap seciminde rehberlik edilmelidir.

e Opgrencilerin yas ve seviyelerine uygun, farkli konularda, nitelikli kitaplar

okumalar1 saglanmalidir.

e Ogrencilere arkadaslarina kitap ddiing verme ve harcliklarmni biriktirerek kitap

alma davranisi kazandirilmali.

e Haftalik ders programinda Tiirk¢ce dersi kapsaminda yer alan serbest okuma

saatlerine uyulmalidir.

e Ogrenciler cocuk edebiyati ile tanistirilmali ve 6zellikle 9 yasindan sonra ¢ocuk

romanlar1 okumaya yonlendirilmelidir.

e Okullarda ve smiflarda yazi ve gorsellerden olusan panolar ve duvar gazeteleri

diizenli olarak kullanilmali ve giincellenmelidir.

e Her okulda mutlaka okul kiitiiphanesi bulunmalidir. Okul kiitiiphanelerinin MEB
Okul Kiitiiphaneleri Yo6netmeligine uygun hale getirilmesi yonetici ve 6gretmenlerce

takip edilmelidir.
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e Okullarda  bulunan  kiitiiphaneler — nitelik  ve  nicelik  ydniinden

zenginlestirilmelidir. Kiitiiphanelerde mutlaka okuma kosesi bulunmalidir.

e Smif gezisi diizenlenerek Ogrenciler yasadiklar1 yerde bulunan il halk
kiitiiphanesi, tniversite kiitiiphaneleri gibi ¢esitli kiitiiphanelere gotiiriilmeli,

kiitliphane yerinde tanitilmali ve 6grencilerin kiitiiphaneye liye olmasi saglanmalidir.
e Ogrenciler kitap kuliibiine iiye olma konusunda y&nlendirilmelidir.

e Ogrenciler siireli yaynlar konusunda bilgilendirilmeli ve yaslarmna, gelisim
seviyelerine uygun bir yayina abone olma konusunda yonlendirilmelidir; ya da
Ogrencilerin yas grubuna uygun bir veya daha fazla egitici Ogretici dergiye sinif
kitapligt i¢in iiye olunmali ve Ogrencilerin dergileri smifta takip etmeleri

saglanmalidir.

e Ogretmenler kitap fuarlari, yazarlarin imza giinleri gibi etkinlikleri takip etmeli

bu konuda 6grencileri bilgilendirerek yonlendirmelidir.

e Ogretmenler ¢cocuk edebiyat: ve cocuk yayinlar: konusunda segici olmal, veli ve
ogrencileri bu konuda bilgilendirmelidir; bdylece giincel yayinlar1 6grencilerle

bulusturma 6n ayak olmalidir.

e Aileler okuma aligkanligi konusunda bilinglendirilmelidir.

Basin-Yayimn Kuruluglarina Oneriler:

e Gorsel ve yazili basinda kitap tanitimina yonelik programlar yapilmali ve
cocuklar kiiclik yaslardan itibaren reklamlar araciligiyla kitap okumaya ve satin

almaya 6zendirilmelidir.

e Basm-yaymn kuruluglar1 aracilifiyla aileler, okuma aligkanligi konusunda
bilinglendirilmelidir. Sigara konusunda oldugu gibi hazirlanan kamu spotlar1 ile

aileler kitap okumaya yonlendirilmelidir.

e (Gorsel ve yazili basinda kitap, dergi gibi yayinlara daha fazla yer verilmeli,
ozellikle cocuk kanallarinda oyuncak tanitimlar1 yapildig: gibi kitap tanitimlarina da

yer verilmelidir.
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Yaymnevlerine ve Kitapcilara Oneriler:

e Yeni ¢ikan kitaplarin tanitildigi brosiirler yayilanmalidir. Bu brosiirler 6zellikle

egitim alaninda ¢alisan kesime ve evlere ulastirilmalidir.

e Okuma aligkanliginin kazanilmasinda kullanilacak temel arag kitap oldugundan,

piyasadaki kitaplarin kaliteli, nitelikli ve daha ucuz olmasina 6zen gosterilmelidir.

e Yaymnevleri aracilifiyla, yazar ile okuyucuyu bulusturan ¢esitli etkinlikler
diizenlenmeli ve bu etkinliklere sadece 6zel okullarda degil devlet okullarindaki

ogrencilere de hitap etmelidir.
Universitelere Oneriler:

e Universitelerin Egitim Fakiilteleri araciligiyla, toplumda okuma aliskanligi ve
okur-yazarlik konusunda gerekli hassasiyet gelistirilmeli, bu anlamda gesitli projeler
tiretilerek, egitimde yakindan uzaga ilkesi c¢ercevesinde yasanan il sinirlari
icerisindeki Ogrenci, Ogretmen ve velilere ulasilmali ve okuma aligkanlig

gelistirmede 6rnek olunmalidir.

e Egitim Fakiilteleri'nde okuyan gelecegin Ogretmenlerinin, ¢ocuk edebiyati

alaninda daha yetkin ve bilingli hale getirilmesi saglanmalidir.

e Ogretim elemanlar1 ve kiitiiphaneci isbirligi ile gelecegin ebeveynleri ve
ogretmenleri olacak olan {iniversite 6grencilerinin fakiilte kiitliphanesini daha etkin
kullanmalar1 saglanmalidir. Bunu gerceklestirmek icin her e8itim 6gretim dénemi
basinda fakiilteye yeni gelen 6grenciler i¢in belirli bir ders saatinde kiitiiphaneleri

tanitict etkinlikler diizenlenmelidir.
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