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Yiiksek Lisans Tezi

Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim 2. Kademe Fen ve Teknoloji
Derslerindeki Uygulanmasinin incelenmesi

Trakya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,

[Ikdgretim Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali

OZET

Bu arasgtirmanin amaci, 1lkogretim 2. Kademe Fen ve Teknoloji derslerinde
Proje Tabanli Ogretim ydnteminin uygulanma siirecini Ogretmen, 6grenci ve veli
bakimindan incelemektir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum (vaka)
calismasi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri Istanbul’da bulunan bes devlet
okulundaki 11 Fen ve Teknoloji 6gretmeni, 23 veli ve 38 6grenciyle yar1 yapilandirtlmis
goriismeler yapilarak elde edilmistir. Veriler betimsel analize tabi tutularak bulgu ve

sonuclar elde edilmistir.

Aragtirmanin sonucunda 6gretmen, 6grenci ve velilerin ortak kanisinin; projenin
yeni bir iiriin tasarlamak veya iiretmek oldugu seklinde tespit edilmistir. Calisma
grubundaki 6gretmenlerin PTO yontemini okullarda uygulanmas: gereken bir yéntem
olarak gdrmelerine ragmen bu yontemi uygulayamadiklar1 saptanmistir. Okulda proje
konusunun se¢imiyle baslayan proje siireglerin diger asamalarinin 6grencilerin evinde
ailelerinin yardimiyla gergeklestirildigi anlasilmistir. Ogretmenlerin projeleri sadece
degerlendirme araci olarak gordiikleri bulunmustur. Ayrica MEB' in yayinladig: takip
formlarin1 da kullanigsiz bulduklart ve bu nedenle yapilan projeleri degerlendirirken
ogrencilerin gostermis olduklar1 ¢abalar1 baz aldiklar1 tespit edilmistir. Arastirmada
velilerin proje calismalarinin 6grenciler i¢in faydali oldugunu diisiindiigii, cocuklarini
destekledigi goriiliirken bazi velilerin yiiksek not kaygist nedeniyle ¢ocuklarinin
projelerini yaptiklari ifade etmislerdir. Ogrencilerin; proje yaparken arastirmalarini daha
cok interneti kullanarak yaptiklari, en c¢ok proje yapmak istedikleri dersin Fen ve

Teknoloji oldugu, yapilan projeleri sergilemekte de istekli olduklari tespit edilmistir.

Yil : 2013
Sayfa Sayisi 2 161
Anahtar kelimler  : Proje Tabanli Ogrenme yontemi, gretmen goriisleri, dgrenci

goriisleri, veli goriisleri



Master Thesis

Thesis’ of Practicing of Project Based Learning Metod in Second Grade Science and
Technology Lessons

Trakya University, Institute of Natural Sciences, Department of Primary Education

ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the application process of Project-based
teaching method in Primary School Second Grade Science and Technology lesson in
terms of student, teacher and parent. The study has been carried out through case study
being one of the qualitative research methods. The data has been gathered from twith
semi-structured interview forms carried out with 11 Science and Technology teachers of
five state schools, 23 parents and 38 students in Atasehir, Istanbul in 2010-2011
academic year. The data gathered from this study has analyzed with descriptive analysis
method.

The findings gathered have been edited and interpreted in order to give meaning
to data, to explain the relationship between the findings and to draw conclusion. Even
though the teachers in the study group see the PBT method as a need to be applied in
the classes, it has been found out that they are unable to apply this method because of
crowded classes and intensive curriculum. Also, the study revealed out that the latter
processes of the Project starting with identifying Project topic have been dealed with the
help of their families and the teachers have seen the projects during the evaluation phase
and they scored the projects mostly for the performances of the students and how useful
these projects as they found the follow-up forms of Ministry of Education. It has been
revealed out from the study that the parents find Project studies useful for students and
they support their children, however some parents have been found out to do the
projects of their children with the concern of high score. In addition, the students have
been found out to use mostly internet while doing their projects, they love and pay great
attention to Science and Technology lesson in which the students would very much like
to do projects.

Year : 2013
Number of Pages : 161
Key Words . Project Based Teaching Method, Teacher Opinions, Student

Opinions, Parent Opinions



ONSOZ

Egitim, insan yasami boyunca devam eden bir siiregtir. Egitim siteminin
tilkelerin sahip olduklar1 gelismislik seviyeleriyle biiylik bir etkilesim igerisindedir.
Cagdas toplumlarda egitim sistemlerinde 6grencinin 6n planda, aktif oldugu yaklasim
ve yontemler tercih edilmektedir. Proje Tabanli Ogrenme 6grencinin aktif oldugu,
yaraticiliklarinin gelistigi ve gercek yasama hazirlandigi ayn1 zamanda ¢agdas iilkelerde
kullanilmakta olan bir dgretim ve dgrenme yontemidir. Okullarimizda 6grencilerin bir
problemin pargasi olacak yerde, problem ¢dzen bireyler olmasi i¢in proje ¢alismalarina
onem verilmelidir. Proje hazirlanirken 6gretmen, 6grenci ve velilerin igbirlii yapmasi

nitelikli Girlinlerin ortaya ¢ikmasi ve 6grencinin gelisimi agisindan ¢ok énemlidir.

Bu ¢alismada; 6grencinin aktif oldugu 6grenme yontemlerinden biri olan Proje
Tabanli Ogretim ydnteminin ilkdgretim 2. kademede Fen ve Teknoloji derslerinde

Ogretmen, 6grenci ve veli bakimindan uygulanma siireci incelenmistir.

Calismalarimin  her asamasinda beni sabirla, {imitle destekleyen aileme,
dostlarima, deneyimlerinden ve kaynaklarindan yararlandigim basta degerli danigmanim
Sayin Yrd. Dog. Dr. Ismail KILIC a (Trakya Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
Dal1), galigmalarim sirasinda bana yardim ve desteklerini esirgemeyen Sayin Yrd. Dog.
Dr. Yilmaz CAKICI' ya (Trakya Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalr), Sayin
Yrd. Dog. Dr. Eylem BAYIR'a (Trakya Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalr)
ve Sayin Yrd. Dog Dr. Gokhan ILGAZ (Egitim Programlar1 Ve Ogretim Anabilim Dali)
basta olmak {izere Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesinde bulunan degerli hocalarima

emekleri i¢in tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Mehtap OZEL, 2013
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BOLUM 1

GIRIS

Ulkemizde 2004-2005 egitim ogretim yilindan itibaren Yapilandirmaci
Yaklasimi benimseyen yeni bir egitim programi uygulanmaya baglandi. Programa gore
ogrenciler bilgileri kendi zihinlerinde olusturacaklar ve 6gretmenler 6grenme sirasinda
bilgiyi dogrudan 6grenciye aktaran kisi olmayacaklar. Programin uygulanmasinda etkili
olacak yontemler 6grenci merkezli olacaktir. Bu yontemlerde 6gretmenler, 6grencilerin
bilgilere erismesini saglayan rehberlerdir [1]. Bu programda egitim Ogretim
faaliyetlerinin merkezinde 6grenci bulunmaktadir. Ogretmenler ise dgrencilere daha ¢ok
rehberlik yaparken, veliler de egitim Ogretim siireclerine dahil olabilmektedirler. Bu
yontem ilkdgretim basamagindaki egitim programi igerisinde 6nemli bir yere sahiptir.
Bu basamakta 6grencilere temel yasam becerileri kazandirmanin yani sira onlar igin

gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazanmalar1 amaglanmaktadir.

Yapilandirmaci Yaklagimi benimseyen milli egitim programinda, Proje Tabanli
Ogrenme (PTO) ydntemi dogrudan deger kazanmaktadir. Projenin hazirlik asamasindan
itibaren Ogrenciler bilgiye ne sekilde sahip olabilecegini ve kaynaklari nasil etkin
kullanabilecegini 6grenirler. Ayrica grenciler elde ettikleri verileri biitiinlestirip bilgi
haline getirmeyi, kazandiklar1 edinimleri arkadaglarina sergilemeyi ve projeyi
degerlendirirken nasil elestirmeleri gerektigini de 6grenirler. Bu yontemde sadece {iriine

odaklanilmaz. Amag¢ Fen ve Teknolojideki noksanliklarin tamamlanmasidir [2].

Gelismis iilkelerde kullanilan bir 8gretim ve 6grenim modeli olan PTO yontemi
miifredatin igerisindeki eksikliklerin tamamlanmasi igin gelistirilmistir [3]. Disiplinler

arast yaklasimi benimseyen PTO yontemi 6grencilere hayal etmeyi, diisiindiiklerini

1



uygulamaya gecirmelerini saglar. Bu yontem gercek hayatin i¢cinde bulunan olaylari
siifa getirerek, onlarin projeler ¢ergevesinde galismalarini saglayan bir anlayistir [4, 5].
Giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, teknolojik yeniliklerin ve bilimsel gelismelerin
bliylik bir hizla ilerlemesi toplumlarin gelecegini etkiler. Bu ylizden ilkégretimde

verilen dersler arasinda Fen ve Teknoloji dersinin 6nemi giderek artmaktadir [6,7].

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarinin artmasi igin gesitli
faktorler bulunmaktadir. Bu faktorlerin en Onemlilerinden biri de ders anlatim
yontemidir. Derste motive eden, ezbercilikten uzak, sorunlarla bas edebilme becerilerini
ve yaraticiliklarimi artiran yontemler kullanilmalidir. Kullanilan yontemin 6gretmen,
ogrenci ve velileri de kapsamasi, 6grencilerin edindikleri bilgileri uygulayabilmesini

kolaylagtirir.

Fen ve Teknoloji dersinde yapilan fen egitiminin en 6énemli amact dgrencilerin,
yeni bir problemle karsilastiklarinda onu ¢dzmelerine, ilke ve kavramlari anlamalarina
yardimer olmaktir. Ayrica Fen ve Teknoloji dersi 6grencilerin yaratici aktiviteler
yapmasma uygundur. Dolayisiyla bu ders PTO ydnteminin kullanilabilecegi en uygun
derstir [7]. Ciinkii PTO ydnteminde 6grenciler kendi égrenmelerinden sorumludur. Bu
yontemin, kullanildig1 derste 68rencilerin isbirligi icerisinde problem ¢6zme yetenekleri
ve yaraticiliklart gelisir. Ogrenciler sorumluluklarinin bilincine varir ve teknolojiyi de
etkili bir sekilde kullanirlar. Ayn1 zamanda bu siirece 6grencilerin aileleri de dahil olur
[8]. Proje galigmalarinda aileler ¢ocuklarinin 6grenmelerini takip edecegi ve onlari
destekleyecegi i¢in bu yontemde rolleri ¢ok biiyiiktiir. Proje calismalar1 hazirlanirken
ogretmenler, 6grenci ve veliyle isbirligi yapmalidir [9]. Etkili 6gretim stratejileriyle
desteklenmis proje ¢alismalart ¢ocuklari 6grenmeye giidiiler. Sonug olarak bu yontem
Ogrenciyi hayata hazirlar. Dolayisiyla ilkdgretim 2. kademe Fen ve Teknoloji
derslerinde Proje Tabanli Ogretim yonteminin uygulanma siirecini 6gretmen, dgrenci ve

veli agisindan incelenmesinin literatiire katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.1. Amacg

Aragtirmanin temel amaci; [lkdgretim 2. Kademe Fen ve Teknoloji derslerinde
Proje Tabanli Ogretim ydnteminin uygulanma siirecini &gretmen, 6grenci ve veli

acisindan incelemektir.



1.2. Problem

[Ikogretim 2. Kademe Fen ve Teknoloji derslerinde Proje Tabanli Ogretim

yonteminin uygulanma siireci 6gretmen, 6grenci ve veli bakimindan nasildir?

Aragtirmanin genel amaci ve problemi c¢ercevesinde, belirlenen su alt

problemlere cevap aranmaya caligilacaktir.

1.0gretmenler, 6grenciler ve veliler proje kavramindan ne anlamaktadirlar?
2.0gretmenler ve dgrenciler proje hazirlama siirecini nasil agiklamaktadirlar?
3.Proje konular1 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan nasil se¢ilmektedir?

4.Proje ddevlerini yaparken 6grenciler kimlerden ve ne sekilde destek almaktadirlar?
5.08retmenler proje calismalarinda yaptiklari rehberligi nasil gérmektedirler?

6.0gretmenler, proje calismalarini nasil degerlendirmektedirler?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calismada; ilkogretim 6 ve 7. sinif diizeyinde yaptirilan proje ¢aligmalari
hakkinda 6gretmen, O6grenci ve veli goriigleri alinmistir. Proje uygulamalar ile ilgili
mevcut durumu ortaya koyduktan sonra yasanilan sorunlara yonelik Oneriler getirmesi
acisindan literatiire katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica proje ¢aligmalarina
yonelik 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin bakis acisin1 ve ne kadar bilgi sahibi
olduklarini, ¢aligmalarin1 amaca yonelik yapip yapmadiklarini, velilerin ¢aligmalardaki

konumunu ortaya ¢ikarmasi agisindan da 6nemlidir.

Literatiir incelendiginde, proje tabanli 6grenme yaklagimiin fen egitiminde
uygulanmasinin akademik basariya [10- 22], Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutuma [
23-27], bilimsel siire¢ becerilerine [28-30], yaratic1 diistinme diizeylerine [5,31,32,33,
34], aym1 zamanda G6gretmen, O6grenci [17, 35- 46] ya da 6gretmen ve veli [47, 48]
goriislerinin incelendigi caligmalara rastlanmistir. Ancak Ogretmen, O0grenci ve veli
gorlslerinin bir arada oldugu calisma yok denecek kadar az bulunmustur. Bu agidan

bakildiginda bu arastirmanin Ogretmen ve Ogrenci degiskenlerin yaninda veli
3



goriislerinin de incelenecek olmasi, Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan Proje Tabanli
Ogrenme yaklasiminin 6grencileri ve velilerini nasil etkilediginin anlasilmasina, Fen ve
Teknoloji dersi Ogretimi ile ilgili yapilacak ¢alismalara katkisinin olabilecegi

distiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin veri toplama araglari

olan goriigme formlarina kendi bilgi ve diisiincelerine gore yanitlayacaklart,

2) Katilimeilarin samimi cevaplar verecekleri, gergek duygu ve diisiincelerini

yansitacaklari,
3) Calisma grubunun evreni temsil etme amaci glitmedigi,

varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma;
1) 2010-2011 yili ile,
2) Istanbul ili ile,
3) Ilkdgretim 6-7. simf dgrencileri ve dgrencilerin velileri ile,

4) Fen ve Teknoloji Ogretmenleri ile sinirlidir.



BOLUM 2

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boélimde, Fen ve Teknoloji programi, Yapilandirmaci yaklasim ve Proje
Tabanli Ogrenme yontemine iliskin kuramsal agiklamalara ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1. Fen Egitimi ve Fen Teknoloji Programi

Kaptan ve Korkmaz’a gore Fen egitiminin temel amaci 6grencilere var olan
bilgileri vermek yerine daha ¢ok bilgiye nasil ulasacaklarini 6gretilmelidir [9]. Bu
baglamda 6grencilere fen bilimleriyle ilgili temel bilgileri kazandirarak, 6grencilerin
edindigi bu bilgilerle i¢inde bulunduklar1 ¢evreyi iyi bir sekilde gozlemlemelerini ve
olaylar arasinda neden- sonug iliskisi kurmalarin1 saglamak hedeflenmelidir. Bu da
Ogrencilere 1iist diizey =zihinsel siireglerin kazandirilmasiyla miimkiin olacaktir.
[Ikdgretimde Fen Bilgisi ad1 altinda islenen dersler 6grencilerin orta ve yiiksek dgretime
hazirlanmasi yaninda gevreye daha iyi uyum saglamalarini da amaglar. Ogrenci Fen
Bilgisi dersinde diisiinme becerisi kazanir ve karsilastig1 problemleri bu yolla ¢c6zmeyi
ogrenir. Fen Bilgisi, bilim ve teknolojinin yapitaslarinin 6gretildigi, nitelikli bir egitime
ait bir disiplindir. Ayrica Fen Bilgisi bireylerin biligsel gelisimlerine katkis1 bulunan bir

alandir [49].



Glinlimiizde bireylerin hayatlarinda karsilasabilecekleri sorunlara karsi yaratici
fikirlerle ¢dziim bulmasinda fen derslerinin 6nemi biiyiiktiir. Ozellikle cagimiz
teknolojisinin ilerlemesiyle birlikte fen giinliik hayatimizin ayrilmaz bir 6gesi olmustur.
Evlerimizde kullandigimiz elektronik aletler, hava durumunun nasil olacagi, iletisim
araglari, kozmetikler, canlilarin iiremesi, biiylimesi, 1sindigimiz sobada yaktigimiz
komiir, yedigimiz yetistirdigimiz besin maddeleri, Hirosima’y1 yok eden atom bombasi
hep fen ve teknolojiyle ile ilgilidir [50]. Fen’in hedefi, tabiati anlamak ve agiklik
getirmeyi saglamakken, teknolojinin hedefi tabiatin kanunlarina gore hayati

kolaylastiracak degisimler yapmaktir.

Fen bilgisi Ogretiminde ¢agdas ogrenme ortamlarini olusturabilmek ve
ogrencilerde anlamli  6grenmeyi  gerceklestirebilmek i¢in  kullanilan  6gretim
yontemlerinin de degistirilmesi ve oOgrenciyi merkeze alacak sekilde yeniden
diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica Tirkiye’nin ilkdgretim diizeyinde katildig:
uluslararas1 Uluslar Arast Ogrenci Basarismi Belirleme Programi (PISA), Uciincii
Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilgisi Calismasi (TIMSS) ve Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) gibi sinavlardan aldigi sonuglar, egitim sistemi
acisindan olumlu degildir. Tiirkiye bu sinavlara katilan {ilkeler arasinda son sirlarda yer
almaktadir. Bu smavlardan elde edilen sonuglar, Tiirkiye’de ilkogretim programinin
yenilenmesinin gerekli oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, program gelistirme
yeni yaklagimlar Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programini yenileme ihtiyacin1 dogurmustur
[51].

MEB tarafindan 2005 yilinda agiklanan yeni 6gretim programinda fen bilgisi
dersinin adi fen ve teknoloji olarak degistirilmis ve buna bagh olarak ta dersin
igeriginde eksiklikleri gidermek i¢in 6nemli degisikliklere gidilmistir. Yeni fen ve

teknoloji dersi 6gretim programda bulunan 6nemli 6zellikler sunlardir [6]:
* Az bilgi 6zdiir.

* Yapilandirici 6grenme yaklasimi

* Fen ve teknoloji okur-yazarlig:

* Yeni degerlendirme yaklasimlar:



« Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri
* Sarmallik ilkesi

« Diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitiinliigii esas alinmastir.

2.2. Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Vizyonu ve Icerigi

Ogrenci merkezli yaklasimlar ve yapilandirmaci felsefe dikkate almarak
gelistirilen yeni ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 2004 yili 6gretim programi reformu
cercevesinde “Fen Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu” tarafindan hazirlanmistir. Bu
programin vizyonu; bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve
teknoloji okur-yazari olarak yetismesidir. {lkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programina

gore Fen ve Teknoloji okur-yazarligi i¢in yedi boyut diisiiniilebilir [6]:
1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi.

2. Anahtar fen kavramlari.

3. Bilimsel siire¢ becerileri.

4. Fen- teknoloji- toplum- ¢evre iliskileri.

5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler.

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler.

7. Fen’e iligkin tutum ve degerler.

Fen ve Teknoloji Dersi dgretim programinda konu igerigi ile ilgili dort (Canlilar
ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren); beceri, anlayis, tutum
ve degerler ile Ilgili ii¢ (Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre, Bilimsel Siirec Becerileri,
Tutumlar ve Degerler) O0grenme alan1 yer almaktadir. Programin temel amaglari
Erdogan’a gore; Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre arasindaki etkilesimi anlamak, bilimsel
stire¢c ve ilkeleri benimsemek, bilmeye ve anlamaya istekli olmak, sorgulamak, deger
vermek, sorumluluk tagimak, bilingli kararlar vermek, mantiksal diistinmek, eylemlerin

sonucunu diisiinmek ve bilimsel degerlere sahip ¢ikmak olarak siralanabilir [52].



Yeni programda Fen ve Teknoloji Dersinin, 6grencilerin 6grenmelerine yonelik
lic tiir 6grenme alanina yer verilmistir. Bu 6grenme alanlarinda; Toplum Destekli
O0grenme alanina yonelik 26, Bilissel Beceriler 6grenme alanina yonelik 24 Fen
Teknoloji Toplum ve Cevre 6grenme alanina yonelik 36 olmak {izere toplam 86 adet

kazanim ifadesi fen ve teknoloji okuryazarligina yonelik belirlenmistir[6].

Fen ve teknoloji okuryazari olmalar1 hedeflenen 6grencilerin bu kazanimlari
geleneksel Ogretim  yontemleriyle gelistirmesi olduk¢a zordur. Bu baglamda
Ogrencilerin bilgiyi yapilandirdiklari, ¢cevresiyle etkilesim halinde bulunduklari, 6gretim
surecine aktif olarak katildiklari, arastirma yaptiklari, kesfettikleri, 6gretmenin ise
rehberlik yapip yol gosterdigi bir siirecin 6n plana gikmasi gerekmektedir. Ogrencinin

Ogretim siirecine aktif olarak katildig1 yaklasim ve yontemlerden bazilari agilanacaktir.

2. 3. Yapilandirmaci Yaklasim

Gilinlimiizde bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi tiretmeleri beklenmektedir.
Cagdas diinyaya ayak uydurabilen birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin
yaratilmas1 siirecine etkin olarak katilandir [53]. Brooks ve Brooks’a goére bilginin

dogasi ve 6grenme, yapilandirmaciligin temel dayanagini olusturur (Akt. [54] ).

Demirel’e gore yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve
ogrenme ile ilgili bir kuramdir [55]. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir.
Oziinde, dgrenenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir. Temel olarak
bilginin Ogrenenin zihninde yapilandirildigini savunan yapilandirmacit Ogrenme

teorisinin temel felsefesi bes basamakta ifade edilmektedir:

1. Ogrenme zihinsel bir siirectir. Bilginin yapilanmasi zihinsel islemleri gerektirir. Bu
teoride materyal veya bilgi d6grenene dogrudan verilmez. Bilgiler anlamli bir sekilde
ogrenilir.

2. Ogrencilerin &nceki bilgi birikimi &grenmeyi etkiler. Ogrenciye yeni bilgi onun
onceki bilgi birikimi ile iliskilendirilerek verilmelidir. Ogrenenlerin zihninde yeni

bilgilerin &gretilmesine engel olabilecek c¢esitli yanlis kavramalar bulunabilir.



Ogrencilerin bu yanlis kavramalar1 bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle
degistirilerek ogretim islemi gergeklestirilmelidir. Ogrencilerin bu yanlis kavramalar:
bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle degistirilerek  O6gretim  islemi

gergeklestirilmelidir.

3. Ogrenme, Ogrencilerin mevcut bilgilerinin yanhs ya da tatmin edici diizeyde
olmadiginin onlara ispatlanmas ile daha saglikli bir sekilde meydana gelir. Ogrencilerin
mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun gosterilmesi ve anlamli 6§renmenin saglanmasi
icin 0grenci tarafindan kazanilan deneyimler kullanilabilir. Eger 6grenci deneyimleri ile
ilgili olarak mevcut bilgilerini kullanarak dogru tahminler yapabilirse, anlamli 6grenme

gerceklesmis olur.

4. Ogrenme ayn1 zamanda sosyal bir siire¢ oldugundan dolay1, bilissel anlamda gelisme
sosyal etkilesimler sonucunda meydana gelir. Ogrenme sorgulayici tarzda yapilan

konusmalarla daha da kolay gergeklesir.

5. Ogrenme kavramla ilgili ek uygulamalari gerektirir. Yeni uygulamalar 6grencini

konuyla ilgili bilgilerinin pekigmesini saglar [56].

Ozden’e gore, yapilandirmaci teori, egitimcilerin dikkatlerini 6gretilenlerden
alip, yapiyr agiklamak icin kendi modellerini olusturma siirecindeki Ogrencilere
vermesini vurgulamaktadir. Ozden, bu yaklasimin temel 6zelliklerini asagidaki gibi

siralamaktadir [57]:

1. Ogretme degil, 6grenme &n plandadir,

2. Ogrencinin 6zerkligi ve girisimciligi cesaretlendirilir,
3. Ogrencide 6grenme istek ve amaci yaratmak 6nemlidir,
4. Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir,

5. Ogrenmede yasant1 5nemli rol tutar,

6. Ogrencinin dogal merak1 desteklenmelidir,

7. Ogrenme, 6grencinin zihinsel merak iizerine kurulur,

8. Ogretmen Ogrencinin sadece “ne” dgrendigi ile degil, “nasil” dgrendigi ile de

ilgilenmelidir,



9. Ogrenmenin iginde olustugu baglam 6nemlidir,

10. Ogrencilere, kendi deneyimlerinden dgrenme firsat1 sunulmalidir,
11. Ogrenmede tahmin etme, yaratma ve analiz dnemli yer tutar,

12. Ogrencinin inang ve tutumlari onun dgrenmesini etkiler.

Yapilandirmaci 6grenme bireyi, 6grenme ve bilgi yapilandirma kavramlarini
merkeze alan yaklasimi ile nesnelci yaklasimdan oldukg¢a farklidir. Yapilandirmact
yaklasim, 6gretme kavrami degil 6grenme kavrami iizerinde durur. Bu yaklagima gore
O0grenme; bireylerin kendi deneyimleri, zihinsel yapilari ve inanglarina bagli olarak
bilgiyi yapilandirma siirecidir. Tim 6grenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu
olustugu varsayimi iizerine temellendirilen yapilandirmacilik, bireylerin 6grenme

slirecinde daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini gerektirir [58].

Ersoy’a gore yapilandirmacilikta, 6grenme, bireyden ve Ogrenmenin
gerceklestigi ortamin Ozelliklerinden bagimsiz disiiniilmemelidir. Bireyler 6grenme
siirecine, Ogrenilecek konuya iliskin bir takim ©n bilgiler ile gelmektedir.
Yapilandirmacilik yaklasiminda 6grenme, bireyin sahip oldugu bilgiler ile yeni bilgiler
arasinda bir bag kurma siireci olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle 6grenme ortamina

0zel bir 6nem verilmektedir [59].

2.3.1. Yapilandirmaci Yaklasima Gére Ogrenme Ortamlari

Yapilandirmaci egitim ortamlari, Ogrenenlerin ortamla etkileserek, 0Ogrenme
yasantilarin1 zenginlestirecek big¢imde tasarlanmalidir. Bu sayede Ogrenenler daha

onceden edindikleri test ederek yanliglarini diizeltme imkanina kavusacaklardir [60].

Sasan’a gore Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ortamlar: bilginin 6grencilere
direk olarak verildigi bir mekan degildir. Ogrencinin diisiinme, sorgulama, arastirma,

problem ¢6zme ve 6grenme yeteneklerinin ilerletildigi bir mekandir [61].

Yapilandirmacit  ortammin esas unsuru Ogrenendir. Ogrenciler giindelik

hayatlarindaki problemleri ¢6zmeyi demokratik bir sinif ortaminda 6grenirler. Siniflar,
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ogrencilerin dikkatini ¢ekecek onlar1 6grenmeye karsi giidiileyecek tarzda 6gretmen ve

ogrencilerle dosenmelidir [62].

2.3.2. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Yapilandirmacilik bireylerin edinimleri dogrultusunda bilgileri 6ziimsedigini
esas alan bir diisincedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin siliregte sorumluluk alarak aktif
oldugu Ogretmenlerin ise Ogrencilere yol gostericilik yaptigi bir Ogrenme silirecini

benimser [58, 63].

Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmen, 6grencilerin zihinlerinde var olan bilgileri
insa etmelerine aym1 zamanda onlara gilindelik yasamdan Ornekler vererek yeni
karsilastiklar: bilgileri 6nceki bilgileriyle iliskilendirmelerini saglayan kisidir. Kisaca bu
yaklagimda 6gretmenin rolii, bilginin 6grencinin zihninde yapilandirilma agamasinda
uygun imkanlart olusturacak bir yon gosterici olmaktir. Bu yaklagimda ogretmen,
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alacak sekilde yonergeler hazirlayarak
Ogrencinin kendisinin karar vermesini saglar. Bu agidan Ogretmen bir rehberdir.
Ogretmenler, dgrencilerin sorunlar1 kendilerinin ¢dzecegi alani olusturur. Ogretmenler
Ogrencileri arastirma yoOnelten diisiindiiriicii sorular1 Ogrencilere sorarken 6grenciye
nasil diisiinecegini sdylemez. Ayrica, yapilandirmaci anlayista bir 6gretmenin, bilingli,
yaratici, neyi ve neden yaptigini bilen, arastiran, kendi teknolojisini tliretebilen ¢agdas
nitelikli 6gretmenler olmasi vurgulanir [64]. Bu niteliklere sahip 6gretmenlerinde ¢agin

gerektirdigi bireyleri yetistirmesi amaglanmaktadir.

Ogrenenin aktif katildig1 yapilandirmaci &grenmede Ogrenenin pasif oldugu
ogrenme teknikleri degil de 68renenin siiregte bilimsel metotlar1 kullanarak, ¢evresiyle
etkilesimde bulunarak 6grenme gerceklesmektedir. Ogrenenler bilgiyi zihinlerinde
tekrar olusturarak kesfederler. Diger bir ifadeyle, 0grenen bireye bilgi hazir olarak
verilmez bireyler kendi bilgilerini olustururlar. Bu ylizden, yapilandirmacilikta

ogrenmenin kontrolii 6grencidedir [33,60,65].

Yapilandirmacilik yaklasimi ile dgrenciler, daha dnceden bildikleri ve degisik
durumlarda kullandiklar1 ara¢ ve gerecleri derste kullanarak fen konularinin iginde

yasadiklar1 doganin bir pargasi oldugunu daha kolay kavrar. Ayrica basit deneyleri konu
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islenmeden Once veya sonra evde kendileri yaparak konu ile ilgili kavramlarin
yapilandirilmasini daha kolay gerceklestirebileceklerdir. Derste zihinsel olarak aktif
olan, grup c¢alismasi seklinde bilgiyi paylasan, verileri kaydeden, yorumlayan, bilgiyi
test eden, sekiller, grafikler ¢izen Ogrencinin basaris1 yiikselecek ve yaraticiligl

gelisecektir[ 56, 66].

Proje yaklasimi 6grenciyi 6gretimin merkezine alan bir 6grenme ve Ogretme
yaklasimidir. Bu yaklagimin temel amaci, 68renilecek olan konunun 6grenci tarafindan
bir sorun olarak ortaya konulmasi, arastirilmasi ve ¢Ozlim Onerileri getirilmesidir.
Yapilandirmaci yaklagim ise, bilgiyi bireysel ve toplumsal olarak yapilandiran 6znel
gerceklige dayali, 6gretmenin rehber ve ¢aligma arkadasi oldugu, 6grencinin aktif bir
bigimde egitime katildigi bir yaklasimdir. Ogrenme, gercek durumlarda sorun ¢dzme
temelinde bireysel kesfe ve bilgiyi yapilandirmaya dayanir. Bu yiizden, proje
yaklasimiyla yapilan 6gretimle meydana gelen 6grenmenin, yapilandirmaci 6grenme

yaklagiminin ilkeleri dogrultusunda oldugu sdylenebilir [30].

2. 4. Proje Tabanh Ogrenme Yénteminin Tanim ve Ozellikleri

Proje, 0grencilerin grup halinde ya da bireysel olarak istedikleri bir alan ya da
konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere ulagma,
0zglin diislince iretme ve ¢ikarimlarda bulunmalari amaciyla ders Ogretmeni

rehberliginde yapacaklari ¢alismalar seklinde tanimlanmaktadir [67].

Projeler, ogrencileri onlara ilging gelecek aktivitelerle yoguran ve ders
konusuyla ilgili olan yogun deneyimlerdir [68].

Onciil’e gore proje, genel olarak ortaya konacak bir is, elde edilecek bir sonug

ile ilgili bir diislince, tasari, tasarlanmis seydir [69].

Katz ve Chard‘a gore proje, bir konuya iliskin daha fazla o6grenme
gerceklestirmek i¢in konunun derinlemesine arastirilmasidir. Bu arastirma, kimi zaman

bir siiftaki 6grencilerin olusturdugu kiigiik gruplar, kimi zaman tiim sinif tarafindan ve

-----
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da 6gretmen ve 6grencilerin birlikte, bir konuya iliskin olusturduklari sorularin cevabini

aramak icin bir aragtirma planlamalar1 ve bu aragtirmay1 yapmalaridir ( Akt: [70] ).

Proje Tabanli Ogrenmenin kabul edilmis bir tek tanimi1 yoktur. Bununla birlikte
proje tabanli 6grenmeyi; O0grencileri, bilgi ve beceri kazanmada dikkatli bir sekilde
tasarlanmig iriinler ve gorevler ile karmasik ve dogru sorular etrafinda yapilandirilmisg
genis bir arastirma siireci dogrultusunda calistiran sistematik bir 6gretim metodu olarak
tanimlanabilir. Literatiire baktigimizda asagida proje tabanli 6grenme hakkinda gesitli

gorlslere yer verilmistir.

Proje, tasar1 ya da gelistirme, hayal etme, planlama demektir. Yani bu giine
degin anlagilanin aksine, tamamlanmis olan1 degil; kurgulanani ya da kurgulamayi ifade
eder. Dolayisiyla proje tabanli 6grenme, tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,

kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir [4].

Proje Tabanli Ogrenmeyi giiniimiiz insanindan beklenen bilgiye ulasma, bilgiyi
analiz etme, ige yarar bilgiyi se¢gme ve Orgiitleme, 6grenme siirecini denetleme, ekip
calismasi yapma, isbirligi icinde calisma Ozelliklerini Ogrencilere kazandirmak igin
uygun olan yaklagimlardan biri olarak gérmektedir. Giliniimiizdeki 6grencileri, bir takim
bilgileri ezberleyen ve bunlar1 sinav zamani kullanan bireyler olarak yetistirmenin ne
bireye ne de toplumumuza bir yarart yoktur ancak ogrencilerin okullarda farkli
derslerde Ogrendikleri bilgiler ile hayat arasinda iliski kurdugunda faydali olacagini

belirtmektedir [71].

Thomas’a gére Proje Tabanli Ogrenme, disiplinler arasi ve diger &gretim
yaklasimlariyla kullanilabilecek bir yaklagim sunmaktadir. Projenin aktiviteleri,
Ogrencinin arastirmasini, yeni bilgiler edinmesini, kendi ilgilerini takip etmelerini ve
kendi meraklariyla ugrasmalarini icermektedir ( Akt. [72] ). Problem tabanli 6grenme
olarak adlandirilan proje tabanli 6grenmenin cesitliligine 6zel ilgi gostermek gerekir.
Proje tabanli 6grenmenin bu seklinde; proje, uygun miifredat programi, yapilanmis
problem olarak tasarlanir. Ogrencilerin problem ¢6zme isi, bilgi kesfi, problemi
tanimlama ve en makul ¢6ziime ulagsmadan Once ¢esitli ¢oziim Onerilerini igeren bir
prosediirii izler. Problem, 0grencileri 6zel amaglara yoneltmek icin dikkatlice c¢alisilan

gercekei fakat kurumsal bir durum iginde saklanir.
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Proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6grenciyi diisiinerek, sorgulayarak, kaynaklara
ulasip, neden-sonug arasinda baglanttyr kurmayr Ogretmemeyi hedefler. Ogrenci,
kendisine sorgulayarak, konunun 6nemli noktalarini gorerek, zihnini o konu iizerinde
yogunlastirip sorunlar1 ¢ézmeye basladiginda asil 6grenmeyi gergeklesir. Bu ayni
zamanda arastirmanin da baslangicidir. Cilinkii bilim, duragan degildir, tiretilir ve degisir
[73].

Bilen’e gore de proje teknigi kiiglik gruplarla veya bireysel olarak araciligiyla
gecek yasama benzeyen bir ortamda sorunlarin ¢oziimiinii hedefleyen bir Ogretim
teknigidir [74]. Bu yaklasimin temel 6zelligi, 6grencilerin kii¢iik gruplar olusturarak
diger disiplinlerle baglantili olan problemleri ele alip, bilgilerini bu temel {izerinde
sekillendirip, 6grenci merkezli 6grenmeyi gergeklestirmeyi amaglamasidir. Bu amacla,
ogrenciler kendi 6grenme tecriibelerini edinirken; 6gretmenler, 6grencilerin projelerinin
hayata gegmesinde onlara rehber yapar. Ogrencilerin projeleri gergeklestirmesi oncelik

verilirken 6gretmenler geri planda kalip 6grencilerini motive etmelidir [75].

Proje tabanli 6grenme Ogrencilerin diisiinlip yeni iirlinler {iretmelerine imkan
veren gercek yasam problemlerinin nasil ¢oziileceginin farkina varilmasini saglarken de

disiplinler arasi baglari kuran bir anlayistir [4, 76].

Proje Tabanli Ogrenmenin hedefleri; karmasik zihinsel problemleri ¢dzebilme,
isbirlikli ¢alisabilme, karsilastiklar1 problemlere degisik ¢oziim Onerileri getirebilmeyi
saglayan bakabilmeyi saglar. Bu hedeflere varabilmek ders kitabina baglilikla
gerceklesmez. Icerikte bulunanlar farkli kaynaklardan, teknoloji destekleriyle, bilimsel
goriismeler, yazili ve sozlii makalelerle zengin bir arastirma agi igerisinde iglenmelidir

[77].

2. 4. 1. Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Tarihsel Gelisimi

Proje diisiincesinin temellerinin XVI. Yiizyilla kadar dayandigi Bazi
arastirmacilar tarafindan savunulmaktadir. Egitimde kullanilan proje diisiincesi, ilk
olarak Italya’da XVI. yiizyilin sonuyla baslayan, mimarlik ve miihendislik alanlaridaki
egitim uygulamasi olarak tammnmustir. XVIL yy baslariyla birlikte italyan mimarlar

sanatcilarinin seviyelerini artirmalarini arzulamislardir. Ancak o devirlerde aldiklar
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egitim yetersiz gelmistir. Bu nedenden dolay1 profesyonel tarz elde etmek i¢in mimarlar
kendilerince egitimsel bir ¢éziim bulma ihtiyact hissetmislerdir. Bu nedenle Roma’da
1577°de bir sanat okulu Papa 13. Gregory himayesi altinda kuruldu. Bu okullarda proje
yaklasimiyla egitim 6gretim yapildi.

Gliniimiizde o6gretmenin rehberlik yaptigi Ogrencinin ise egitim Ogretim
ortamlarinin merkezine alindigr yaklagimlara onem kazanmaktadir.  Bahsedilen

yaklasimlardan biri de Proje Tabanli Ogrenme yaklasimudir.

Proje tabanli O0grenme yaklasimimin temelini olusturan goriisler ilk olarak
1918’de William Heard Klipatrick tarafindan ortaya atilmistir. Klipatrick proje teknigini
yeni bir teknik olarak goérmektedir. Proje teknigi canli etkinlikleri 6grenmeyle ilgili
teorilerin hayata gecirilmesi, sosyal ve ahlaki degerlerin elde edilmesine olanak taniyan
bir yontemdir [33]. Oztiirk’e gore, Collings de yaptifi galismalarda diger okullarda
uygulanan o6gretim yontemleriyle kiyas kabul edilemeyecek sekilde ¢ok iyi sonuglar
almistir. 1912 yilinda Cenevre’deki J. J. Rousseau Enstitlisiinde denenmeye bu yontem

daha sonralari Amerika’da yayilip uygulanmaya baslamistir ( Akt. [78] ).

Proje yaklasimi, eski okula bir tepki olarak dogmus ve 6gretimde daginikligin
Oniine ge¢cmek ve toplulugu gergeklestirmek ana amaciyla gelistirilmistir. J. Dewey’in,
proje sisteminin gelismesine neden olan diisiinceleri sunlardir: Okul, bagimsiz hayata
hazirlanilan bir yer degil, bilfiil hakikat ve simdiki hayatin kendisidir. J. Dewey’in
ikinci gorilisii sudur: Cocuk hayat1 ve ¢ocugun yaptigr deneyler birbirinden ayrilmasi
miimkiin olmayan bir biitiindiir. Kilpatrick ve J. Dewey’in problem ¢6zme yaklagimin
proje sistemi adi altinda gelistirmistir. Kilpatrick’e gore proje, cocugun serbest bir
bigimde sectigi ve isteyerek, ylirekten baglanarak, iizerinde ¢alistig1 her tiirli etkinlik ve
hareketidir. Bagka degisle proje, biiyiikliiklerine gore, bir giin, bir hafta ya da daha uzun
stire lizerinde durulup islenecek ve ¢oziilecek bir sorundur. Kilpatrick gore proje

metodundaki anahtar kelimeler “amac” ve “daha ileri faaliyetlere yol acan faaliyet™tir.

Proje yaklasimi, J. Dewey’in “yaparak 0grenme” diisiincesi ve “sorun ¢dzme
yaklasimi” ile H. Kilpatrick’in goriislerine dayandirilirken 6te yandan da, Bruner’in
Bulus Yoluyla Ogrenme ve Thelen’in  Grup Arastirma Modeliyle de
iliskilendirilmektedir. H. Kilpatrick 1918 yilinda yayimladigi, “Proje Yaklagimi” adl
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calismasinda bu yaklagimi ayrintili bir sekilde ele almigtir. H. Kilpatrick’e gore proje
yontemi; genglerin kendi ilgilerine uygun olacak sekilde bir girisim planlanmasini ve
burada etkin olarak bulunmasim1i ve bunlara ek olarakta genglerin yeteneklerinin
ilerletilebilmesini saglayan en 1iyi metodu sergiler. Bu metotta herkese diisen gorevler
ve hedef tespit edilerek, var olan kaynaklar ortaklasa kullanilir. Bu sayede , temel
sorun ¢oziilerek hedefe erisilir. Boyle gergeklesen 6grenme de bireysel olarak yapilan
Ogretimlerden daha fazla basar1 elde edilir. Ayrica Kilpatrick, demokratik bir toplumda
vatandaslarin karakterlerinin olusumunda, 68retimin igerigi kadar yaklasimin da biiytlik
etikisi oldugunu savunmustur. Ona gore, bu yaklasimi ruhsal, egitsel ve toplumsal
bakimdan ¢ok zengin bir 6grenme ortami yaratacak dzellikler tagimaktadir. Belirtilen bu
ozelliklere ragmen proje metodu 1950°li yillardan sonra diinyada ilgi gérmeye

baslamistir.

Gelestin Freinet (1896-1966), Avrupa’da proje tabanli d6grenme yaklasiminin
onciileri arasindadir. Freinet, okullar1 olusturan siniflarda teknolojik araglara yer
verilmesini savunmustur. Freinet smiflarindaki Ogrenciler kitap ve diger yazil
materyalleri almislardir fakat onlar ayni zamanda derslerin islenisi ya da &devleri
sirasinda baski makineleri, kasetcalar ve diger teknolojik araglart kullanmistir. Smf ilk
olarak ogrencilerin ¢aligsmalarin1 uygulayabildikleri, bilgi aligverisinde bulunduklar,
arastirdiklari, kesfettikleri, bir bagka siniftan aldiklari mektuplara grup cevabi
hazirladiklari, simif disindaki aragtirma ve incelemeleri i¢in hazirlik yaptiklari, bilgileri
analiz ettikleri, bir dergide bulduklar1 yazilar yoluyla kendi agiklamalarimi

olusturduklar ve sdzel sunumlar yaptiklari bir yerdir [6].

Birgivi’ye gore Tirkiye’de 1953 yilinda Milli Egitim Basimevi’nde ‘Proje
Usulii ile Uygulanmis Unite Ornekleri” kitabmin basimui ile proje dgretimiyle alakali
calismalar baglamigtir. Daha sonra devletin konugu olarak iilkemize gelen Florida
Universitesi Koy Egitimi Profesorii Kate V. Wofford yurdumuzun ¢esitli bdlgelerinde
ve koy okullarinda incelemeler yapmistir. 1951-1952 ders yili aralik aymin son
haftasinda Ankara’ya gelerek, Amerika’nin kiiciik okullarinda birlestirilmis siniflarinda
uygulanmakta olan “proje usulii-grupla c¢alisma” sistemi lizerinde Namik Kemal
Ilkokulu 6gretmenlerine bir seminer vermistir (Akt. [68] ). Baslangigta Dewey’in

goriiglerini temel alan ve sonradan Kilpatrick tarafindan “proje yaklasimi” olarak
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adlandirilan proje yaklasimi, gelisimciligi ve ilerlemeciligi saglayan egitim modelleri

kapsaminda degerlendirilmektedir. Tlerlemeciligin 6zellikleri sunlardir;
1.Egitim etkin ve ¢ocugun istekleri ve ihtiyaglarina gore olmalidir.
2.0gretimde problem ¢6zme yaklasimi temel benimsenmelidir.

3.0kul yasama hazirlanmaktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir.

4.Ogretmenleri gorevi yonetmek degil, dgrencilere rehberlik etmektir.

5.0kul, dgrencileri yaristirmaktan ¢ok isbirligine 6zendirmeli ve yoneltmelidir.

6.Demokratik egitim ortam1 olugturmalidir.

2«6

Glinlimiizde “proje yaklagimi1”, “proje tabanli 6grenme” olarak adlandirilmakta
ve kuramsal olarak ilerlemeci egitim akimina dayandirilmaktadir. Son zamanlarda ise

yapilandirmaci 6grenme kurami ile anilmaktadir [59].

Yapilandirmacilik, temelinde nesnelciligin  oldugu bilissel kuramlardan
gelistirilmistir. Proje tabanli 6grenme anlayiginda 6grenme, 6grenenin zihinsel yapisinin
stirekli yeniden anlamlandirilmasi demektir. Anlagildig1 iizere proje tabanli 6grenme;
stirec merkezli ve smif i¢i etkilesimli mekanlara gerek duyan bir 6grenme anlayisidir.
Bu ortamlar, 6grencilerin kendi 6grenmelerini olusturdugu, yaraticiliklarinin gelistigi,
sorunlart igbirligi icerisinde ¢oziimiine ulagmay1 saglarken, ger¢ek yasamin smifa

tasindigy, ailelerin 6grenme siirecine etkin katildigi, teknoloji bazli 6grenme alanlaridir

[ 79].

Tiirkiye’de egitim programi 1960 yilina kadar ezberci bir egitim sistemine
dayanmaktaydi. Amerika ve Avrupa iilkelerinde egitim programlarinda yapilan
yenilesme hareketleri Tiirk Milli Egitimi’ni de etkiledi ve 1964 yilinda Fen Liseleri
kuruldu. 1967°de Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK) ile 6zel

bir vakif, bu liselerde projelerle yarismalar diizenlenmeye basladi [80].

Tiirkiye’de proje yontemi ile ilk olarak TUBITAK tarafindan yapilan proje
yarismalarinda karsilasilmistir [81]. Ardindan 6zel kuruluslarda da proje yarismalari
yapilmaya baslandi. Fen konusunda basaril1 6grencilerin becerilerini yarigmalarla ortaya
koymalarimi saglayan firsat olarak kullanildi. Bu yarigmalarda 6grencilerin projenin

dayandigi temel bilgilerden haberdar olmasi 6nemsenmedi [82]. 1997 yilindan bugiine
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kadar egitim programinda yapilan degisikliklerden farkli olarak, bireylerin bilimsel
¢Oziim yollarim1 kullanarak problemlerin ¢6ziimiine gitmelerini aligkanlik haline
getirmelerini saglayan diizenlemeler getirildi. Bu diizenlemelerde 6grenciyi aktif hale
getirici, ezberlemeden 6grenmelerini saglayan yontemler eklendi. Derslerin igine gezi,
gbzlem, deney ve projeler gibi etkinlikler onerildi. Basarili olan bu 6gretim programi
halen okullarda uygulanmaktadir [80]. Proje Tabanli Ogrenme yaklasgimimnin tarihi

gelisimini Ciftgi kisaca bes asamada 6zetlemistir [83]:

1.1590-1765, Proje caligmalarinin, Avrupa’daki mimarlik okullarinda calisilmaya

baslanmasi.

2.1765-1880, Proje ¢alismalarinin diizenli bir 6grenme metodu olmasi ve Amerika’da

taninmasi.
3.1880-1915, Proje ¢alismalarinin zanaat (el) egitiminde ve genel okullarda ¢aligilmasi.

4.1915-1965, Proje calismalarinin tekrar tanimlanmasi ve Amerika’dan Avrupa’ya

tekrar donmesi.

5. 1965- Bugiin, Proje fikrinin yeniden kesfi ve ii¢lincii kez uluslara dagilmasi olarak

diizenlenmesi.

2. 4. 2. Proje cesitleri nelerdir?

Projelerin asil hedefi, 6grencilerin bireysel 6grenmelerinden sorumlu olmalarina
yardim etmek ve onlari diger insanlarla isbirlikli ¢alismaya tesvik etmektir [84]. Bu
amaca hizmet eden projeler, kullanim alanlarina gore ¢esitli kategorilerde

smiflandirilabilir. Lucio tarafindan yapilan bir siniflandirmada projeler;
a) Arag-gerec yapimi projeleri,

b) Ogrenme projeleri,

c) Entellektiiel ya da problem projeleri,

d) Estetik nitelikli projeler,

e) Calisma projeleri olarak adlandirilmistir (Akt [9]).

18



Kilpatrick ise, yaptig1 c¢alismalarin sonucunda dort farkli tipte proje

tanimlamistir [70]:

Birinci tip projeler, “yapicinin projesi”(producer’s project) olarak adlandirilmaktadir.
Bu tipte, disaridan empoze edilen fikirler yoluyla iiretim saglanmaktadir. Buna
cocuklarin yaptigi kumdan evler, resim boyama, mektup yazma ve bir oyunu sergileme

gibi 6rnekler verilebilir.

Ikinci tip proje, “miisteri projesi” (Consumer’s Project)’dir. Bunun amaci estetik
deneyimleri kullanarak hosca vakit gecirmektir. Ornegin; bir hikayeyi dinlemek ya da

bir senaryoyu degerlendirmek gibidir.

Uciincii tip olarak tanimlanan “problem projesi” (problem project), belli bir problemi
¢dzmek ya da baz1 zihinsel giigliikleri gidermek igin tasarlanan tiptir. Ozellikle birinci
tip projelerin gelistirilmis hali olarak da tanimlanabilmektedir. Uretim asamasinda yer
alan her amag, Ozellikle egitici bir nitelik tasiyorsa, diisiinmeyi gerektiren belli
problemleri de icermektedir. Ugiincii tip projelerde asil amag bir problemi ¢oziimlemek
iken, birinci tip projelerde, yalnizca tesadiifi olarak ortaya c¢ikan problemlerin ¢éziimii

sOz konusudur.

Dordiincii tip proje ise, belli derecede beceriyi ya da bilgiyi elde etme icin tasarlanan
projelerdir. Bir okuma pargasini idare edebilme, degisiklikler ve eklemeler yapma gibi

ist diizeyde bilgi ve beceri gerektiren yetileri kapsamaktadir.

Proje tabanli 6grenme yaklagimi agisindan en uygun ders olarak belirtilen fen
bilgisi dersindeki bir fen tnitesinde kullanilabilecek projeleri Korkmaz’a gore lige

ayirabiliriz:

1. Yap1 ya da Makine Projeleri: Ogrenciler bir hiicre modeli, volkan, yaris arabasi,
miizik aleti vb. yaparlar ve bunlari yaparken neleri 6grendiklerine odaklanirlar.
Yaptiklar1  iiriinlerin - nasil  calistigint  gosterirler ve yaptiklar1 {irlini  nasil

gelistirebileceklerini agiklarlar.

2. Deneysel/Arastirma/Olcme Projeleri: Bir obje iizerinde bir ya da daha cok
degiskenin etkilerini arastirmak igin bir deney tasarlar. Ogrenciler bir grup raporunda
olmast gereken bilimsel yontem siirecinin basamaklarin1 kullanarak bir model

olustururlar.
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3. Arastirma ve Kesif Projeleri: Ogrenciler bir bilim adami veya konu segerler.

Bulgularii 6zetlemek igin, bir sunu kurulu olusturarak birincil ve ikincil kaynaklari

kullanabilirler [33].

2. 4. 3. Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Basamaklar

Proje caligmasi Ogretmenin rehberliginde Ogrencinin bir proje konusu
secmesiyle baslar. Konu genellikle 6grencinin deney ve gozlemlerle ¢ozebilecegi bir
problemdir. Bundan sonra Ogrenci bir ¢0zliim Onerisi sunar. Okullarimizda ¢6zim
onerisine “proje plan1” denilmektedir. Ogrenci bu plana gore gozlemlerini yapar,
verileri toplar, isler ve yorumlayarak bir sonuca varir. Proje, ¢alismayr adim adim
anlatan ve sonucu vurgulayan yazili bir dokiimanla sona erer. Gerekirse 6gretmen
sonuglanmis projelerin Ogrenciler tarafindan sinifa sunulmasini da isteyebilir. Bu
yontemle dgrencilere 6gretilecek konuyla alakali arastirma 6devleri verilir. Bunlar grup
Odevleri de olabilir. Her 6grenci konu ile ilgili ya da onun belli bir yoniiyle ilgili
incelemeye girisir. Konu ile ya da onun kendisine diisen boliimii ile alakali bilgileri ve
bu bilgilerin kanitlanmasi1 ile ilgili belgeleri toplar. Gerekiyorsa bu bilgileri
dogrulayacak deneyleri yapar, sonuglari kaydeder. Sonunda her 6grenci, hazirladig
projenin raporunu yazar ve sinifa yaptig1 deneylerle birlikte olabildigi kadar somut ve
anlasilir bir bicimde sunar. Ogrencilerin sundugu projeler sinifca tartigilarak
degerlendirilir [85].

Proje tabanli 6grenme yonteminin asamalar1 s6yle siralanabilir [9, 86, 87] :
Amaglarin tespit edilmesi,

Yapilacak ¢alismanin ya da arastirilacak konunun belirlenip, tanimlanmasi,
Alt konular1 belirleme ve gruplarin kendi i¢inde diizenlenmest,

Proje planlarinin gruplarca olusturulmast,,

Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bi¢iminin belirlenmesi,

Calisma takviminin olusturulmasi,

Kontrol noktalarinin belirlenmesi,

Degerlendirme olgiitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi,

© o0 N o g bk~ w DR

Bilgilerin toplanmasi,

10. Bilgilerin orgiitlenip, raporlastirilmasi,
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11. Projeyi uygulama,
12. Sunuyu yapma,
13. Degerlendirme

Dede ve Yaman, Sezgin ve dig.” ne gore ise bu asamalar soyle siralanabilir [27,88]:

Problemin arastirilabilir hale doniistiiriilmesi: Birinci maddede
goriildiigli gibi bir alan ele alinmasia ragmen bu alanla ilgili bircok problem
olusturulabilir. Fakat problemlerin her birini derinlemesine arastirmak i¢in genis

bir aragtirmaci grubuna ve zamana ihtiyag vardir.

Projenin amacinin belirlenmesi: Arastirilabilir hale getirilen ilk iki

basamaktan faydalanarak belirlenmis projenin amaci yazilabilir.

Projenin arastirma metodolojisinin olusturulmasi: Bu asamada
belirlenen amaca ulagsmada hangi metodolojinin en uygun olacagina karar

verilmesi gerekmektedir.

Alan calismasimin yiiriitiilmesi: Projenin tabiatina uygun olarak veriler

toplanir.

Toplanan verilerin analiz edilmesi: Elde edilen verilerin dogasina uygun

olan analiz teknikleri secilebilir.

Sonu¢ ve onerilerin yazilmasi: Verilerden elde edilen analiz

sonuclarinin neyi ifade ettigi lizerinde yorumlar yapilir.
Ogrenciler proje calismalari sirasinda farkli ¢dziim stratejileri kullanabilirler. Bunlar:

Deneme ve yanilma stratejisi: Bu ¢oziim stratejisinde ¢oziimii bulmak tesadiiflere

kalmistir.

Sistematik deneme stratejisi: Bu calisma tiirinde problemle ugrasan kisi, problemi

cozerken hangi durumlar1 gz oniine alip almayacagini bilir.

Problemi alt problemlere ayirma stratejisi: Problemi ¢dzen kisi, problemin cesitli

¢Oziim olasiliklarina gore problemi farkli siniflara ve alt gruplara ayirabilir.

Kaliteli ve amacina ulagmis bir proje i¢in proje planinin hazirlanmasi, proje

stirecinin etkili yOnetimi ve siirecin takibi Onemlidir. Gelecek projelere temel

21



olusturmak ve siirecteki kaygilari yok etmek icin planlama Onemlidir. Projeyi
uygulamak i¢in tek bir dogru yol yokken projeyi etkili olacak sekilde uygulamak i¢in
pek ¢ok gorlis mevcuttur. Nitelikli bir proje plan1 ve proje siirecinin diizgilin bigimde yol

alabilmesi icin PTO niin 6A’lar1 asagida sunulmustur. Fleming’e gére bunlar;

1.A.Gergeklik: Projeler teknik ve akademik becerileri 6gretmek igin isyerlerinin ve

toplumun ¢evresini kullanirlar.

2. A. Akademik Zorluk: Projeler teknik ve akademik alanlardan arastirma yontemleri

ve list diizey bilissel becerileri gerektirir.

3. A. Uygulamah Ogrenme: Projeler dgrencilerin is yerinde ihtiya¢ duyduklari isbirligi
yapma, sorun ¢ozme ve iletisim gibi yetenekleri kazanmalari i¢in teknik ve akademik

bilgi kullanimini gerektirir.

4. A. Aktif Arastirma: Projeler sinifin disinda, teknik laboratuarlar, toplum merkezli

etkinlikler ve ¢aligarak 6grenmeyi gerektirir.
5. A. Yetiskin Iliskileri: Projeler okul ve toplumdan yetiskin yol gostericiler gerektirir.

6. A.Degerlendirme: Projeler okul ve toplum tarafindan konulmus performans

Ol¢iitlerine ve bireysel Olgiitlere yonelik hazirlanan sergi ve degerlendirmeler igerir
(Akt. [83]).

Katz ve Chard’a gore, proje yaklagimi {i¢ asamada siirdiiriilebilir. Bu asamalar su
sekildedir (Akt. [89]):

1-Baslama: Konu se¢imi yapildiktan sonra, 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini ve
deneyimlerini Ogrenmek amaciyla Ogrencilerle tartisir. Konu hakkinda bilmek
istenilenler de sorular halinde dile getirilir. Ogrencilerin konuyla ilgili hangi alanlar da
neler yapilabilecegi, beyin firtinasindan elde edilen bilgilerle birlikte kavram agi haline
getirilebilir. Her 6grencinin ya da kiiglik 6grenci gruplarinin projenin hangi boyutu

tizerinde ¢alisilacag: belirlenir.

2-Gelistirme: Ogrenciler birinci asamada belirledikleri sorularm cevaplarini bulabilmek
amaciyla, arastirmalara baslarlar. Ogretmen gercek nesneler, d8renci seviyesine uygun
kitaplar ve diger yapim malzemeleri 6grenme ortaminda bulundurarak &grencilere

gerekli olacak kaynaklar1 saglamalidir. Siirecte 6grenciler ¢izerek, yazarak, insa ederek

22



v.b. arasgtirmalarini yiriiteceklerdir. Deneyler, gezi ve goézlemler gerceklestirilebilir.
Ogretmen smifta bu etkinlikler farkli gruplar tarafindan yapilirken, gruplarin
birbirlerinin yaptiklarindan haberdar olmalarini saglamak amaciyla smifta bir kdse

hazirlatabilir.

3-Sonlandirma: Projenin son asamasinda sinif sunuslarin yapilmasina olanak verecek
sekilde 6gretmen Ogrencilerle birlikte sunum i¢in ortamin hazirlanmasinda gorev alir,
ancak sunus Ogrencilerle gerceklestirilmelidir. Her proje kendi basina 6zel bir yapida
oldugu i¢in sonuglar1 da farkli sekillerde dramatize oyun, sergi, hikdye v.b. seklinde
sunulur. Projede sunulan materyaller bazen yeni bir projenin baglangicint da

olusturabilmektedir.

2. 4. 4. Proje Seciminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar
Proje ¢aligmalarinin saglikli ¢alisabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken bir takim
maddeler vardir. Bunlar Saban, Korkmaz ve Binbasioglu'na gore :
e Proje amaci kesinlikle gergeklesmeli ve ortaya nesne ve diisiince niteliginde bir
tirlin ¢ikmalidir.
e Projeler, 6grencinin kapasitesine gore olmalidir.
e Proje konusu mutlaka 6gretmen tarafindan onaylanmalidir.
e Projeler hem sinif hem smif disinda tamamlanabilecek sekilde esnek olmalidir.
e Projeler tek konuyla sinirlt olmamalidir.
o Disiplinler arasi bir calismay1 gerektirmelidir.
e Proje konularinda, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini agiga ¢ikarmasi ve onlarin
gelistirilmesi hedeflenmelidir.
e Projelerin sonuglandirilabilmesi i¢in gerekli olan ara¢ ve geregler hazirlanarak
Ogrencilerin kullanimina sunulmalidir.
e Proje kazanimlar1 kapsamali ve gereksiz ¢aligmalardan aridirilmalidir.
e Projelerin yapilmasi i¢in ayrilan zaman yeterli olmalidir.
e Ogrencilere etkinlikler —aracih@iyla  problemlerini  ¢dzebilme  imkam

saglanmalidir.
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e Ogrencinin sorumluluk, yaraticilik ve basar1 duygusunu tatmasma uygun
olmalidir.

e Ogrencileri diisiinmeye, incelemeye ve arastirmaya yoneltmelidirler ( Akt. [24]).

2.4.5. Proje Tabanh Ogrenme Yonteminde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

PTO yaklasiminda &grenciler bireysel 6grenme tecriibeleriyle ugrasirken;
ogretmenler, dgrencilerin projelerini yapabilmeleri i¢in onlara destek olurlar. Ogrenciler
projeleri hayata gecirmek icin On planda  bulunurken, o6gretmenler c¢alismalari
kolaylastirmak i¢in arka planda yer alirlar [90]. Proje tabanli 6grenme siirecinde

ogretmenlerin uygulamasi gereken asamalar sunlardir:

e Proje konusuna karar verme,

e Proje i¢in zaman planlamasi olusturma,
e Etkinlikleri planlama,

e Degerlendirme plan1 hazirlama,

e Ogrencilerle birlikte projeyi baslatma,

e Projeyi tamamlama ve iiriinlerin sergilenmesine destek olma [9].

Bu asamalarin uygulanmasinda ve projelerin olusumunda 6gretmenlere 6nemli
roller diismektedir. Proje tabanli O6grenme ortaminda O&gretmenlerin  rolil
“kolaylastiricilik” tir. Sinif hala 6gretmenin kontroliindedir, ancak dikkat merkezinden
cekilirler ve Ogrencilerin arastirma yoluyla Ogrenmelerine izin verirler. Bu siireg
boyunca &grenciler dgretmenin rehberligine ihtiyag duyarlar. Ogretmenin bu siiregte

temel gorevi bu rehberligi iyi yapmaktir.

Proje metodu ile calisan Ogretmenlerin diger 6gretim metotlar1 ile ¢alisan
ogretmenlerden daha hazirlikli olmalar1 gerekmektedir. Bunun igin Ogretmenlerde;
kilavuzluk, ¢aligmalara yon verebilecek, kuvvetli tesvik yapabilecek, c¢esitli ara¢ ve
gereclerin temininde ve kullanilmasinda rehberlik yapacak yeteneklerin bulunmasi
sarttir. Proje calismast yapilirken Ogrencinin bilgi ve beceri edinmesi amaclanir.
Ogretmenler 6grencilerini takip ederken, ogrencilerinin proje ¢alismasinda olasi

ihtiyaclarmin neler oldugunu veya onlarin proje yapimindaki herhangi bir sorunu nasil
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cozmeye calistiklarin izlerler. Sekil 1.” de proje tabanli 6grenmede dgretmenin dgrenci

icin rolleri verilmistir.

Ogrenme
Etkinligin

Sekil 1. Proje tabanli 6grenmede 6gretmenin 6grenci i¢in rolleri Proje Tabanl
O0grenme yonteminde 0grencilerin proje slirecinin tiim asamalarini 6gretmeninin sadece

rehberliginden yararlanarak kendisinin kurgulamasi ve uygulamasi [75].

Projelerin islenisi esnasinda Ogretmen rolleri ile ilgili alanyazinlarina

bakildiginda asagidaki gibi 6zetlenebilir.

1.0gretmen, cocuklarin islerine yarayacak olan basvuru kitaplarini, cesitli

materyali, aletleri vb araglar1 temin eder, 6grencinin Oniine koyar.

2. Ogretmen, proje iizerinde c¢alisan dgrenciye, karsilastiklar: sorunlart yenmek

i¢in, alacaklar1 giincel, yaratic1 ve ilging projeler cesitli 6nlem bi¢imlerini gostermelidir.

3. Ogretmen, sorunlar1 yenmek ve projeleri basarili ¢dziimlere ulastirmak icin
ogrencinin aldig1, uyguladigi onlemleri kabul etmeli yahut bunlarin bazi kisimlarimi

begenmemeli, diizeltmelerini istemelidir.
4.Ogretmenler yasam boyu dgrenme icin model olmalidir.

5.08retmen, Ogrencinin proje calismasmna aktif katilmmi ve sorumlulugu
paylagsmasini saglamalidir. Ogretmen yardima hazir olmali ancak fazla miidahaleci bir

tutum izlememeli, 6grencinin yaraticiligini ve hevesini kirmamalidir.
6. Proje 6zetlerini ve dgrenilenleri degerlendirir [33].
Diffily *ye gére Proje Tabanli Ogrenmende dgrencinin rolleri asagidaki gibidir.

Bu roller :
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1.0grenci dikkatini ceken etkinliklerle, 5grenme ortaminda etkin katilir.

2. PTO yonteminde, Ogrenci problemlerini tespit eder, fikirlerini tartisr,
tahminlerde bulunur, bilgi toplar, verileri grafikle gosterir, sonuca varir, fikirlerini

birlestirerek bir iiriin olusturur.

3. Ogrenci dgrenme siirecinde kat ettigi asamalardan yaralanarak 6zdenetimini
yapabilme firsatina sahiptir.

4. Etkinlikleri kendisi yapar.

5. Kesfedici ve birlestirici fikirler sunar.

6. Bireysel islerini tespit eder.

7. Siirecin bilyiik bir kisminda bagimsiz ¢alisir (Akt. [91] ).

Demirel’in 2005 yilinda yaptig1 calismada 6grencinin rolleri Sekil 2°de ki gibi
ifade etmistir [75].

Ogrenci

~ Farkh
derslerle

Caba Icerikle

harca etk]lesl

Sekil 2. Proje tabanli 6grenmede 6grencinin rolleri [75].

Proje tabanli 6grenme siirecindeki roller sadece Ogretmen ve Ogrenciler
tarafindan paylasilmamaktadir. Bu siirecin Onemli bir pargasini da aileler
olusturmaktadir. Ailelerin bu siiregteki rolii ¢cok 6nemlidir. Dolayisiyla proje tabanh
ogrenme yaklagiminizdaki rolleri 6gretmen-6grenci ve ailelerden olusan bir sacayagina

benzetebiliriz.
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2. 4. 6. Proje Tabanh Ogrenme Siirecine Ailelerin Katilimi

Diffily ve Sassman’a gore ailelerin proje tabanli 6grenme siirecine katilimi hem

Ogretmen hem de Ogrenciler acisindan faydalidir. Aileleri bu slire¢ igerisinde

bilgilendirmek ve onlar1 bu siirece dahil etmek i¢in ¢esitli yollar kullanilabilir.

Bunlardan bazilar1 asagida siralanmistir (Akt. [50] ):

1.

Haftalik mektuplar: Ailelere haftalik mektuplar yoluyla o haftaki aktiviteler
ve gelecek planlar hakkinda bilgi verilebilir. Bunlar, kitap okuma
etkinliklerini, sinifta oynanan oyunlar1 ve ev &devleri ile ilgili ipuglarim
igerir.

Magazin dergilerinden veya mesleki dergilerden makaleler: Cocuk gelisimi
konularii igeren veya pratik ebeveynlik fikirleri veren kisa makaleler,
ebeveynleri ¢ocuklarini biiylitmekle bogusurken destekler.

Swinif deneyimlerini gelistirmek icin énerilen etkinlikler: Ogrencilerin
aileleriyle beraber yapabilecegi yasa uygun etkinlikler onerilir.

Osrencilerin  calismalarimin ~ sergilenmesi: ~ Ogrencilerin ~ calismalar
etkinligin amaci ve etkinlikle kazanilan 6grenmeyi aciklayan bir notla
sergilendiginde, aileler sinifin bir biitiin olarak ne yaptigini1 goriir ve her
ogrencinin ¢alismasini bireysel olarak degerlendirir.

Gayri resmi ¢ift yonlii iletisim: Ebeveynlere bireysel olarak soru sorma ve
yorumlar yapabilmeyi miimkiin kilma bu ¢ift yonli giindelik iletisimi
giiclendirir.

Telefon Cagrilari: Giinliik sohbetler icin ailelerin bizi aramasini1 ve bizim
onlar1 aramamizi tesvik etmeliyiz. Bazen sadece 6grencinin soyledigi komik
bir seyi ya da 6grencinin yaptig1 hos bir seyi anlatabilmeliyiz.

Gayri resmi konusmalar: Ebeveynlerin smifa her zaman gelmelerini
saglamaliyiz. Cat kapilar en az randevulu ziyaretler kadar hos
karsilanmalidir. Ebeveynlerin sabah ¢ocuklarini okula getirdiklerinde, biraz
kalip bir kitap alarak ¢ocuklarina okumada katilmalarini saglamaliyiz.
Konferanslar: Ogretmen ve aileler arasinda yiiz yiize yapilan toplantilar,

aileler ve O6gretmenler arasinda ¢ocuklarinin galismalarini yorumlamak ve
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10.

11.

12.

aciklamak paylagimi saglar. Bu konferanslar planlamaya veya ihtiyaca dayali
yapilabilir.

Aylik Aile Toplantilari: Periyodik aile toplantilar1 smifi etkileyen konular
hakkinda sosyallesme, resmi toplant1 ve gayri resmi tartisma ig¢in bir ortam
Olusturur. Bu igbirlikli planlama sinifta goniilliiler elde etme agisindan iyi bir
firsattir.

Aile Alan Gezileri: Ekonomik fiyatli aksam veya hafta sonu alan gezileri,
tiim aileleri grup etkinliklerine dahil edebilir. Hayvanat bahgesi, mesire alani
gibi yerlere gidilip etkinlikler diizenlenebilir.

Ozel Goniilliilitk Firsatlari: Sene basinda ailelere doldurmalar icin goniillii
veli formu wverilir; bu formlar, ailelerin uzmanhk ve ilgi alanlarini
O0grenmemizi saglar.

Aile Geceleri: Aile toplantilarindan farkli olarak gocuklarin diizenledikleri

gosterilerin izlendigi yapilan aktivitelerin sergilendigi gecelerdir.

2.4.7. Proje Tabanh Ogrenme Yénteminde Degerlendirme

Dede ve Yaman’a gore proje ¢alismalari; bir siire¢ i¢inde gergeklestirildiginden

hazirllk asamasi, uygulanma asamasi ve sonugta ortaya konulan {irliniiniin

degerlendirilmesi seklinde ifade edilmektedir [88]. Buna ek olarak MEB’in yayinladigi

belgede de projeyi 3 ana baglikta degerlendirmesi gerektigini belirtmektedir. Bu

asamalar [67]:

1.Proje Hazirlama Siireci:

Projenin amacini belirleme,

Projeye uygun ¢alisma plani yapma,

Grup icinde gorev dagilimi yapma,

Belirlenen konunun énemini ortaya koyma,

Hazirlanan proje sonunda ne tiir sonu¢lara ulasilmak istendigini ortaya koyma.

2) Projenin Iceridi:

Proje konusunda bilimsel agidan dogru bilgiler aktarma,
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e Toplanan bilgileri analiz etme,

o FElde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma,

o Yapilan ¢calismanin orijinal olmasina 6zen gosterme,

o Yapilan ¢ikarimlarin nedenlerini ortaya koyma,

o Yapilan ¢calismada elestirel diigiinme becerisini gésterme,

e Hazirlanan raporun, resimler, gazete haberleri, c¢izimler, tablo, grafik ve
istatistiklerle destekleme,

o Metne aktarilan tiim bilgilerde Tiirk¢eyi dogru bi¢imde kullanma,

o Yararlanilan kaynaklar: rapora yansitma.

3) Sunu Yapma:

e Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢cekecek sekilde sunma,
o  Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme,

e  Sunuda akici bir dil ve beden dilini kullanma,

e Sorulara cevap verme,

o Verilen siirede sunuyu yapma,

o  Sunum sirasinda Tiirkgeyi dogru bigimde kullanma.

PTO yonteminde, oOgrencilerin yalmizca kavramlart ve konulari anlayip
anlamamas1 degerlendirmeyle alakali degildir. ~ Ogrencilerin okul yasamlarmin
haricinde gereksinim duyduklari, gercek yasam Dbecerilerinin gelismesi ve
belgelenmesiyle de ilgilidir. Ornegin 6gretmenler, kubasik grenme becerileri, nitelikli
ve etkili sunumlar yapabilme, karisik sorun ¢ozebilme ve dogru kararlar alabilme
yetenegi, etkili ve glizel sunumlar yapabilme yetenegiyle alakali davraniglart da
degerlendirme boyutunda hesaba katabilirler. Degerlendirmede asil 6nemli olan,
yalnizca etkinlikler sonucu ortaya c¢ikarilan iriiniin degerlendirilmesi degil, iiriinle
beraber bu iirlinlin meydana getirilme stirecidir. Bu yiizden degerlendirme iiriin ve

stirecin beraber hesaba katildig1 asamadir.

Proje Tabanli Ogrenme modelinde hem &gretmenin  dgrencilerini
degerlendirmesini hem de Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalarina olanak tanir.
Degerlendirme asamasi Ogrencilerin “Ne anliyorum?”, “Nasil yapiyorum?” gibi

sorularini cevaplamasini kolaylastirir. Ogrencinin proje performansimi degerlendirmek,
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geleneksel smif calismasi performansini degerlendirmekten oldukga zordur. Ogrenciler
degisik projelerde farklt zaman periyotlarinda ¢alistiklar1 i¢in 6gretmenin isi, herkesin

birlikte degerlendirildigi sinif ¢alismalarindan daha karmasiktir [68].

Meyer, Wolk, West ve Turnbull Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin
uygulandig: siniflarda degerlendirme kagit kalem testleri ile yapilmamaktadir. Daha ¢ok
ogrenme siirecini degerlendirmeye yonelik tiimel (portfolyo) degerlendirme yontemi

kullanilmalidir ( Akt. [10] ).

Bir projenin sorumlu 6gretmen tarafindan en az ii¢ kez ara degerlendirmeleri
yapilmalidir. Ogrenciler ile bir araya gelerek yapilacak degerlendirmeler, degerlendirme
kriterlerinin belirlenmesi ve anlagilmasina yardim ederken o6grencilerin sorumluluk
duygularinin gelismesine de katki saglayacaktir. Tamamlanan proje Oncelikle proje
sahibi tarafindan, daha sonraki asamada ise 6gretmen ve diger 6grenciler ile birlikte

degerlendirilmelidir [12].

Tal, Dori ve Lazarowitz’e gore proje tabali 6grenmede 6lgme ve degerlendirme

slireci asagida sekil 3’teki gibi gosterilebilir (Akt. [69]):

Toplumdaki
Uzmanlar Ogretmenler Ogrenciler

Anket

Sunum Portfolyo

Calismay1

Sunum Portfolyo Kendi Kendini

Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme

Ogrenci Takim Calismasinin Ogrencinin Bireysel

Degerlendirilmesi Degerlendirilmesi

Sekil 3. Proje Tabanli Ogrenmede Olgme ve Degerlendirme Siireci
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2.4.8. Geleneksel Ogretim ile Proje Tabanl Ogrenme Yontemi Arasindaki Farklar

Proje tabanli Ogrenme egitimde biitiinciil bir degisim ve yeniden yapilanmayi
gerektirmektedir. Asagida geleneksel 6gretim anlayisiyla proje tabanli 6grenme modeli

bu degisimin daha iyi anlasilabilmesi igin tablolastirilmistir (Tablo 2; [70] ).

Tablo 2.1. Proje Tabanli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Modelinin Karsilastiriimasi

Geleneksel Yontemler (Ogretmenin

Planladigi Ogrenme Yasantilari)

Proje Yontemi

Onceden belirlenen 63renme yasantilar1 bir ya da
iki haftay1 kapsayan daha kisa

periyotlari igerir.

Projenin gelisme siirecinde belirlenen &grenme
yasantilarinin  siiresi, genellikle birkag haftay

bazen de birkag ay1 kapsayabilir.

Egitim programi ve 6gretmen tarafindan
belirlenen konular 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir ya

da gekmeyebilir.

Egitim programlarinin hedefler ile biitiinlesen
konularin se¢iminde, Ogrenciler ve ogretmenler
konusarak birlikte karar verirler, konunun
belirlenmesinde en Onemli kriter o6grencilerin

ilgisidir.

Ogretmen planlar1  gelistirir, konular1 sunar,

6grenme yasantilarini hazirlar.

Ogretmen ¢ocuklarin arastirmalarini gdzlemler ve

ogrencilerin ilgisi dogrultusunda projenin bir

sonraki basamagimi sekillendirir.

Ogretmen egitim programlarmin genel hedefleri

Ogretmen cocuklarin onceki bilgilerini

dogrultusunda, ozel hedeflere karar verir. | degerlendirmek igin bir ag (web) olusturur, daha

Ogretmen bu hedefler igerisinde arastirma | sonra Ogrencilerin dgrenmek istedikleri ile ilgili

yasantilarini dhil edebilir ya da etmeyebilir. projeyi diizenler. Projenin isleyisi ile ilgili 6zel
hedefleri egitim programu ile biitiinlestirir. Projeler
her zaman ¢ocuklarin aragtirma yapmalarina
olanak saglar.

Bilginin  kazanim =~ dgretmenin  planladigi | Bilgi, sorularin cevaplanmasi ya da arastirmalarin

yasantilar, sinifa getirilen kaynaklar biiylik/kiiglik

grup etkinlikleri ile saglanir.

yapilamasi ile toplanir, g¢ocuklar etkinliklerin
belirlenmesi ve sorulara yanit aranmasi siirecine

katilirlar.
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Kaynaklar 6gretmen tarafindan temin edilir ancak

ogrenciler de sinifa kaynak getirebilirler.

Kaynaklar, 6grenciler, 6gretmenler ve sinifi ziyaret
eden uzmanlar tarafindan veya alan ziyaretlerinden

toplanarak siifa getirilir.

Alan gezisi programa dahil edilebilir ya da
edilmeyebilir. Eger dahil edilirse, herhangi bir

Alan gezileri, proje c¢alismalar: siirecinin 6nemli

bir pargasidir. Bir projede dgrenciler birden fazla

zamanda, siklikla c¢alismanin sonuna dogru | ziyaret gergeklestirebilirler. Calisma siirecinde

gergeklestirilebilir. alan  ziyaretleri  siklikla  projenin  erken
donemlerinde yapilir.

Konu siklikla &gretmenin  belirledigi  6zel | Pek ¢ok farkli program alanini ve becerilerini

zamanlarda Ogretilir ya da glin iginde degisik

igeriklerle biitiinlestirilerek yerlestirilir.

kapsayan proje sinifta giin icinde uygulanir.

Ozel kavramlari 6gretmek igin  etkinlikler | Etkinlikler, kaynaklar kullanilarak, arastirma ve

Ogretmen tarafindan planlanir. sorulara cevap bulma iizerine odaklanir.
Ogretmenin gorevi tartigmalar ve bilgi aligverisi
sirasinda gesitli kavramlarin biitiinlestirilmesine
yardimci olmaktir.

Ozel etkinlikler ile iliskili sunumlar (fen | Sunumlar (gizme, yazma, insa etme) ¢ocuklarin

deneylerindeki gozlemlerin ¢izilerek gdsterilmesi,

haritalarin olusturulmasi, resim ¢izme ve oyun

kavramlari zihinlerinde bitiinlestirmelerine

yardimci olur. Sunulan dokiimanlar ¢ocuklarin ne

yazma) sunulan etkinlikler genellikle | Etkinlikler,  proje  ilerledikce  bilgi  ve

tekrarlanmaz. yeteneklerdeki  gelisimi  gostermek amaciyla
tekrarlanir.

Temel yeteneklerin elde edilmesi amaglanir. Bu yeteneklerin elde edilebilecegi anlamlh

ortamlarin yaratilmasina firsat verir.

Ogretmen ¢ocuklarin eksiklikleri iizerinde durur.

Cocuklarin yeterlilikleri vurgulanir.

Ogretmenler mesleki deneyim ve izlenimleri
dogrultusunda, bilgi ve becerilerin hangi yolla en
iyi sekilde gelistirilebilecegine, kimlerin hangi

sorumluluklart iistlenebilecegine karar verir.

Cocuklar kendi sorumluluklarmi ve gdrevlerini

belirler.
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Ogrenciler ders sirasinda pasiftir ve alict

pozisyonundadir.

Ogrenciler aktif olarak arastirirlar ve bilgi elde
etmeye caligirlar, becerilerini gelistirirler, karar

verme ve secim yapma hakkina sahiptirler.

Cocuklar ~ 6gretmeni  memnun  etme
beklentilerini  karsilama istegiyle digsal

motivasyonla harekete gecerler.

ve
bir

Cocuklar i¢sel motivasyon harekete gecirir.

2.4.9. Proje Tabanlh Ogrenme Yonteminin Faydalar

Proje tabanli 6grenme modeli uygulanma siirecinde gerekli kosullar yerine

getirilir, 6gretmen ve 6grenciler kendilerine ait sorumluklarini yerine getirmislerse proje

tabanli 6grenmenin bir¢ok avantajini gérmek miimkiindiir. Proje tabanli 6grenmenin

yararlarini su sekilde siralanabilir:

e Proje tabanli 6grenme;

Demokratik ilkelerin yiiriitilmesi 6gretilir. (problemlerin ¢oziimiinde isbirligi
yapma, hosgoriilii olma, baskalarinin fikirlerine saygi gosterme)

Ogrencilerin  yaptiklar1 projelerle alakali konularda dogrudan (yaparak,
yasayarak) bilgi edinmelerini saglar.

Bu yontemle ogrenciler, kendilerince o6zgiir diisiinme, ¢alisma ve basarma
cesaretlerini de elde ederler.

Bu yontem, sosyal bilimler, fen bilimleri, edebiyat gibi ¢esitli konu alanlarinda,
kiiciik ve bityiik gruplar (40-50 Kisi) rahatlikla kullanilabilir.

Bu yontem ozellikle de grup proje c¢alismalarin {niversite diizeyinde
degerlendirme asamasinda dnemli bir rol oynamaktadir [27].

Ogrencilerin yeteneklerini kullanmalarina imkan tanir.

Ogrencilerin iyi oldugu noktalar1 belirler.

I¢sel motivasyonu saglar.

Ogrencilerin ¢alisacaklar1 alam belirleme konusunda destekler ve onlar1 kendi
ihtiyaclar1 konusunda destekler ve onlari kendi ihtiyaclari konusunda uzman

olarak kabul eder.
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Ogrenciler proje calismalar1 icin okul disinda ve okulda birlikte calismak
arzusunu tasirlar.

Ogrenciler etkin olarak katildiklar1, basarili olduklari, kendilerine giivendikleri
alanlarda isteyerek caligirlar [92].

Ogrenciler arastirmalar1 ve birikimleri yardimiyla matematiksel diinyayla
dogrudan iliski kurarak, bilgileri kendileri inga edebilirler.

Bu yaklasimla 6grenciler soyut bilgiyi gesitli islem basamaklariyla tam olarak
ogrenemezler, fakat bilgiyi insa edebilirler ve gesitli igeriklerde kullanabilme
becerisini kazanabilirler.

Ogrenciler bireysel istek ve ihtiyaclarin otesindeki farkli aktivitelerle
ugrasmazlar. Bu yaklasimla degisik ve farkli birgok konu ile baglantili
olabilecek bir 6grenme saglanabilir.

Bu yaklasim ogrencilerin problem ¢6zme ve kritik diisinme becerilerini
olusturma ve artirmada yardimei olabilir.

Bu yaklasim okul, toplum ve aile arasinda giiglii bir bag kurar.

Ogrencilerin fen ve matematik kavramlarinn biitiinlestirilmesine olanak saglar.
Ogrenciler, hazirladiklar1 projelerini basarili bir sekilde tamamlayarak bir iiriin
ortaya ¢ikartirlar. Bu durumda, 6grenmenin 6ziinii teskil eder [88].

Akademik benlik kavrami okulda basariy: etkileyen unsurlardan birisidir. Basari
konusunda Ozgiivenini kaybeden o6grenciler, yetenekleri olsa bile basarili
olamazlar. Pozitif benlik kavrami ile akademik basari arasinda gii¢lii bir iligki
oldugu pek ¢ok arastirma ile kanitlanmistir. Proje tabanli 6grenme yaklagimi ile
ogrenciler daha etkin, daha basarili olmakta, 6zgiivenlerini, saygilarini ve benlik
kavramlarini gelistirebilmektedirler [92].

Proje tabanli 6grenme yonteminde; ogrenciler kendi d6grenmelerini kurgulayip
yonlendirirler, yaraticiliklarini gelistirip karsilastiklart sorunlart isbirligiyle
¢ozme yoluna giderler, yasantt simifa tasinir ve aile aktif olarak &grenme
stirecine katilir [93].

Egitim reformlar i¢in yapilan ¢agrilara cevap olarak, proje bazli 6grenme (PBL)
Ogrencilerin sorun ¢ézme yetenegi elde etmesi i¢in etkili araclardan birisi olarak

bilinmektedir. Proje bazli 6grenme ile 6grenciler yalnizca 6grendikleri bilgiyi
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sentez edebilmekle ve uygulamakla kalmaz, ayrica siirecteki sinirlamalar altinda
yaraticiliklarini ve takim ¢aligmasini da sergilerler [94].
e Proje yontemi, 6gretmenler i¢in, egitimde zorluklarla miicadele edebilmek gibi

amagclara ulagmayi saglar [95].

2.4.10. Proje Tabanh Ogrenme Yénteminin Simirhliklar:

Projeler, Ogrencilerin gercek problemlerin ¢oziimlerini sagladiklarinda
ogrencilerin meraklarim1 arttirabilir. Ogrenciler bilgi, kavram ve kurallar1 edinip
uygulama gereksinimi duyduklarinda ve planlar1 formiile etmeye, ilerlemeyi takip
etmeye, c¢Oziimleri degerlendirmeye ihtiyag duyduklar1 i¢in ve de diisiinme
yeterliklerine sahip olduklarindan projeler derinlemesine anlamayi arttirir. Bu faydalara
karsin bu ydntem sorunsuz degildir. Cift¢i’'ye gore proje tabanli &grenmenin

dezavantajlar1 vardir. Bunlar [86]:

1. Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarini arttirabilir.

2. Ogrenme icin ayrilan zaman artabilir.

3. Ekonomik sikintilar yaganabilir.

4. Bazi ogrenciler kendileri i¢in ilgi ¢ekici gelebilecek proje konular1 bulmakta

zorlanabilir.

o

Proje yapimt i¢in gerekli sartlari tagiyan uygun ortam bulunamayabilir.
6. Arastirmanin sinirlart iyi ¢izilmezse, konuda asiri bir sapma ve dagilma
goriilebilir.
7. Degerlendirme gii¢ ve karmasik olabilir.

Fleming’e gore projeler, 6grenciler igin bir grup sorun olusturabilir. Projeler
genis bir zaman araliginda yogun bir gayret gerektirir. Bu durum kisilere gore
degisebilmektedir. Kimileri i¢in zor bir deneyimi olusturur. Kimileri proje konusu
bulmada ve tirlinii iyi bir sekilde sunarken zorluk ¢ekebilir. Kimileri de bagimsiz ya da
baskalariyla calisma konusunda endiselere kapiliyor. Ogretmenlerin de proje tabanli
O0grenme konusunda bazi kaygilart mevcuttur. Ciinkii projeler bagimsiz ve gézetimden
uzak bir calismay1 gerektirir. Geleneksel yontemler kullanarak grup icinde bireysel

yardimlarda bulunma ve grup calismalarini degerlendirme zordur. Ogrenciler
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aragtirmanin farkli asamalarinda olabilirler ve bu da 6gretmenin yardim etmesini
zorlastirir. Ayrica arastirmanin sonucu bir diizen i¢inde beklenildigi gibi olmayabilir (

Akt. [83]).

Railsback proje calismalarindaki zorluklarin ortadan kaldirilmasi igin bazi
Onerilerde bulunmustur. Bunlar: En temel konulari once isleyin. Programi islemeye
vaktiniz yoksa bile temel konular1 mutlaka isleyin.Yapilan etkinligin egitimin igerigini
yonlendirmesine izin vermeyin. Egitimin igerigine gore etkinlikleri planlayin.
Ogrenciler bir proje segcmek ve onu uygulamak isteyebilir.Projenin hedefinin programa
ya da performans standartlarina bagli oldugundan emin olun.Ogrencilere yazilim
programlarin1  kullanma ya da web sitesi diizenleme gibi yeni deneyimler ve
ogrenmeleri igin yeterli zaman taniyin.Gorevleri béliin. Isbirligi projeleri igin
Ogrencilerin projedeki plan ve uygulamalarini belirlemede yardimci olun. Boylelikle
herkes onemli deneyimleri ve kritik becerileri kazanabilsin ve proje plan1 hakkinda
bilgiye sahip olsunlar. Ornegin, gruptakilerin her biri goriismeci olabilir ve projenin
sonunda sunumda yer alabilirler.Proje aktivitelerine bir yap1 saglamak ic¢in bir zaman
cizelgesi olusturun.Kaynaklar1 paylasabilmek icin diger 6gretmenlerle birlikte calisin.
Bagka smiflarin projelerini dikkate alin (Akt. [83]).

2.4.11. Fen Teknoloji Dersinde Proje Tabanlh Ogrenme Yonteminin Yeri ve Onemi

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programindaki, sosyal yasamdaki gerekliligini
siirekli olarak hissettirmektedir. Ogretimde fen ve teknoloji odevleri 6grencilerin
oldukca zamanini almaktadir. Fakat bu yogunluga karsin bu dersteki basar1 beklenen
seviyede degildir. Siniflar ilerledikge bu derslerdeki calismalar bir yiik olarak
goriilmekte, yeteri kadar dnem verilmedigi i¢in basar1 diizeyinde azalma olmaktadir.
Ogrencinin derse olan motivasyonu ve tutumu dgrenci basar1 diizeyini belirlemektedir.
Ogrencilerin motivasyonlarini artirmak igin dersin islenisindeki uygulanan yontem ve

stratejilerin ¢ok 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Yeni 6gretim programina gore bilginin dogrudan 6gretmen tarafindan 6grenciye
verilmeyecegi ve zihinde yapilandirilacag: ifade edilmistir. Milli egitimin uyguladigi
2004 egitim programi yapilandirmaci yaklasimi benimsemesiyle PTO direkt olarak

36



onem kazanmaktadir. Programa gore bilginin dogrudan 6gretmen tarafindan 6grenciye
verilmeden bilginin zihinde yapilandirilarak yer elde edilecegi ifade edilmistir.
Programda secilen stratejiler 6grenciden 6gretmene dogru ilerleyen bir yol ¢izmektedir.
Ozellikle Fen ve Teknoloji dersi igerisinde bu dogrultuda en uygun ydntemler olarak
PTO, isbirlikli 6grenme ve grup ¢alismalarinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen bu
stratejilerde rehber olarak &grencinin bilgiye ulagmasinda yardimci olur [1]. Projenin
hazirlik asamasinda 6grenci bilgiye nasil ulasabilecegini, kaynaklardan yararlanmayi,
bulduklarin1 birlestirip bilgi haline getirmeyi, kazanmasi1 gereken kazanimlari
arkadaslarina sergiler ve degerlendirmede -elestirmeyi Ogrenirler. Sadece {iriine

odaklanmayan bu yontem fen ve teknolojideki eksikliklerin giderilmesini saglamaktadir
[2].

Proje Tabanli Fen ve Teknoloji; yapilandirmaci diisiincelerle tutarli olan
koklesmis ogretme ve ogrenme yaklasimidir. Ogrenci, problemleri; soru sorma,
arastirmayi tasarlama ve uygulama, bilgi toplama, analiz etme, toplanan bilgi ve verileri
yorumlama, sonu¢ ¢ikarma ve bulgulari yorumlama yollariyla bilgiyi olusturur. Proje
Tabanli Fen ve Teknoloji; teknoloji ve igbirlikli 6grenme tarafindan desteklenen 6grenci
merkezli bilimsel arastirmanin yaygin kullanildigi, fen egitimi i¢in tavsiye edilen bir
yaklasimdir. Proje Tabanli Ogrenme, Fen ve Teknolojinin kurulusuna olanak saglayan
varsayimlardan ve toplumsal yapilandirmaci bir bakis acisindan dogmustur.
Ogrencilerin gercek problemlere; sorular sorarak, arastirma yaparak, bilgi ve verin
toplayip analiz ederek, yorum yaparak, sonug¢ cikararak ve bulgulari bildirerek ¢6ziim
bulduklar1 varsayilir. Isbirligi ve konusmanin da gerekli oldugu diisiiniiliir. Isbirlikli
calisma; Ogrencileri sinif arkadaslar1 ve simif disindaki yasitlartyla sohbet ederek,

disiplinin dogasin1 ve diislinceleri anlamasini saglar.

Proje Tabanli Fen ve Teknoloji pedagojisi, etkinlikleri tasarlamada kullanilan

bes 0zellik etrafina kurulmustur:

1. Etkinliklerin prensipleri ile kavramlar1 organize eder ve gercek hayattaki soru veya

problemi arastirmak i¢in 6grencileri ¢alistirir.

2. Ogrencilerin; soru veya probleme ydnelik insan eliyle yapilmis {iriinii gelistirmesiyle

sonuglanir.
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3. Ogrencilerin arastirmalarda yer almasina olanak saglar.

4. Ogrenciler problemle ilgili isbirligi yaptiklar1 igin, dgrenci-6gretmen ve toplum

tiyelerini igine alir.
5. Ogrencileri bilgi materyalleri kullanmaya tesvik eder.

Bu 6zelliklerin her biri; gercek hayat problemini arastirdigi i¢in, 6grencilerin 6nemli fen

ve teknoloji kavramlarini1 anlamasini saglar.

Proje tabanli fen ve teknoloji, gercek hayat problemi bir soru olarak
yapilandirilir. Bu soru 6grencilerin arastirmalarini organize eder ve yliriitlir. Projede
yiiriitiilen bu soru; 6grencileri gercek hayat problemlerinin ig¢ine almak i¢in dikkatlice
secilir. Bu soru ayni zamanda anlamli olarak segcilir, ¢ilinkii bu sekilde 6grencilerin
gercek hayatlariyla iligkili olur ve sorunun sahipligini iistlenip arastirmada onlar
yonlendirir. Arastirma esnasinda, Ogrenciler Ogrenen insanlar arasinda calisir. Bu
isbirligi diisiinceleri paylasan ve tartisan, anlamayi saglayan akranlar, 6gretmenler ve
toplumdaki insanlar1 kapsar. Ogrencilerin anlamasini arttiracak teknolojik materyaller
uygun oldugunda iinite boyunca kullanilir [96]. Bunun sayesinde dgrencilerde asagidaki

temel becerilerin ve 6zeliklerin gelismesine olanak saglanabilir:

e Grupla birlikte ¢aligma becerileri,

e Yasam becerileri (toplanti yiiriitme, plan yapma, biit¢e kullanma vb.),

e Biligsel islem becerileri (karar alma, elestirel diisiinme, problem ¢ézme vb.),

e Kendi kendini yonetme becerileri (amaglar1 belirleme, gérevleri organize etme,
zaman yonetimi vb.),

e Tutumlar (6grenme sevgisi, ileri egitim asamalarina isteklilik),

e Egilimler (kendini yonlendirme, basarma duygusu),

e Inanglar (kendi kendine yeterlik) gibi [77].

o Ogrencilere kazandirilabilecek tiim bu 6zellikler ve beceriler diisiiniildiigiinde
proje tabanli 6grenmenin fen egitimi kullanilmas1 gereken faydali bir yaklagim

oldugu soylenebilir.
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2.4.12. Fen ve Teknoloji Programinin Genel Amaclarindaki Proje Tabanh

Ogrenmenin Hedefleri

e Her simuf diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusunu
gelistirmelerini tesvik etmek,

e Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerilerini
kazanmalarini saglamak,

o Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem
cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, ¢evre sorunlarini
fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimlarini ve bilingli kararlar
vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal cevrelere deger verme,
mantiga deger verme, eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere
sahip olmalarini, toplum ve ¢evreyle etkilenirken bu degerlere uygun bir sekilde
hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini saglamaktir [97].

2.6. Proje Tabanh Ogrenme Yoéntemiyle ilgili Arastirmalar

Sahin “Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenme

2

Yénteminin Uygulanmas: fle Ngili Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri » adli yaptigt
calismada Survey tipi arastirma desenini kullanmistir. Arastirmasinda besli likert tipli
O0lcme aracim1 kullanarak Ogretmen ve Ogrencilerin goriislerini tespit etmeyi
amaglamistir.  Arastirmanin  sonucundaki verilerin  ¢0ziimlenmesinde, aritmetik
ortalama, frekans, yiizde, faktor yiikleri, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), t testi,
Kruskal Wallis ve Mann Withney U testi istatistik islemleri kullanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore; 6grencilerin yaptiklart projeleri ni¢in yaptiklarinin bilincinde olduguna;
ogretmenlerin ise projelerin dgrencilerin yaraticiliklarint artirdiklarina goriis birligi

icinde olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica alt problemler agisindan bakildiginda;

Ogrencilerin goriisleri cinsiyet ve ¢aligma odasi agisindan farklilik arz etmemektedir.
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Ancak, okudugu smif, kardes sayisi, annenin ve babanin egitim durumu agisindan goriis
farkliliklar1 olmustur. Ogretmen goriislerinde ilgili degiskenlere gore alt problemlerde

bir farklilik olmadigi anlagilmistir [98].

Vaiz, “Proje Tabanli Ogrenmede Portfolyolarin  (Ogrenci  Gelisim
Dosyalarinin) Kullamimi ve Ogrenme Siirecine Yansimalar:” adli arastirmasinda,
ilkogretim 3. Simif Hayat Bilgisi dersinde proje tabanli 6grenmede portfolyolarin
kullaniminin 6grenme siirecine ne sekilde yansidigini ortaya koymayir amaclamistir.
Aragtirma nitel olarak desenlenmis ve 2002-2003 6gretim yilinda Ankara Beytepe
[Ikdgretim Okulunda 3. simf Hayat Bilgisi dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri,
Anket 1 ve 2, Calisma Siireleri Formu 1 ve 2 ile Ogrenci Gelisim Dosyalar1 araciliiyla
toplanmistir. Veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonuclarina gore,
Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin hazirladiklar1 6grenci gelisim dosyalarina iliskin
Ogrenci, veli ve smif 6gretmeninin uygulama silirecine baglamadan dnceki goriisleri ile
siirecin sonucundaki goriisleri arasinda benzerlik oldugu bulunmustur. Ogrenci gelisim
dosyalarinin hazirlanmasinda siire artmistir. Ogrenciler, dosya ve projeleri icin ders

kitab1 disindaki kaynaklar1 6zellikle internet’i etkili bir bigimde kullanmustir [99].

Ozdener ve Ozcoban, “Bilgisayar Egitiminde Coklu Zeki Kuramina Gore
Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Ogrenci Basarisi Uzerine Etkisi” adli
arastirmalarinda, bilgisayar derslerinde uygulanmak iizere se¢ilen proje tabanli 6grenme
modeli ile geleneksel 6grenmenin karsilastirilmasini amaglanmiglardir. Arastirma, 6n
test-son test gruplu deneysel desen kullanilarak ilkdgretim 6. siniftan 75 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanli 6grenme modelinin 6grenci
basarisi tizerinde olumlu etkisinin oldugu ve dgrencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine

uygun 6gretim yontemi seg¢iminin énemli oldugu bulgularina ulagilmistir [12].

Yildiz , “Proje Tabanli Ogrenme” isimli ¢alismasinda, proje tabanli grenmeyi
Ozel Tevfik Fikret Okullarinda uygulayan uygulama sonucunda proje tabanli
O0grenmenin 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu alma, 6grenme siirecini kontrol etme
becerilerini  gelistirdigi  Ogrencilerin  farkli  kaynaklardan arastirma yapmaya
yoneldiklerini, dgrencilerin siiregte aktif hale geldigini ve motivasyonlarinin arttigini,
yaraticiliklarinin gelistigini ve sorgulamalar neticesinde iceddniik zekalarinin gelistigini
tespit etmistir [5].
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Giiltekin “Ilkogretim Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanl
Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli arastirmasinda, Sosyal Bilgiler dersinde
proje tabanli Ogrenmenin O6grenme lrlinlerine etkisini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirma nicel ve nitel model kullanilarak desenlenmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu model, nitel boyutunda ise, yari
yapilandirilmis goériisme kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkdgretim besinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanli 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basarilari ile kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar
arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli bir fark bulunmustur.
Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasina iliskin deney grubundaki sinif
Ogretmeni ve Ogrencilerin goriisleri; 6grenmenin zevkli ve eglenceli oldugu; kolay,
kalic1 ve anlamli 6grenme sagladigt; 6grencilerin el, arastirma ve rol yapma becerilerin
gelistigi bicimindendir. Bunun yaninda, &grenciler, proje tabanli 6grenme siirecinde
aralarinda tartismalar yasadiklarini ve kimi zorluklarla karsilastiklarini da belirtmislerdir

[11].

Basbay “Basamakli Ogretim Programiyla Desteklenmis Proje Tabanli
Ogrenmenin Siirece, Ogrenen ve Ogretmen Gériiglerine Etkisi” adli arastirmasinda,
basamakli 6gretim programiyla desteklenmis proje tabanli 6grenmenin siirece, 6grenen
ve dgretmen gorlslerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada nitel ve nicel
karma desen kullanilmistir. Arastirma ilkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde
“Bir Devlet Kuruyoruz” projesi kapsaminda 23 o&grenciyle bir yillik bir siirede
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin ¢alismadan keyif aldiklart ve

daha anlamli bir duruma geldigi ortaya ¢ikmustir [37].

Yavuz, “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Kimya Egitimi Ogrencilerinin
Cevre Bilgisi ile Cevreye Karst Tutumlarina Olan Etkisinin Degerlendirilmesi” baglikli
calismasinda, dgrencileri aktif olarak katildiklari, grupca tartismalar iceren PTO’ niin
kimya 6gretmeni olacak olan iiniversite dgrencilerine ¢evre ve ¢evre sorunlariyla ilgili
duyarliliklarini, tutumlar ve davranislarinin sonuglarini inceleyen bir proje c¢aligsmasi

yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Cevre Bilgi Testi”, “Cevre Davranig

Testi”, “Cevre Tutum Olgegi”, “Bilimsel Islem Beceri Testi”, “Proje Calismasi
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b

Degerlendirme Formu” ve “Proje Yeterlilik Formu” arastirmaci tarafindan kimya
egitimine adapte edilerek PTO siirecinin ve iiriiniin degerlendirilmesi amaciyla
uygulanmistir. Calismanin sonucunda PTO yéntemi ile dgrencilerin ¢evre hakkindaki
bilgileri arttirilirken, bu konudaki tutumlari ile davranislarinin da gelistirilebilecegine

vartlmistir [100].

CibIk’in  “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Fen Bilgisi Dersinde
"Ogrencilerin  Mantiksal ~Diigiinme Becerilerine ve Tutumlarina Etkisi” adh
calismasinda proje tabanli 6grenme yontemi ile 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde
mantiksal diisiinme becerilerinin gelistigi, derse karsi tutumlarinin olumlu yonde arttigi

gorilmistiir [24].

Ersoy’un “Ilksgretim Besinci Sumifta Teknoloji Destekli Proje Tabanli Ogrenme
Uygulamalari” adli c¢alismasinda Sosyal Bilgiler dersinde teknoloji destekli proje
tabanli 6grenme uygulama siirecini incelemistir. Bu silire¢ i¢inde Ogrencilerin ¢ok
eglendikleri, uygulama o©ncesi yasadiklart kaygilarin, uygulama sirasinda ortadan

kalktig1, ancak degerlendirme asamasinda sorun yasadiklar1 goriilmistiir [62].

Yilmaz’in “likogretim 7.Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanl
Ogrenmenin Ogrencilerin Akademik Basarilari, Yaraticiliklar: ve Tutumlarina Etkisi”
1simli ¢alismasinda, yeni sosyal bilgiler miifredat programinda proje tabanli 6grenme
yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin basari diizeylerini artirdigi, Sosyal Bilgiler
dersine karsi tutumlarinin yiikseldigi, yaraticilik diizeylerinin pozitif yonde gelistirdigi

gorilmistiir [10].

Oztiirk ve Ada “Sosyal Bilgiler Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Ve
Portfolyo Degerlendirme Yaklagimlarimin Egitim Ve Sinama Durumlarina Yansimast”
isimli ¢aligmalarinda ilkégretim 7.siif dgrencileriyle ¢alismistir. Calismanin sonuglar
sOyle Ozetlenebilir; siire¢ sonrasinda Ogrenci, Ogretmen ve velilerin portfolyo
degerlendirme ve proje tabanli 6grenme yaklasimlarina olan olumlu tutumlarinda artis
oldugu; ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ayirdiklari calisma siirelerindeki artigin
calisma acgisindan anlamli bir fark olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler,
calisma ile birlikte portfolyo ve projeleri icin ders kitabi disindaki kaynaklart

(kiitiiphane, internet dergi) kullanmuslardir. Ogrenci porfolyolarmin incelenmesiyle elde
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edilen Portfolyo Degerlendirme puanlari ile sinif 6gretmenin yaptigi kagit-kalem testleri
arasinda anlamli bir iliski bulunmus; ancak veli-6gretmen ve Ogrenci Ogretmen

degerlendirmeleri arasindaki iliski diisiik diizeyde kalmistir [101].

Tuncer’in “Elektronik Devreler Dersinin Sanal Ortamda Proje Tabanl
Osgrenme Yontemine Gore Sunulmasinin Ogrenci Basarist ve Goriislerine Etkisi” adli
caligmasinda proje tabanli 6grenme yonteminin 6grencilerin basarilari izerinde olumlu

bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir [17].

Isik, On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olan ¢alismasinda proje
tabanli 6grenmenin yaratici diisiinme, akademik basari, hayat bilgisi dersine karsi tutum
ve kalicilik diizeylerine etkisini incelemistir. {lkogretim 3. Simifa devam eden 48
Ogrencinin katilimi ile gerceklesen calismada proje tabanli 6grenmeye dayali hayat
bilgisi egitimi uygulanan grupta yer alan Ogrencilerin yaraticilik testi son test
puanlariyla kontrol grubunda yer alan 6grencilerin aldiklart son-test puanlar1 arasinda
farklilik goriilmemistir. Gruplar arasinda yaraticilik agisindan farklilik goriilmeme

nedeni olarak uygulama siiresinin kisa olmasindan kaynaklandigi belirtilmistir [31].

Uzun “llkégretim 4. ve 5. Siif Fen ve Teknoloji Dersi, Canlilar Diinyasini
Gezelim Tanmiyalim Unitesinde Proje Tabanli Ogrenmenin Akademik Basari ve
Kaliciliga Etkisi 7 adli tez ¢aligmasinda 2005-2006 6gretim yilinda geleneksel 6grenme
ile proje tabanl 6grenme yaklagimini karsilastirmistir. Arastirmanin sonucunda Ontest,
sontest ve kalicilik testleri sonucunda deney gruplarinin kontrol gruplarina gore daha
basarili oldugu ve buna bagli olarak proje tabanli dgrenmenin akademik basari ve

kalicilikta etkili oldugu sonucu ¢ikmustir [22].

Cakalhoglu “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina Dayali Fen Bilgisi
Ogretiminin Akademik Bagar: ve Tutuma Etkisi > isimli tez ¢alismasinda bir ilkogretim
okulunun yedinci smnifinda 6grenim gormekte olan 64 Ogrenciyle 6 hafta ¢alismistir.
Aragtirma bulgular1 sonucunda proje tabanli G6grenme yaklasimi ile Og8retim
yapilmasimnin Ogrencinin akademik basarisin1 arttirmada etkili oldugu ve deney
grubundaki Ogrencilerin tutum oOlgeginden aldiklari puanlarimin aritmetik ortalamasi
kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlarmin aritmetik ortalamasindan oldukca

yiiksek oldugu tespit edilmistir [25].
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Oztiirk (2008)’iin, “Ilkogretim 7.Simf Ogrencilerine ‘Maddenin I¢ Yapisina
Yolculuk’ Unitesinin Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yénteminin Ogrencilerin

>

Bagsar: Diizeyine Etkisi ” isimli ¢alismasinda deneysel desen uygulayarak Konya ilinde
bir ilkogretim okulunda random olarak sectigi 64 6grenciyle calismistir. Arastirma igin
gelistirilen basari testi 6n test-son test olarak uygulanmais, elde edilen veriler SPSS paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test
basar1 diizeyleri sonuglarinin arasinda istatistiksel agidan anlamli  bir fark
bulunamamistir. Arastirmacinin  sonucunda deney grubunda proje tabanli 6grenme
yontemi ile kontrol grubunda ise bu iinite igin ders miifredatinda seg¢ilmis olan

yontemlerle ders islendikten sonra, uygulanan son test basari diizeyleri sonuglari

arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur [18].

Goziim, Bagel, Siinbiil, Yagiz ve Afyon “Ozel Konya Esentepe Ilkogretim
Okulunda Yapilan Bilim Senlikleri ve PTO Yontemi Uygulamalarina Yonelik Bir
Degerlendirme” isimli ¢alismasinda PTO yontemiyle yapilan ¢aligmalarin ve bilim
senliklerinin ~ 6grencilerin  bireysel  sorumluluklarini,  sosyal yeterliliklerini,
arkadaslariyla iliskilerini ve 6grenme becerilerini artirdigr gériilmiistiir. PTO ydntemi ve
bilim senliklerinin, 6gretme ve Ogrenmeyi aktif bir hale getirerek giinliik hayatta

kullanildigi sonucuna varilmigtir [102].

Siiliin, Ekiz ve Siiliin’iin “Proje Yarismasinin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersine Olan Tutumlarina Etkisi ve Ogretmen Gériigleri” adli makalesinde proje
yarismalariin dgrencilerin tutumlarini pozitif yonde etkiledigi, Fen ve Teknoloji dersini
ve bilimi sevdirerek bilimsel siireg becerileri kazanmalarina yardimci oldugu

anlasilmistir [23].

Kurak “ [lkogretim Dérdiincii ve Besinci Simif Ogrencilerinin Yaptigi Proje
Calismalarimn Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gére Degerlendirilmesi ~ adli
caligmasinda nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanmistir. Aragtirmanin nicel
kisminda Adana ilinde 70 ilkogretim okulu 208 6grenciye ve bu okullarda gorev yapan
382 Ggretmene anket uygulanirken; nitel kisminda ise 10 6gretmen ve 18 6grenciyle
yapilan goriismeler sonucunda elde edilmistir. Nicel veriler SPSS paket programi
kullanilarak nitel veriler ise betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Arastirmada

sonucunda; proje ¢aligmalarinin hazirlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinin
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biiyiik oranda anlamina uygun bir sekilde yerine getirildigi ancak belli boliimlerinin
Ogretmen ve dgrenci boyutunda sikintilar yarattigi, belirlenmistir. Arastirmaya katilan
O0gretmen ve 6grencilerin proje ¢alismalarina yonelik goriisleri arasinda anlamli farklilik
olmadig1 ancak ilkogretim dordiincii ve besinci siif 6gretmenlerinin proje ¢alismalarina
yonelik goriisleri arasinda besinci siif lehine anlamli diizeyde fark oldugunu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin calistig1 cevrenin sosyo-ekonomik durumunun, dgrencilerin
ise i¢inde bulunduklar1 sosyo-ekonomik durumlarimin projeye yonelik goriislerini
etkiledigi, Ogretmenlerin proje caligmalarinin igerigine ve uygulama siirecindeki
goriiglerinin benzer 6zellikte oldugu, 6grencilerin uygulama siirecinde arastirma yapma,

bilgiye ulagsma boyutlartyla ilgili bir takim eksikliklerinin oldugu anlagilmistir [42].

Baki ve Biitiiner “Kirsal Kesimde Bir Ilkégretim Okulunda Proje Siirecinden
Yansimalar” isimli ¢alismalarinda alternatif degerlendirme araglarindan biri olan
proje’nin nasil yiritildigiyle ilgili 6gretmenlerin goriiglerini alarak, bu siirecte
Ogretmenlerin yasadigi zorluklar1 ortaya koymak ve ¢oziim Onerilerinde bulunmay1
amaglamislardir. Arastirma bir fen teknoloji 0gretmeni, bir sinif 6gretmeni ve bir
Tiirkce Ogretmeniyle yapilan goriigmelerden olusmustur. Aragtirmanin verileri nitel
arastirma yontemlerinden igerik analizi yOntemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerin proje caligsmalar siirecinde 6grencilerine rehberlik etmede
kendilerini yeterli gérmedikleri, proje calismalar ile ilgili tiniversitelerde uygulamali
bir egitim almadiklari, proje raporlarini degerlendirirken daha ¢ok dgrencilerinin yazili

notlarini dikkate aldiklari, proje konusu vermede zorluklarinin oldugu goriilmiistiir [36].

Ersoy, Bayir ve Giivey “Ilkogretimde Proje Calismalari: Sinif Ogretmenlerinin
Velilerden Beklentileri” adli c¢alismalarini Eskisehir il merkezinde bulunan 78
ilkdgretim okulunda gorev yapan 4. ve 5. smif olmak tizere 338 sif 6gretmeni ile
yapilan besli likert tipli anket uygulayarak gerceklestirilmistir. Anketlerden elde edilen
veriler nicel analiz yOntemleriyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda sinif
O0gretmenlerinin proje calismasi siirecinde velilerden beklentileri ile cinsiyet, mesleki
deneyim, egitim durumu ve okutulan smifin ekonomik diizeyi degiskenleri arasinda

anlamli iligkiler bulunmustur [48].

Giiney “llkogretim 4-5. Sumiflarda Verilen Proje ve Performans Odevleriyle

Ilgili Ogretmen ve Veli Goriisleri ~ adli galismasinda, 2009-2010 yilinda Denizli il
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merkezinde farkli sosyo-ekonomik diizeyde 57 okulda bulunan 340 smif 6gretmeni ile
bu okullarda 6grencisi bulunan 700 veliyle 6rneklemini olusturarak kendi gelistirdigi
testi uygulamistir. Verilerin analizi sonucunda ogretmen ve velilerin proje ve
performans 6devlerine karsi olumlu tutumlari oldugu; 6gretmenlerin yas, kidem ve

okuttuklart sinif diizeylerine goriislerinde farklilik gostermedigi anlasilmistir [47].

Karatas ve Ozcan “Yaratict Diisiinme Etkinliklerinin Ogrencilerin Yaratic
Diistinmelerine ve Proje Geligtirmelerine Etkisi ” isimli ¢alismalarinda deneysel desen
kullanilmis ve 6.sinifta okuyan 4168renciyle calisilmistir. Arastirmadan elde edilen

veriler deney grubunun lehine anlamli farklilik oldugu gézlenmistir [32].

Kiitiikte “/lkogretim Ogretmenlerinin Performans ve Proje Odevlerine Iliskin
Alg1 Goriis ve Uygulama Durumlar:” isimli tez ¢aligmasinda betimsel yontemlerden
alan taramasi tipi arastirma modeli kullanmis; 231’1 erkek ve 142°si kadin toplam 373
ilkdgretim Ogretmenden Orneklemini olusturmustur. Uzman yardimiyla hazirlanmis
anketler uygulamistir, anket sonuglart Kay-kare testiyle analiz edilmistir. Arastirma
sonunda ilkogretim 6gretmenlerinin 6devlerin 6nemi ve islevine yonelik goriislerinin
onemli Olclide olumlu oldugu ve odevlerin 6gretmen ve Ogrencilere gereksiz yiik
yiiklemedigini diisiindiikleri ve 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alinarak 6dev

ve doniitlerin verildigi anlagilmistir [103].

Kaymake ve Oztiirk “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Proje Calismalariyla
Ilgili Gériigleri’’ isimli makalelerinde kartopu 6rnekleme yontemiyle her bdlgeden
ikiser 0gretmenle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Gorlismeler sonucunda
sosyal bilgiler Ogretiminde proje calismalarinin, en fazla ¢evresel kosullardan
kaynaklanan sorunlar nedeniyle gerektigi gibi uygulanamadigi, projelerin en cok
aragtirma becerisi kazandirma yoniinde yarar sagladigi, proje konularmin daha ¢ok

giincel olaylardan se¢ildigi goriilmiistiir [35].

Sylvester “8. Simf Ogrencilerinin Bilgisayar Simiilasyonu e Proje Tabanli Ogrenmenin
Etkilerinin Matematiksel Kavramlarin Daha Iyi Anlasilmasinin Arastirmasi” adli
doktora tezinde nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasini uygulamistir.
Arastirmada video kaydi ile gozlem, Ogrenci ve Ogretmenlerle goriismelerle,

Ogrencilerin yaptiklari calismalar analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore 8.siif
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matematik temalarmin 6gretiminde kullanilan simiilasyonlar ile proje tabanh
yonteminin uygulanmasiyla 6grencilerin yaraticiliklarini, kendini ifade etmelerini ve

diistinme becerilerinde kayda deger bir fayda sagladigi goriilmistiir [104].

Panasan ve Nuangchalerm “Proje Tabanli Ogrenme Yéntemiyle Sorgulayici
Arastirma Temelli Ogrenmenin Karsilastirilmas:”  adli makalesinde proje tabanli
O0grenme yontemi ile sorgulayici arastirma temelli 6grenme yontemini karsilagtirmak
icin deney ve kontrol grubu olusturmustur. Arastirmanin Orneklemi 2008 o6gretim
yilinda bir ilkdgretim okulundan rastgele secilen 88 besinci sinif 6grencisinin deney ve
kontrol adi altinda iki gruptan olusmustur. Arastirmadan elde veriler nicel analiz
yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda biligsel siire¢ becerileri ve
analitik diisiinme tlizerinde bu iki yontem arasinda anlamli fark bulunmamistir [105].

Zimmerman “12.Sunif Sosyal Bilimler Ogrencilerinde Yasam Yetenegi Insasi

2

icin Proje Tabanli Ogrenme Yontemi ile Bir Durum Calismas: ” adli teziyle gelisen
diinyanin hizli kiiresellesmesi ve sosyal hayat becerileri artirilmasi i¢in proje tabanl
o6grenme metodunu etkilerini bir vaka calismasiyla incelemistir. Arastirmada ti¢ goniillii
sosyal bilgiler 6gretmeniyle onlarin siniflarinda kamera kaydi, cesitli notlar alinarak
toplanmistir. Toplanan bu veriler nitel analiz yontemleriyle analiz edilmistir.
Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda proje tabanli dgrenme yénteminin 12.sinif

Ogrencilerini {iniversiteye hazirlamada ve mesleki hayata hazirlamada 6nemli katkilar

oldugu sonucuna vartlmigtir [106].

Papanikolaou ve Boubouka “Ishirligi Desteli Proje Tabanl E-Ogrenme”
isimli caligmasinda 82 Ggrenciyle bireysel veya grupla bir proje gelistirmeleri
amaglanmistir. Arastirma deneysel modelle gerceklestirmistir. Bir projenin e- 6grenme
ortaminda yasam dongiisii adli calismayla bireysel ve grup projelerini is birligiyle
birlestirmek icin her Ogrencinin bireysel olarak sosyallesmesini tesvik edilmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin iistbiligsel diisiinme becerilerinin gelismesinde bu

yontemin 6nemli katkisi oldugu tespit edilmistir [107].
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BOLUM 3

ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu calisma, nitel bir arastirma yontemleri kullanilarak yapilmistir. Nitel
aragtirmalar; gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bi¢cimde ortaya konmasina yonelik siirecin izlendigi arastirmalardir. Nitel arastirmalarda
elde edilen sonuglar evrene genellenememekle birlikte, elde edilen sonuglar konuya

iliskin bir bakis a¢is1 saglamasi bakimindan 6nemlidir [108].

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum caligmasit yoOntemi
kullanilmustir. Ingilizcesi “case study” sdzciigii olarak bilinen bu ydntem gesitli
arastirma kitaplarinda“drnek olay”, “6zel durum”, “vaka calismasi” gibi terimlerle
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu yontem, ile daha ¢ok “Nasil?, Ni¢in?, Ne?” sorularina
cevaplar aranir. Buradaki asil amag; bazi genel teorileri aydinlatmak i¢in incelenen
ornek olaylar1 etraflica tanmitmaktir. Ornek olay ¢alismasi, arastirma metotlarinin veri
toplama kaynaklarini (miilakat, anket, dokiiman, gézlem vb.) timiinii kapsayabilen bir
semsiye olarak tanimlanmaktadir. inceleme belirlenmis bir olay etrafinda derinlemesine
yapilir. Sebep sonug iligkisinin tizerinde yogunlasir [109]. Gall, Borg ve Gall’a gore ise

aragtirmalarda durum caligmalari; bir olay1 meydana getiren ayrintilar1 tanimlamak ve
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gormek, bir olaya iligkin olasi agiklamalar1 gelistirmek, bir olayr degerlendirmek,

amactyla kullanilir (Akt. [110] ).

Nitel arastirmalarda gesitli yontemler kullanilmakla birlikte goériismeler en sik
kullanilan veri toplama yontemi olarak karsimiza cikmaktadir. Stewart ve Cash
goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag¢ i¢in yapilan, soru sorma ve
yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak tanimlamistir
(Akt. [108] ). Miilakatin asil amaci, iletisim kurulan bireyin arastirilan konu hakkinda

‘duygu, diisiince ve inanglarinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir [109].

Nitel aragtirma yaklagiminin kullanildigi bu arastirmada da, karmasik kisisel ve
duygusal sorunlarin ortaya cikarilmasina yardimci olmasi, istenilen bilginin eksiksiz
olarak ve derinlemesine elde edilebilmesi, alinan cevaplara aninda doniit vermeye
imkan saglamasi, degisik ve aninda degisebilen kosullara uyabilme esnekligine sahip
olmasi, sorularin say1r ve sirasini degistirme serbestligi tanimasi gibi 6zelliklerinden
dolayt nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme

kullanmilmistir [108, 109, 111, 112] .

Bu arastirma, ilkdgretim altinct ve yedinci sinif 6grencilerinin yaptigi proje
caligmalarina yonelik 6gretmen, Ogrenci ve veli goriislerini tespit etmek amaci ile

yapildigi i¢in 6zel durum yontemi arastirmanin amacina uygun bulunmustur.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2010-2011 egitim 68retim yili ikinci doneminde,
Istanbul ili, Atasehir ilcesinde bulunan bes devlet okuluna devam etmekte olan 6-7.sinif
ogrencileri (N= 38), velileri (N=23) ve yukarida ad1 gecen ilkdgretim okullarindaki Fen

ve Teknoloji 6gretmenlerinden (N=11) olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis miilakat formlari

kullanilmistir. Bu formlar, verilerin hizli kodlanmasina ve analiz edilmesine imkan
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tanimasi, katilimcilarin  verdikleri bilgiler arasindaki benzerlik ve farkliliklar

karsilastirmaya yardimei olmasi gibi 6zellikleri nedeniyle kullanilmistir [109, 110].

Gelistirilen miilakat formlarmin gegerlilik, giivenilirlik ve kullanighliginin
artirtlmast amaciyla 6n c¢alisma yapilmistir. Bu goriisme formundaki sorular
arastirmanin amaci dikkate alinarak belirlenmistir. Formun gelistirme siirecinde kapsam
gecerliligini saglamak amaciyla literatiirden yararlanilmig ve program incelemesi
yapilmistir. Hazirlanan formlarin kapsam ve yap1 gegerliligini saglamak i¢in oncelikle
Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesinde bulunan uzman akademisyenle tartisilarak
sekillendirilmis ve arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek i¢in olusturulan ¢aligma
grubu havuzu icerisinden rastgele secilen iki Fen ve Teknoloji Ogretmenine, iki
dgrenciye ve bu dgrencilerin velilerine uygulanmistir. On ¢alisma sonucunda ortaya

c¢ikan sonuglar tekrar gézden gegirilerek miilakat formlarina son sekli verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerini 11 Fen ve Teknoloji 6gretmeni, 23 veli ve 38 6grenci ile
yapilan goriismeler olusturmaktadir. Gorlismeler icin yar1 yapilandirilmig goériisme
formlar1 kullanilmistir. Gorilismeler, 6gretmen ve Ogrencilerin, proje c¢aligmalarinin
uygulanmasina yonelik olarak programda yer alan ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda da
bulunan ¢alisma takviminde belirtilen ¢alismalar1 uygulamalar1 ve deneyim kazanmalari
gerektigi goz Onilinde bulundurularak, 2010-2011 egitim oOgretim yilinin birinci

donemin son giinleriyle, ikinci doneminin basinda yapilmigstir.

Arastirmaya katilimcilarin miilakat sorularina verdikleri cevaplar nitel veri
analizini kolaylagtirmasi ve arastirmanin giivenilirligini artirmasi i¢in ses kayit cihazlari
ile kaydedilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 30-35 dakika, velilerle
yapilan goriismeler 20-25 dakika, 6grencilerle yapilan gorlismeler ise bulunduklar yas
ve dikkat 6zelliklerine gore ortalama 15 dakika siirmiistiir. Goriismeler yapilmadan once
katilimcilarin izni alinmistir. Gortismeler okullarda bulunan midiir yardimcis1 ve
memur odalarinda, toplant1 salonlarinda, fen teknoloji laboratuarlarinda ve konferans

salonlarinda yapilmigtir. Ortamlarin sessiz, her tiirlii dikkat dagitan unsurlardan arinmis
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olmasina 6zen gosterilmistir. Katilimcilara randevular alinarak, birebir arastirmaci

tarafindan goriismeler yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler, betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel
analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde
okuyucuya sunmaktir. Bu amacla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir
bi¢imde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-
sonug iliskisi irdelenir ve bir takim sonuglara ulasilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya
da gozlenen bireylerin goriislerini c¢arpict bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amagc, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve

yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir [107].

Bu yiizden arastirmada yer yer goriismecilerin ¢arpict olan goriiglerinden
dogrudan alintilar yapilmistir. Alintilarda kullanilan goriismeci isimleri arastirmaci
tarafindan verilen kod isimlerdir. Arastirmanin etigini saglamak i¢in goriismelere
katilanlarin  gizliliginin korunmasi1 amaciyla, isimleri kullanilmamistir. Velilere
goriisiilme sirasma gore V1,V2.... ; dgretmenlere O1,02,... ve 6grencilere ise C1,C2,..

seklinde kod numaralar1 verilmistir.

Arastirmada goriisme yapilan 6gretmen, 6grenci ve velilerden elde edilen veriler
oncelikle Microsoft Office Word programina aktarilmistir. Transkript haline getirilen
yazil1 metinler satir satir okunmus ve verilerin arasinda yer alan anlamli boliimler (bir
kelime, ciimle, paragraf gibi) kodlanmistir (isim verilmeden). Kodlama yapilan
boliimlerin alt1 ¢izilmis ve kod yanma yazilmistir. Kodlamada ‘tekrar okuma’ ve
‘alanyazina dokme’ islemleri tekrar edilmis, bu siirecte yeni elde edilen veriler kod

listesine eklenmis ve yeni kodlara gore eski kodlar degistirilmistir.

Kodlamanin  giivenirliligi  i¢cin ~ Miles ve Huberman’mn ilkelerinden
yararlanilmistir [. Bu ilkeler goriismelerde elde edilen verilerin azaltilmasi, ham verinin
onemli kisimlarmin sec¢imi, belli kisimlara odaklanma, basitlestirme, Ozetleme ve
dontistiirmedir. Bu maksatla rastgele secilen 6rnekler {izerinde arastirmaci ve iki uzman

ayr1 ayr1 kodlama yapmis ve sonuglar karsilastirilarak kodlamanin 6n yargi ve yanlis
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anlamadan uzak, ortak bir anlayisa gore yapilmasi saglanmistir. Kodlar arasindaki
iligkiler incelenerek, benzerlik ve farkliliklar saptanmistir. Ayri1 ayrit olusturulan
kategorilerin kodlama tutarlilifina bakilmistir. Daha sonra arastirmaci ve iki uzmanin
degerlendirmeleri Ogretmen, Ogrenci ve veli sorularma verilen cevaplara bakilarak
“Gorts Birligi” ve “Gortis Ayrihigr” seklinde gruplandirilmistir. Asagida verilen
Uyusum Yiizdesini Hesaplama formiiliinden yararlanilarak arastirmanin giivenirligi

hesaplanmistir [113]:

P =(Na x100) + (Na+Nd)

[ P (Uzlasma Yiizdesi), Na (Goriis Birligi), Na (Gorts Birligi), Nd (Goriis Ayrilig)]

Uyusum yiizdesi, gozlemcilerin veya degerlendiricilerin uyustuklar1 madde
sayisinin toplam degerlendirme veya gozlem sayisina olan oranidir. Elde edilen degerin
giivenilir kabul edilebilmesi i¢in uyusum yiizdesinin % 70’in iizerinde olmasi
gerekmektedir [115]. Yapilan hesaplamalarda arastirmaci ve iki uzman arasindaki
uyusum ylizdesi 6grenciler i¢in % 81,81, dgretmenler ve veliler i¢in % 87,5 olarak
bulunmustur. Bu degerlere bakilarak yapilan aragtirmanin giivenilir oldugu

sOylenebilir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilere anlam kazandirmak igin
bulgular diizenlenerek yorumlanmistir. Arastirmada kodlar, frekanslariyla birlikte
tablolara yerlestirilmis ve yiizdelik olarak da gosterilmistir. Ayrica son olarak
arastirmada sorulan sorular alt problemler altinda gruplandirilarak bir tablo (Tablo 3.1)
olusturulmustur. Elde edilen veriler 1s181nda sonuglara ulasilmistir. Asagida Tablo 3.1°e

yer verilmistir.
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Tablo 3.1. Ogretmen, 6grenci ve velilere sorularin alt problemlere gore dagilim

Alt problemler Ogretmen Ogrenci Veli
Soru no Soru no Soru no

Ogretmenler, 6grenciler ve veliler 01, 02 Cl1,C2 V4,7,
proje kavramindan ne V8
anlamaktadirlar?
Ogretmenler ve 6grenciler proje 03,04,06,09, c4,C7,C8, | ------
hazirlama siirecini nasil 010, 012, 015
aciklamaktadirlar? ¢9,Cl10
Proje konular1 nasil se¢gmektedir? 06 C3,C4,C5,Co V6
Proje ddevlerini yaparken dgrenciler 08 C7 V2,V5
kimlerden ve ne sekilde destek
almaktadirlar?
Ogretmenler, proje calismalarini nasil 07,010,015 | - | -ee-
degerlendirmektedirler? Nelere dikkat
etmektedirler?
Ogretmenler, proje ¢alismalarini nasil | 05,011,012, | = --==---- | -=mmm-

degerlendirmektedirler? Nelere dikkat
etmektedirler?

013,014,016
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BOLUM 4

BULGU VE YORUMLAR

4.1. Veli Goriismelerinden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Velilerle yapilan goriismeler sonucunda sorulan sorulara verilen cevaplar tablolarda

f (Frekans) ve % (ylizde) degerlerine gore verilmistir.

Soru 1: Cocugunuz okulu ve ders ¢alismay1 seviyor mu?

Tablo 4.1. Soru 1’e velilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %
Seviyor. 17 74
Sevmiyor. 5 21
Pek sevmiyor. 1 5

Tablodaki degerler incelendiginde 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun okulu ve
ders calismay1 sevdigi goriilmiistiir ve velilerin 6grencilerin derslerini sevdigine dair

bazi goriislerine agsagida yer verilmistir.
V7. “Okulu ve derslerini seviyor.”

V10: “Okulu ¢ok seviyor, sorumluluk duygusu ¢ok iyidir. Okuldan gelir gelmez

odevlerini yapar.”
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V23: “lyiyidir. Okulu sever gelir. Nasil diyeyim ashnda okulun her seyini

’

seviyor.’

V2: “Pek evde ders ¢calismiyor ama 6gretmenleriyle konustugum zaman orta bir
ogrenci oldugunu soyliiyor. Evde hi¢ ders ¢alismiyor. Okuldan biraz soguk pek gelmek

istemiyor.”

VO: “Ders ¢alismayt ¢ok sevmiyor agik¢asi ama desteklenmek gerekiyor. Biraz

desteklendiginde basarabilir. Basarili olabilecek bir ¢ocuk.”

Soru 2: Cocugunuz ddevlerini yaparken yardim ister mi? Kimlerden yardim alir?

Tablo 4.2. Soru 2’ye velilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %
Sadece anneden yardim aliyor. 8 34,7
Dershanedeki 6gretmenlerden ve aileden yardim aliyor. 4 17,4
Kardesten yardim aliyor. 3 13

Ister. Sadece babadan yardim aliyor. 2 8,7
Anne ve babadan yardim aliyor. 2 8,7
Anne ve kardesten yardim aliyor. 2 8,7
Akrabadan yardim aliyor. 1 4,4

Istemez. Kendi yapryor. 1 4,4

Velilerin az bir boliimii ¢ocuklarinin 6devlerini yaparken yardim istemedigini,
biiyiik boliimii (%85,6) ise g¢ocuklarinin onlardan yardim istedigini belirtmislerdir.
Ayrica bu yardimlart babasindan, annesinden, kardesinden, akrabasindan ve
dershaneden de destek aldiklari anlagilmistir. Velilerin cevaplarindan bir kagina asagida

yer verilmistir.
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V13: “Istiyor, ¢ok sik olamasa da arada bir yardim istiyor. Herhangi bir seyi
alacag zaman bazen bir seyini yaparken “Anne yardimct olur musun? ”diye soruyor,

bende ona yardim ediyorum.”

V23: “Tabi. Oyle kafasina takilan dersler olursa onlar icin yardim istiyor.
Bende elimden geleni yapmaya c¢alisiyorum, zaten ben bilemedigim, ¢ogunu da
bilemiyorum. Onlart da ablasina soruyor, genellikle biiyiik ablasi yardimct oluyor.
Tabi ki bilgi veriyor ancak hani yapistirma édevierinde de yardim ediyor. Gerekirse

yvapistiriyor, hazirliyor, ona teslim ediyor ama genelde odevlerini kendi yapiyor.”
V5: “Benden hi¢ yardim almiyor kendi basina yapiyor hep.”

V6:"Benden genelde yardim istemez. Dershaneye gittigi icin oradaki
ogretmenlerinden yardim alir. Onlarla birlikte yapar.”

V10: “Evet. Zorlandigi yerlerde ister. Bazen agabeyi yardim eder bazen de
ablasi. O kiigiik oldugundan kiitiiphaneden ablasi gider, arastirir, getirir oda yazar.”

Velilerin ifadelerine ve tablodaki degerler bakildiginda 6grencilerinin biiyiik
cogunlunun yardim aldigi, 6grencilerin ¢evresinde ulasabilmesi en kolay kisilerden

yardim aldig1 goriilmiistiir. Ozellikle annelerinden daha sonra ise kardeslerinden yardim

istedikleri ortaya ¢ikmistir.

Soru 3: Cocuklariniz aragtirma 6devlerini yaparken nerelerden yararlanir?

Tablo 4.3. Soru 3’e velilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %
Internet ve ders kitaplarindan yararlanir. 8 34
Internet ve abla \ agabeyinden yararlanur. 5 21
Sadece Internet yararlanir. 4 19
Internet ve ansiklopedilerden yararlanur. 3 13
Internet ve Kiitiiphanelerden yararlanr. 3 13
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Ogrencilerin arastirma yaparken internetti, ders kitaplarmi, kiitiiphaneleri,
ansiklopedileri kullandiklarini ve bunlara ek olarakta bazilarinin ablasinin \ agabeyinin
bilgilerinden yararlandigin1 veliler tarafindan aktarilmistir. Ancak arastirma yaparken
Ogrencilerin interneti mutlaka kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun ¢agimizin
vazgecilmezi olan interneti Ogrencilerin bilgiye ulagsmak i¢in ilk kaynak olarak
kullandiklar1 sdylenebilir. En ¢ok tercih ettikleri ikinci kaynak olarakta ders kitabini
se¢meleri bu kitaplarin iyi hazirlanmis olup onlarin ihtiyaglarina cevap verici nitelikte

oldugunu gosterebilir.

Soru 4. 1: Sizce proje nedir?

Tablo 4.4. Soru 4.1°¢ velilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %
Beceriyi artirmak i¢in yapilan ¢alismadir. 8 34,7
Odevdir. 6 26,2
Hayal giicii \ yaraticiliktir. 5 21,7
On calismadir. 2 8,7
Yorumsuz 2 8,7

Velilerin projeyi; 6dev, bir 6n ¢alisma olarak, hayal giicii \ yaraticilik, beceriyi
artirmak icin yapilan g¢alisma olarak nitelerken, bazilar1 ise yorum yapmamistir.

Velilerin verdigi cevaplardan bazilari asagida gosterilmistir.

V22: “Yeni seyler ogrenmek icin ¢cocugun becerisini,  bilgisini daha ¢ok

‘

gelistirmek icin verilen odevdir. *

V10: “El becerisi gelistirmesidir, giizel bir seydir. Cocuk kafa yoruyor. Ne olsa
ondan bir seyler iiretir. Yani sizin bir sey olmaz dediginiz seyden yeni bir seyler

tiretiyor. Projeyi ogretmenler, ogrenciler yapar yani ¢ocuk yetenekli oldugu zaman

’

yapar.’
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V19: “Bence proje kisinin kendini gelistirdigi bir seydir. Kendisinin yapmasi

’

gereken bir seydir. Projeyi genelde biiyiikler, anneler yapar.’

V14: “Yeni seyler 6grenmek icin, ¢ocugun bilgi ve becerisini yiikseltmek icin
vapilan édevdir. Yani projenin en onemli 6zelligi arastirma yapmaktir ve ogrenciye yeni
fikirler buldurmasidir.”

Veliler acisindan projenin ¢ogunlukla 6grencilerin yeni bir seyler hazirlamak
icin el yatkinligini, diisiince becerilerini, liretkenligini artirmak i¢in yapilan bir ¢alisma

olarak gordiigl anlagilmistir.

Soru 4. 2: Projeyi kimler yapar?

Tablo 4.5. Soru 4.2’ye velilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %

Ogrenciler 7 30,4
Herkes 7 30,4
Ogretmenler ve dgrenciler 3 13,1
Aileler ve 6grenciler 3 13,1
Yorumsuz 2 8,7
Aileler 1 43

“Sizce projeyi kimler yapar?” sorusuna velilerin projeyi; 6grencilerin, herkesin,
aileler ve 6grencilerin, 6gretmenler ve 6grencilerin yapabilecegini diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Ancak velilerin bazilarinin ise bu soruyla ilgili yorum yapmak istemedikleri

gorilmistiir. Velilerin verdigi cevaplardan bazilar1 agagida gosterilmistir.

V14: “ Projeyi herkes yapabilir. Illa okuyan bir insan yapacak diye bir sey
yoktur. Nice ilkokula mezunu is adamlarimiz var, bir siirii projeler iiretiyor demek ki
kafalart ¢calisiyor, yani kafasi ¢alisan herkes yapabilir projeyi. Ayrica herkes de

yapmall iiretken olmali.”

V11: “Ogretmenler ve égrenciler proje yapar.”
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V4: “Projeyi genelde 6grenci ve aile birlikte yapar.”

V10: “Projeyi ogretmenler, dgrenciler yapar yani g¢ocuk yetenekli oldugu

)

zaman yapar.’

Soru 5. 1: Okullarda 6grencilere gesitli proje ddevleri veriliyor, Bu projeleri yaparken

¢ocugunuz kimlerden yardim almaktadir\alabilir?

Tablo 4.6. Soru 5.1°¢ velilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %
Annesinden 5 21,7
Anne ve babasindan 5 21,7
Anne ve 6gretmeninden 3 13
Arkadaglardan 3 13
Babasindan 2 8,6
Abla\Agabeyinden 2 8,6
Yardim yok 2 8,6
Baba ve 6gretmen 1 4,3

Soru 5. 2: Siz ona nasil yardim edersiniz veya edebilirsiniz?

Tablo 4.7. Soru 5.2.’ye velilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %
Fikir verme ve el becerisi. 10 44
Fikir verme. 8 34
Yardim yok. 3 13
El becerisi. 2 9
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Ogrencilerin projelerini yaparken anne, baba, abla\abi gibi aile fertlerinden ayn1
zamanda Ogretmenlerinden ve arkadaslarindan yardim istedikleri veliler tarafindan
belirtilmistir. Genellikle 6grencilere yapilan yardimlar projelerin olusturulma esnasinda
cesitli fikirler verilerek; yapim asamasinda ise kesme, bigcme, yapistirma gibi el becerisi
gerektiren boliimlerde destek olundugu belirtilmektedir. Bazi veliler cocuklarina
yardimci olmaya calistiklarini ancak egitimlerinin yetersiz oldugunu diisiindiikleri igin
onlara fazla yardim edemediklerini dile getirmislerdir. Bazi1 veliler ise ornegin 17
numarali velinin “Aslinda kendi bu 6devlerde daha hevesli ve el becerilerin de 1yi; ama
daha diizenli, gosterisli olsun diye ben de yardim ederim.” sdyledigi gibi ¢ocuklarinin
daha yiiksek not almasini istedikleri ig¢in yardim ettiklerini belirtmislerdir. Velilere

sorulan 5.1 ve 5.2 sorularina verilen cevaplardan 6rneklere asagida sunulmustur.

V1: “Ablasindan yardim aliyor, ben anlamiyorum onun derslerini. Ara sira
yardim istiyor. Genelde de matematik sorularinda, internetten arastirma ddevlerinde
ablasindan yardim alryor ama kartonla yapilan ya da el becerisi gerektiren odevlerini

)

kendisi yapiyor. El becerisi giizeldir.’

V4: “Gegenlerde okuldan sosyal bilgilerden proje odevi vardi. Babasi resim
¢izdi. Babasinin resmi daha giizel olugu igin o ¢izdi. Bende renklendirmesini yaptim.
Bazen de ona fikir veriyoruz, o elinden geleni yapiyor. Biz proje ddevlerini sevmiyoruz
ddevlerini biz yapiyoruz. Aslinda bize not veriyor 6gretmenler. Ogretmenlerin ailelerin

ilgisini ol¢tiiklerini diistiniiyorum.”

V13: “Oncelikle 6gretmeninden yardim aliyor, daha sonra internetten arastirir.
Daha sonra kendisi yapmaya ¢alisir. Kizim sorumluluk alan bir ¢ocuktur. Ben ona daha

cok fikir verme yardimct oluyorum, mesela soyle yap ya da boyle yap gibi.”

V15: “Ben ona daha ¢ok isin mantiginmi 6gretmeye ¢alisiyorum. Kizim tabi
projesinin giizel olmasint istiyor, benden yardim istiyor. Bende ona elimden gelen
yvardimi yapiyorum ancak fikir olarak, yapuminda ise ¢ok nadir yardim ediyorum.
Ancak Tiirkiye'deki velileri diisiindiigiimde,; bir ogretmen olarak ¢ocuklarin projelerini

1

tamamen onlarin yaptigin diistiniiyorum, ayni zamanda gézlemliyorum.’
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V19: “Cocuklarimizin projelerine ister istemez yardimct oluyoruz bazen de biz
vapiyoruz. Cogunlukla biz yaparken yardimci oluyoruz yaraticiliklarina,  fikir
veriyoruz. Cocuklarimiz bu projeleri yaparken %30°’nu kendisi %70°ni bizimle yani
daha c¢ok biz yapiyoruz c¢iinkii ¢ocuklarin tek baglarimi yapamayacaklar: projeler
oluyor. Kendilerinin yapabilecekleri projelerde oluyor ama ¢ogunlukla ¢ocuklarin

vapamayacaklari projeler veriliyor. Agwr projelerin ¢ogunu birlikte yapiyoruz.”

V22: “Okulda ogretmenleri zaten yeterince yardimci oluyor, dershanedeki
ogretmenlerinden yardim aliyor. Ben ona genelde izlenecek yol hakkinda bilgi veririm,

yol gostermeye ¢alisirim.”

V20: “Aslhinda bence proje verilen bir konu hakkinda ¢ocugun yaraticiligidr.
Kendinin bir seyler katarak yapmasidir. Ama iste olmuyor bazen ¢ocuklarin akillarina
bir sey gelemiyor, o zaman ailelerden yardim istiyorlar. Hani projedir diye bizde
ozenelim istiyoruz, hani sey not degerlendirmesi farkli oluyor, bizde bu durumdan
dolayr ona yardim ediyoruz. Aslinda velinin projelere karismasina karsiyim ancak not
degerlendirmesi farkli oldugu icin ister istemez bizde karistyoruz. Genellikle projeler
ailelerin yaptigi odevler oldugu i¢in bizde karismak zorunda kaliyoruz. Projeyi 6grenci
vapar, velide yardimci olur. Bence toplumumuzda bu yardim oldukc¢a fazla. Ayart kagti

isin cilki ¢ikti gibi yani...”

V9: “Yapiminda destek alyyor ama tasariminda hi¢ destek almiyor. Ama hani
ortaya ¢ikarirken bir birliktelik oluyor illaki. Yapimin da iste hani tahtalar: kesiminde,
camlart kesiminde ama ortaya ¢ikartirken bir birliktelik oluyor. Bilgi de fikirde hic
yardim alamaz. Genelde benim oglum %90 kendi yapiyor. Hakikatten beceremeyecegi
bir yerde yaparim. Bunu onun yapamayacagi seylerde yardim ederim. Tasarim
tamamen ona ait olur ortaya ¢ikartirken biz yardimci oluruz. Biz derken ben degil daha
cok babast yardim etmistir. Tabi ki bazi tasarimlarinda ¢ok nadir de olsa de ablasiyla
bende yardim etmisimdir. Cogunu kendi basarmistir. Mesela ¢ubuklarla yapilan
seylerini veya kartonlarla yapilanlari mutlaka kendisi yapar, ama iste kesmeyecegi,
bicemeyecegi seylerde biz yardim ederiz. Ama yapistirma veya birlestirme iglerini

’

mutlaka kendisi yapar biz ona yardim etmeyiz.’
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Soru 6: Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilere ¢ok ¢esitli konularda proje ddevleri

veriliyor. Siz ¢cocugunuzun hangi konu tizerinde proje ¢calismasi yapmasini isterdiniz?

Tablo 4.8. Soru 6’ya velilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %
Cocugun istegi olsun. 13 56,5
Diisiinmedim, bilmiyorum. 5 22,2
Matematik veya fenden olsun. 4 17,3
Bilmiyorum. 2 8,7
Ogretmenin istegi olsun. 1 4

“Fen ve Teknoloji dersinde ogrencilere ¢ok cesitli konularda proje Odevleri
veriliyor. Siz ¢ocugunuzun hangi konu iizerinde proje ¢aligmasi yapmasini isterdiniz?”
sorusuna velilerin % 56,51 ¢ocuklarmin istedikleri seylerden proje yapmalarini
istedikleri gorilmistiir. Bu durumun ise velilerin ¢ocuklarina giiven duyduklarini, onlar
secimlerinde 6zgiir biraktiklar1 ve kendi bilgilerinin yetersiz oldugu i¢in ¢ocuklarinin
aldiklar1 egitimle daha iyi seyler yapabileceklerine olan inanglarindan kaynaklandig:
sOylenebilir. Velilerin biiyiik bir cogunlugunun ¢ocuklarina destek olmasi onlar1 karalari
konusunda 6zgiir birakmalar1 ¢ocuklarinin yaraticiliklarinin gelisimine olumlu katki
saglayabilecegi seklinde diisiiniilebilir. Velilerin altinc1 soruya verdigi cevaplardan

bazilar1 asagida gosterilmistir.

V1. “Onun hayallerini yapmasini isterim. Genelde hayal ettiklerini yapiyor,

beceriyor da. Ben Ogretmen olsun istiyorum.”

V23: “Benim hayal ettigim yani. Hangi dersi olursa olsun matematigin iizerinde

)

¢ok duruyorum yani. Matematik bence ¢ok miihim ¢iinkii her sey onunla oluyor.’

V15: “Yani fenle alakali insanlara faydali orijinal seyler yapmasini mutlaka
isterim ama su an bu miimkiin degil. Tabi Tiirkiye nin degisik yerlerinde bu tarz isler

vapilryordur mutlaka. Onlardan birinde de benim kizimin olmasin isterim.”
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Soru 7: Cocuklariniz okullarda yaptiklari projelerle ilgili giinliik hayatlarinda neler

yaptyor? Siz ¢ocugunuzu nasil degerlendiriyorsunuz?

Tablo 4.9. Soru 7’e velilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %
Okulda 6grendiklerini evde deney\ uygulama yapiyor. 9 39,2
Okulda 6grendiklerini evde anlatiyor. 6 26
Okulda 6grendiklerini evde anlatiyor ve deney\ uygulama yapiyor. 4 17,4
*Diger 4 17,4

*Frekansi ikiden az olan degerler gosterilmemistir.

Velilere “Cocuklarimiz okullarda yaptiklari projelerle ilgili giinliik hayatlarinda
neler yapiyor? Siz ¢ocugunuzu nasil degerlendiriyorsunuz? * sorusu soruldugunda,
velilerin ¢ogunlugunun ¢ocuklarinin evde deney\uygulama yaparak giinliik hayatlarinda
uygulamaya calistiklarini belirttigi goriilmiistiir. Velilerin, ¢ocuklarnin yaptigi proje
caligmalarin1 genellikle iyi ve basarili bulduklarii sdylenebilir. Ogrencilerin tesvik
edilmesi gerektigini ve ¢ocuklarinin kendilerini gelistirerek daha iyi iirlinler ortaya
cikarabileceklerini diisiindiiklerini  belirtmislerdir. Yapilan miilakatlar sonucunda
ogrencilerin biiyilk cogunlugunun okulda proje sirasinda edindigi bilgileri giinliik
hayatinda uygulamaya c¢alistigi ve etrafindaki insanlar1 bilgilendirmek istedigi
anlagilmaktadir. Velilerin yedinci soruya verdikleri cevaplardan birka¢ 6rnege asagida

yer verilmistir.

V5:“Bazen okulda ogrendiklerini evde imkdanlarimiz oldugu siirece yapmaya
calisiyor, ugrasiyor. Fenden deney yapiyor dergide gordiiklerini yapmaya ¢alisiyor.

’

Proje notlari 85 ve iistii bende bagarili oldugunu diigiiniiyorum.’

V9: “Projede onlara gayete ediyor. Yani hani bu kullanildiginda bize faydali
olur, bu kullamlabilir bir sey, diye bize séyliiyor. Iyi, ben zaten oglumun bu yoniinii
biitiin derslerinde hissediyorum. Ozelikle pratik derslerinde; resim olsun, teknoloji
tasarim olsun, fendeki tasarimlari olsun. Ders ¢alisma agisindan ¢ok iyi olamamasina
ragmen, boyle seyler tasarlamayt ¢ok seviyor. Proje yapma yonii ¢cok daha iyi.”
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V10: “Bunlardan bunu elde edebilirim béoyle faydali olur diye ¢ikarimlarda
bulunuyor. Okulda dgrendigi seyleri gelip evde uyguluyor. Bence bu becerileri

diistinceleri ¢ok giizel.”

V12: “Mesela bir 6rnek vereyim, bir ¢ekmece kutu yapti ama normal priz
ashinda. Dis goriiniisten kutu gibi duruyor. Bu projesi 6gretmenin de ilgisini ¢ekti. Once
kartondan yapti tasarlamak icin, daha sonra da ahsaptan yapti. Oniinde prizi var ama
dis goriiniiste kutu. Tabi biz onu duvara ¢ekmece olsun diye diisiinmedik. Simdi onu
kalemlik olarak kullaniyor. Yani ¢ok fikirleri var, giinliik hayatta su séyle olsa bundan

sunu yapabilirim, gibi bir siirii seyler bulabiliyor. Bence bu ozeligi iyi.”

V19: “Daha zaten ortaokulun ilk dénemi oldugu icin yeni basladik proje
odevlerine odyle ¢ok giinliik hayatta wuygulayabilecegi projeler yapmiyor. Daha
dinamometre yapiyoruz mesela sitoplazma yapiyoruz. Bunlari giinliik hayatta nerede
kullanabilir ki... Belki Ingilizce dersindekileri kullanabilir. Okulda égrendigi bilgileri
gelip evde paylasiyor ama oyle ¢ok disadoniik bir ¢ocuk degil. Oglum &devlerini
zamaninda yapan, diizenli bir ¢ocuktur. Ogretmenleri de ondan memnun odevlerini

zamaninda yapar teslim eder. Ben olumlu olarak degerlendiriyorum.”

V20: “Hemen wuygulayamiyor ancak aradan zaman gegse de okulda
ogrendiklerini anne bu budur, bu yiizden béyle olur diye aciklar. Iste derste boyle
yapmistik hocamiz boyle agilamisti diye soyler. Anlatma ve uygulama olarak. Bence
veterli ¢iinkii anlatmasim ogrendigini ifade etmeyi yapiyor, uygulamada ise okulda
ogrendikleriyle projeler yapmaya ¢alistyor birde dersleri yapryor. Ben onu gayet yeterli

’

buluyorum.’

V23: “Okulda ogrendigini gosteris icin istemiyor, icinden gelerek
canlandirmak i¢in yapiyor. Ben, babasi olarak iyi degerlendiriyorum. Hirsi var
vapayum edeyim istiyor. Simdi ne diyeyim, becerebilir ama benim istedigim gibi tam
vapamaz. O daha yeni yeni basliyor proje yapmaya daha once proje yapmamisti. Ben
daha once Gebze'de oturuyordum, orda hi¢ proje yapmamisti. Ne kadar yapmaya
calisirsa ¢calissin tam canlandiramiyor. Yaptigi projeler ¢ok acemice ama 0 yine de

’

elinden geleni yapiyor. Zaman gegtikce o da degisik fikirleri ¢cikabiliyor ortaya.’
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Soru 8: Sizce projelerin 6grencilere faydasi var midir? Nedenlerini agiklayiniz.

Tablo 4.10. Soru 8’e velilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %

Zihinsel gelisim 12 52
Var.

Psikomotor gelisim ve zihinsel gelisim 4 17,3
(%78)

Psikomotor gelisim 2 8,7
Yok. Aile yapiyor 3 13,3
(%22) *Diger 2 8,7

*Frekansi ikiden az olan degerler gosterilmemistir

Velilerin biiyiik bir kesimi proje g¢aligmalarmi o6grencilere katkist oldugunu
diisiindiigli, bu katkilarin nedenlerine ise Ogrencilerin zihinsel gelisimini, psikomotor
gelisimini artirdigin1 belirtirken bu projelerin hem psikomotor hem de zihinsel
gelisimine olumlu katkilar sagladigimni ifade etmislerdir. Sekizinci soruya velilerin

verdigi cevaplardan bazilar1 asagida gosterilmistir.

V13: “Cok biiyiik faydast var bence. Cocuklar yaptiklar: projelerin ¢alisip

calismayacagint anliyorlar ve bu bilgilerini hayata uygulamaya ¢alisiyorlar.”

V12: “Keskinlikle faydasi var. Cok zeka gelistirici kesinlikle bir seydir. Cok
daha o6zenli ¢ok daha giizel ¢alistyor, 6grendiklerini uygulayabiliyor.”

V18: “Var. Mutlaka faydasi olmaz olur mu? Mesela ben bu projeyi yaptigi igin
onunla gurur duyuyorum. Onun daha ¢ok hosuna gidiyor, daha ¢ok gayret ediyor.
Bugtin o raporluydu, ama saati kurmus, sabah altida okula gelmek icin. Okulda proje

yvapacakmig diye bence bu projeler okullar: ¢ocuklara sevdiriyor.”

V22: “..Faydasi mutlaka olur ancak planli programl verilirse. Onlarin

zekalar gelisir.”

Velilerin %22 ise proje c¢aligmalarimi O6grenciye katkisi olmadigini bunun
sebeplerini de %13,3’linlin aileler tarafindan yapildig1 i¢in, % 8,7’sinin ise diger

sebeplerden kaynaklandigini belirtmislerdir.
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V4: “Bence faydasi yok ogretmenler eve ders, odev vermiyorlar. Proje
veriyorlar yapin gelin diyorlar. Ogrencilere zor geliyor. Evde aile yapiyor, ¢ocuk

’

oturuyor, biz yapryoruz.’

V7. “Faydali oldugunu pek sanmiyorum. Cocuklar zor projeleri zaten tek
baslarina yapamiyorlar. Bu yil pek proje yapilmadi. Gegen yil ampul takma 151k yapma
calisan bir saat gibi seyler yapiwyorlardi. Cocuklar icin zor odevler verildigini
diigtiniiyorum ama bulundugumuz yer agisindan her malzemeye ulasma imkanimiz yok
ogrenci evde bir seyler yapmak istediginde yapmiyor ayrica bu projeler okullarda

ogretmenler gozetiminde yapilmall evde yapmamalilar.”

V15: “Projeyi 6grenciler tam olarak algilamiyor, eskiden donem ddevleri vardi
simdi projeleri ayni o donem odevleri gibi algilyyor ¢cocuklar. Bu yiizden 6zgiin bir 6dev
ctkmuiyor. Tiirkiye 'nin geneline bakildiginda bu proje ddevlerini kendilerin yaptiklarina
inanmiyorum ayrica bunu boyle oldugunu bir o6gretmen olarak, bir baba olarak
gozlemliyorum. Cocuk bu ddevinde ailesinden yardim alabilir, almali! Ama aileler
bunu ¢ok abartiyor. Odevlerin yaklasik %80’ini veliler yapiyor. Odevlerin yaklastk
%80°nini veliler yapiyor. Gegenlerde kizimin sinifina din ogretmeni proje odevi
vermisti. Odevlerin teslim giiniinde baktim okula veliler ellerinde projelerle geliyorlar
ama oyle projeler var ki onlar: égrencilerin yapmadigi ¢cok agik. Aileler resmen proje
yarigina giriyor, bu durumda en ¢ok ogrencilere zarar veriyor. Bir 6gretmen, bir baba
olarak c¢ocuklarin esit bir sekilde degerlendirilmedigini diisiindiigiim icin projeye

’

olumsuz bakiyorum.’

Projelerin 6grencilere faydasi olamadigimi1 diisiinen velilere gére 6grencilerin
projeleri kendilerinin yapmadig1 belirtmislerdir. Ailelerin bu siiregte ¢ocuklarinin proje
Odevlerini nerdeyse tiimiinii yaptiklarini, bir yaris igerisine girerek cocuklarinin en
yiiksek notlar1 almasi i¢in ¢aligtiklart sdylenebilir. Ayrica veliler, 6dev olarak verilen
proje caligmalarinin 6grencilerinin kapasitelerinin iistiinde olmasinin da etkili oldugunu

ifade etmislerdir.
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4.2. Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda sorulan sorulara verilen cevaplar

tablolarda f (Frekans) ve % (Yiizde) degerlerine gore verilmistir.

Soru 1: Proje denilince ne anliyorsunuz?

Tablo 4.11. Soru 1°e dgretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %
Yeni uiriin tasarimi ve Uretimidir. 7 63,1
Sorun ¢oziimiidiir. 3 27,9
Odevdir. 1 9

Ogretmenlere proje kavramindan ne anladiklar1 soruldugunda verdikleri cevaplar
Tablo 4. 11°de goriildiigii gibi ii¢ kategoride toplanmistir. Bu kategorilerden projeyi
yeni bir {irlin tasarimi ve iretimi olarak goéren 6gretmenler (% 63,1) ¢ogunlugu
olusturmaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden bir kagina asagida yer verilmistir.

O1: “Proje, 6grencilerin veya insanlarin yeni bir sey iiretmesi, olmayan bir seyi
kendi kafasindan tiretebilmesidir.”

O4: “Proje hayatimizda sorun olan bazi seyleri ¢coziime ulastirmak.”

O5: “Proje ogrencinin sorunlart bulup onlarla ilgili ¢céziim iiretmeye calismast.
Ama giiniimiizde bizim ders anlayisimizda bu degil ashinda. Ogrencinin hazir bekledigi
bizimde onlara sundugumuz konular.

010: “Proje daha énce denenmemis, yapilmamis cocuklarin seviyesinde
vapabilecegi yeni iiriinler. Onlarin diistincelerine ve kapasitelerine gére yapabilecekleri
veni tirtinler diye bakiyorum.”

O11: “Proje insanlarin degisik fikirlerini ortaya koymasidir. Insanin kendini,

’

diistince yetenegini gelistirmesi, hayal giictinii gelistirmesidir.’
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Soru 2: Proje Tabanli Ogrenme denilince ne anliyorsunuz?

Tablo 4.12. Soru 2’ye 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %

Ogrenciyi hayata hazirlamadir. 3 27,2
Fen egitiminde uygulanmasi gereken bir yontemdir. 2 18,2
Ogrencilerin yeni iiriin ortaya ¢ikarmasidir. 2 18,2
Sorun ¢oziimiidiir. 2 18,2
Ogrencinin yaparak yasayarak 6grenmesidir. 2 18,2

Tablo 4.12° ye bakildiginda 6gretmenlerin Proje Tabanli Ogrenme yontemini fen
egitiminde uygulanmasi gereken bir yontem, 6grencilerin yeni {iriin ortaya ¢ikarmasi,
sorun ¢oziimii, 0grencinin yaparak yasayarak 0grenmesi ve onlari hayata hazirlama
olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin goriislerinden bir kagina asagida yer
verilmistir.

02: “Ogrenci merkezli bir yaklasimdir. Ogrencinin kendisinin asamalar sonucu
bilgiye ulasmasi ve ogrencinin kendi ¢aliymalariyla yaparak yasayarak 6grendigi bir
projedir.”

03: “Ogrencinin kendi bilgi ve becerisini ortaya katarak herhangi bir iiriinii
ortaya ¢tkarmasidir.”

O5: “Fen bilgisi icin gerekli olan bir sey fakat bizim sartlarimizda pek
uygulanabilmesi miimkiin bir sey degil. Elli kisilik sinifin i¢inde haydi ¢ocuklar ne
yvapalim deme sansimiz yok. Programimiz belli, miifredatimiz belli, SBS diye bir sinav
var ontimiizde aslinda bize proje iiretin dendiginde, ne diyorsunuz siz diyoruz. Ctinkii
yirmi, otuz kigilik smifimiz olur, sinav telasimiz olmaz o6yle olur. Simdi iki dakika
boslugumuz olsa aman ¢ocuklar deyip bir soru daha ¢éziiyoruz. Yani bizim ortamimizda
uygulanabilecek bir sey olarak ben gormiiyorum.”

06: “Proje tabanli 6gretimde, égrenciyi giinliik yasama karsi, genel bir hayata
karsi fikirlerle veya islevsel bir durumda hazirlamaktir. Onlarin daha genis

’

diistinmesini saglamaktir.’
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O11: “Proje yaparak ya da severek yapinca dgrenci fen bilgisini daha ¢ok
seviyor. Kendin bu konulara daha ¢ok adapte etmeyi, daha ¢ok dersle ilgilenmeyi,
kendini daha ¢cok geligtirmeyi, daha ¢ok ne yapabilirim diigiincesini ortaya ¢ikartiyor.
Proje tabani bunu amagliyor, baska bir sey yok.”

Soru 3.1: Proje Tabanli Ogrenme yonteminin okullarda uygulanabilirligi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

Tablo 4.13. Soru 3.1°e dgretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %
Uygulanamaz. 9 81,8
Uygulanabilir. 2 17,2

Proje tabanli 6grenme yontemini 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%81,8) okullarda
uygulanamayacak bir yontem oldugu goriisiindedir. Ogretmenlere gore uygulanamama
sebeplerine bakildiginda sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, miifredatin ¢ok yogun
oldugu, ders zamanin yeterli olmadig1 ve 6grencilerde genele olarak proje aligkanligini

olmamasindan kaynaklandigi ortaya ¢ikmaktadir.
Soru 3.2: Sizce okullarda bu yontemin uygulanabilmesi i¢in ne gereklidir? A¢iklaymiz.

Tablo 4.14. Soru 3.2’ye 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMA f
Ders saati artirilmali. 5
Miifredat azaltilmali. 5
Sinif mevcutlar1 azaltilmali. 5
Ogrencinin, ailenin ve dgretmenin istekli olmaya tesvik edilmeli. 2
Anaokulundan itibaren proje yaptirilmali, aligkanlik olusturulmali. 3

*Birden fazla tema ayn1 anda belirtildigi i¢in sadece frekans degerleri gosterilmistir.
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Tablo 4.14’te dgretmenlerin Proje Tabanli Ogrenme yonteminin uygulanmasi
icin oOnerileri gosterilmistir. Ogretmenlerin onerileri bes kategoriye ayrilmistir.
Ogretmenlerin soru 3.1 ve 3.2 ye verdigi cevaplardan bir kagina asagida yer verilmistir.

Ol: “Bu yéntemi uygulayamiyoruz. Eger milli egitim sumiflart 20-25 kigilik
vaparsa bu yontemi rahat uygulayabiliriz, ogrencilere ¢ok faydali bir seydir. Tabi ki
bunu yapmak i¢in miifredatin biraz hafifletilmesi gerekiyor. Miifredatin daha az ve oz
olmasi gerekiyor ve gereksiz ¢ok fazla konu var. Miifredat 6 ve 7.siniflarda ciddi
anlamda ¢ok kalabalik. Eger proje tabanli 6grenme yontemini uygulamak istiyorsak,
ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmesini istiyorsak miifredatin ve sinif mevcudunun
azaltilmast gerekiyor.40-50 kisilik siniflarda bunun uygulanmasi imkdnsiz. Derslerde
bu yontemi uygulayamiyorum. Ders disinda, okul genelinde ekstra bir sinif agiyoruz.
20-25 kisilik olusturuyoruz. Tiim bu calismalart ders disinda yapiyoruz. Derslerde
verilen siirede bunlart yapabilmek imkdansiz.”

02: “Kendi okulum icgin soyleyeyim; bunu icin simf mevcudunu 20°den az yani
en fazla 20 olmasi gerekiyor. 20’den fazla mevcudu olan simiflarda uygulanabilecegini
kesinlikle diisiinmiiyorum. Benim okulumda ise sinif mevcudu 47 hatta 49 kisilik.
Burada uygulama ¢ok miimkiin degil, uygulandigi zaman miifredat saglikli olmuyor. Bir
yverde mutlaka tikaniyor.”

06: “Bence uygulanmiyor. Bunun temelden olmasi gerek yani anasimifindan
itibaren proje tabanl egitim olacak ki; o zaman tam olarak siniflanir. Bilimsel proje
daha farkl, onu bilen 6grenci ¢ok ¢ok az.”

O7:  “Hayw. Dedigim gibi proje tabanli ders olmasi gerekiyor. Miifredat
disinda iti¢ saatlik ders agilmasi gerekiyor. Projeler, projelerin degerlendirilmesi gibi ii¢
saatlik ders konmasi gerekiyor. Verimli olmasi icin gerekli. Ogrenciler kendilerini
gelistirsinler, ifade edebilsinler. Belki basit gibi goriinen bir¢ok seyi ihtiyag haline
gecirecekler. Problem gibi gordiikleri seyleri ¢ozecekler.”

O11: “Uygulanabilir ama herkes bu konuda istekli olur mu? Ogretmen
acgisindan da ogrenci agisindan da baya zahmetli bir is. Sisteme girerken yogunluk var,
proje yapiminda sorunlar var. Ailesi biraz maddi yiik getirdigi icin kagiyor. Bazi
ogrenciler zaman ayirmak istemiyor. Ama uygulanma agisindan uygulanabilir yani.
Zaman bes ay olmas: gerekiyor. Ilk bir, iki ayda cocugun diisiinceleri ortaya ¢ikiyor, ik,

’

ti¢ ayda uygulamaya gegiriyor, son ayda sunum ve degerlendirmesi ¢ikiyor.’
70



Tablo 4.13’e ve 4.14’¢ bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun
Proje Tabanli Ogrenme ydntemini derslerinde uygulanamaz oldugunu diisiindiikleri
gorilmektedir. YoOntemin uygulanabilmesi i¢in ise ders miifredatlarinin ve smif
mevcutlarinin - azaltilmas1 gerektigi diislinlirken ayrica Ogrencilere egitimin ilk

yillarindan itibaren proje yaptirilmasini dnermislerdir.

Soru 4: Derslerinizde Proje Tabanli Ogrenme yontemini uygulayabiliyor musunuz?
Cevabiniz Evet ise; nasil uyguladiginizi agiklayabilir misiz? Cevabiniz Hayir ise;

uygulamama nedenlerinizi agiklayabilir misiz?

Tablo 4.15. Soru 4’e 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMA f
Miifredat ¢ok yogun yetistiremiyorum. 8
Smif mevcutlar ¢cok kalabalik. 5
Hayir. Ek ders siiresi gerekiyor. 5
Ogrencilerde proje bilinci yok. 3
Eve ddev olarak veriyorum. 8

*Birden fazla tema ayni anda belirtildigi i¢in sadece frekans degerleri gosterilmistir.

Tablo 4.15 incelendiginde ogretmenlerin tamami derslerinde bu ydntemi
uygulayamadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler derslerinde Proje Tabanl
Ogrenme yontemin uygulamama sebeplerini, 6zellikle sinif mevcutlarin 40 ve iizeri
olmasinin yontemi kullanigsiz hale getirdigi belirtikleri sdylenebilir.

O1: “Bu yontemi uygulayamiyoruz. Eger milli eSitim simiflart 20-25 kigilik
vaparsa bu yontemi rahat uygulayabiliriz, 6grencilere ¢ok faydali bir seydir. Tabii ki
bunu yapmak i¢in miifredatin biraz hafifletilmesi gerekiyor. Miifredatin daha az ve 6z
olmasi gerekiyor ve gereksiz ¢ok fazla konu var. Miifredat 6 ve 7.siniflarda ciddi
anlamda ¢cok kalabalik. Eger proje tabanli 6grenme yontemini uygulamak istiyorsak,

ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmesini istiyorsak miifredatin ve sinif mevcudunun
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azaltilmast gerekiyor.40-50 kisilik siniflarda bunun uygulanmasi imkdnsiz. Derslerde
bu yontemi uygulayamiyorum. Ders disinda, okul genelinde ekstra bir sinif agiyoruz.20-
25 kisilik olusturuyoruz. Tiim bu ¢alismalar: ders disinda yapiyoruz. Derslerde verilen
stirede bunlart yapabilmek imkdnsiz.”

O4: “Normal ders islerken kullanmiyorum acik¢asi. Bircok &gretmende
kullanmuyor. Ders dist bir seyler yapmaya ¢alisiyyoruz.”

O5: “Ders siiresince olacak bir sey degil proje. Ogretmenin zaman ayirmasi
lazim, yaptigimiz ¢alismalar ders disi zamanminda. Miifredatta kopmadan geri kalmadan
ilerlememiz lazim.”

O8: “Hayir, uygulayamiyorum ancak bu benim eserim gibi yarismalar oldugu
zaman goniillii 6grencilerle okuldan sonra, teneffiis aralarinda proje yapmaya
calistyoruz. Derslerde zaman yetismiyor, sadece miifredati yetigsmesini saglamaya
calistyoruz. Ciinkii miifredattaki konular hala ¢ok fazla.”

010: “Biz projeyi derslerde yaptiramiyoruz. Eski yontem seklinde ders anlatim,
deney yapiyoruz. Ders miifredati ¢cok agir yetisemiyoruz deneyleri yapmaya. Biz projeyi
ders icinde hi¢ yaptiramiyoruz. Cocuklar projeyi evde hazirlyyor, okula getiriyor, derste
sunuyor. Bizler sadece yonlendirici olabiliyoruz. Sunu soyle yapabilirsin gibi.
Arkadaglarina sunuyorlar, kimisinin hosuna gidiyor, kimisine motivasyon oluyor, onlar
da basliyor yapmaya. Begenilen giizel olanlar: da yarigmaya génderiyoruz.”

O11: “Derslerde yeterli siire olmuyor. Ciinkii konular iist iiste oldugu icin,
bitirmemiz gereken bir miifredat oldugu icin, bu ¢ocuklar SBS’ ye girdigi i¢in mecburen
ayda bir saat ders aywabiliyorsunuz ya da ayiramiyorsunuz. Genelde ¢iinkii etkinlik
etkinligin iizerine ders yapildigi icin stire kalmiyor. Bakanligin vermis oldugu zaman

var ek ders karsiliginda belli bir ticret veriyorlar. Bunu ek zaman dersinde yapryoruz.”

Ogretmenlerin derslerinde bu yontemi uygulayamadiklari ancak o&grencilerle
gerek eve O0dev olarak vererek gerekse de ders dis1 saatlerde proje yapmaya ¢alistiklar
sOylenilebilir. Ayrica 6gretmenlerin dordiincii soruya verdikleri cevaplar {igiincii soruya

verdikleri cevaplarla tutarlilik gosterdigi tespit edilmistir.
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Soru 5: Ogrencilerinizle Proje ¢alismalar1 yaparken\ yapiyor olsaydimz daha ¢ok nelere

dikkat edersiniz?

Tablo 4.16. Soru 5’e 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMA f
Ozgiinliik )
Zamaninda teslim 3
Kullanishlik, islevsellik 6
Harcanan zaman ve verilen emek 6
Ogrencinin bilingli olmas1 4
Cevrelerindeki sorunlarin ¢ézimii 4

*Birden fazla tema ayni anda belirtildigi i¢in sadece f degerleri gosterilmistir.

Tablo 4.16’ya bakildiginda 6gretmenlerin proje yapim siirecinde projelerin

0zgln, kullanigli-islevsel olmasina, zamaninda teslimine, harcanan zamana ve verilen
emege, 0grencinin siirecte bilingli olmasina ve ¢evrede var olan sorunlarin ¢éziimiinde
etkin rol almasina énem verdikleri anlasilmaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden bir
kacina asagida yer verilmistir.
O1: “Ozgiin olmasi, yapilabilir olmasi, faydali olmas: dikkat ediyorum. Birde
ogrenciye yonelik ve ¢evresine yonelik olmali biraz da basitlestirilmis bir proje olmali.
Ctinkii maddi yonden devlet desteklemiyor ogrencinin ailesi de bunu kaldiramayabiliyor
0 tiir projeleri 6grencilere sectirmiyoruz, daha yapilabilir projelere yonlendiriyoruz.”

010: “Baktigim zaman ilk énce gercekten bunu Ogrenci diisiinmiis mii?
Ogrencinin yeni bir seyi mi ona bakiyorum. Eger eski bir seyse 6grenci ona ne katmis?
Yani yeni bir fikir olmasini onemsiyorum. Yeni bir diisiince, yeni bir fikir; yeni bir icat
demektir. Ben taslak olarak bakiyorum projeye.”

03: “Madde madde séyliiyorum.. 1.0 isi severek isteyerek benimsemelerini
istiyorum. Verilen zaman zarfi iginde iyi veya kotii olarak getirmeleri onemli. Zaten

kétii olursa geri doniisiim olacak. Iyi ise de geri déniisiim olacak.2.Herhangi bir yazim
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cizimde onemli. 3.Az cok bir biitiin olmasi lazim. 4.Merak. Ilk énce merak olmali. Merak

bilgiyi getirir ondan sonra devami yumak gibi gelir.”

06: “Ogrencinin ozgiin bulmasi énemli yani kendisinin bulmasi énemlidir. Onun
disinda yararli olmasi énemli insanlik a¢isindan ya da diinyaya bir katkisi olmasi
agisindan, en azindan kendisine bir yarart olmast agisindan. Onun disinda proje nasil
anlatiliyor? Anlatimda onemli projeyi sunarken. Hedefi amaci da onemli, ¢ocuk bir sey
yvapiyor ama nigin yaptigini bilmiyor. Bir alet yapiyor mesela; bunu neden yaptin,

hedefin neydi diyorum. Hedef kelimesini daha bilmiyor. Bunlar da onemli.

O7: “Zaten projeyi degerlendirme élciitlerimiz  var biz ona gore
degerlendiriyoruz. Bu milli egitimin hazirladigi degil, proje kitabimizda yer alan, proje
degerlendirme olciitleri diye. Ama orada da birkag¢ maddesini degistirdik. Kisisel olarak
ekledigimiz boliimlerde oluyor. Ol¢iiler var ona gore degerlendiriyorum ama benim igin
onemli olan ¢ocugun ortaya bir proje getirmis olmasi. Projenin kullanilabilir olmasi,

’

islevselligi. Bunlar benim degerlendirmem igin 6n planda yer aliyor.’

Ogretmenlerin projeleri degerlendirirken dgrencilerin proje icin verdigi emege,
projenin kullanish olmasina ve teorik olarak degil de daha ¢ok pratikte uygulanabilir

olmasina dikkat ettiklerini sdylenebilir.

Soru 6: Proje uygulama siirecinde proje konusu secilirken nerelerden yararlanirsiniz?

Tablo 4.17. Soru 6’ya 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMA f
Hazirladigim konu listesinden 6grencilerin se¢iminden 6
Ogrencilerin goriis ve isteklerinden 5
Cevrede var olan problemlerden 4
Ogretmen kilavuz kitaplarindan ve kaynak kitaplardan 2

*Birden fazla tema ayni1 anda belirtildigi icin sadece f degerleri gosterilmistir.
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Proje konusu se¢iminde Tablo 4.17 incelendiginde 6gretmenlerin daha ¢ok kendi
hazirladiklar1 konu listesinden yararlandiklarini anlagilmaktadir. Daha sonra ise
Ogrencilerin goriis ve isteklerinden, ¢evrede var olan problemlerden, 6gretmen kilavuz
kitaplarindan ve kaynak kitaplardan faydalandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmen

goriiglerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

O1: “Ogrencileri 6zgiir birakiyorum acik¢asi. Diisiinmelerini  saglamaya
calistyoruz. Bunun i¢in bazen bir haftalik bazen de 2-3 haftalik zaman veriyoruz.
Osrenci ilk once cevresini ve kendisini gozetliyor. Kendisinde ve ya cevresinde eksik
olan bir sey varsa dnce onu tespit etmesini istiyoruz eksik olani sunmasini istiyoruz ve
bunu yaparken de beyin firtinast yapryoruz, diger ogrencilerden de cesitli fikirler
alryoruz. Neye faydali olabilecegine ya da neye faydali olamayacagina bakmaya
calisiyoruz. Onu hallettikten sonra artik onun uygulanmasina gegiyoruz, malzemesi

yapimi vs...”

03: “Konuyu biz (6gretmen) belirliyor. Ogrenci ¢alismayr getiriyor bize
getiriyor. Biz de yonlendiriyoruz: “Evet, bu sekilde devam et ¢alis gibi.” Ogrencilerde
zaten hocam siz konuyu belirleyin beraber yapalim diyorlar genelde boyle. Yarismaya
girecek olan projede ya da okulda hazirlanan proje de unsur égretmendir. Ogrencinin
payt % 5 dir. Bu benim kanaatime gére olan tahminlerdir. Veliler zaten meydan da yok.
Veli nerede bilmiyoruz, gelmesini bekliyoruz. Ana unsur ogretmendir. Dersteki
verdigimiz projeler miifredata gore yonelik. Yani miifredatta hangi konuyu isliyorsak
onun disina ¢ikmiyoruz. Yarismalarda herhangi bir sumir yok. O istenilen her konuda

’

olabilir.’

0O5: “Ilk énce ¢ocugun kendi segimine birakiyoruz. Senmin ilgi alanin nedir?
Neyden hogslamirsin? Sonra yédnlendirmeye c¢alisiyoruz. Neyi diizeltebilirsin, neyi
gelistirebilirsin? Eger bunlarin hi¢chiri olmuyorsa ¢ocuga direk su konu tizerinde bir

calisma yapalim. Orada yine ogretmene top kalmis oluyor.”

06: “Proje verirken taslaklar hazirlatiyorum. Taslaklarini inceliyorum,
taslaklarindan kendi bulduklarini veriyorum. Hi¢ baska kaynaklara ya da baska seylere
bakmiyorum, ne konusu veriyim diye. Ziimre olarak ii¢ arkadasiz, biz konular
hazirlayip sinifa asiyoruz ogrenci ister kendi taslagindan ister asilan listeden segiyor
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proje konusunu. Ama dedigim gibi ilk once taslaklart degerlendiriyorum. Kendisi
hazirlasin diigtinsiin istiyorum ama kendisi %50 sini hazirliyorsa %50 ’sini de biz

’

veriyoruz.’

09: “Ogrencinin goriis ve isteklerinden yararlamrim. Keske olsa, bana gelse ve
ogretmenim ben bunu yapmak istivorum dese. Ogretmenlerinde kitaplarindan
yvararlamirim  onun  disinda  internetten  yararlaniyorum. Kazammlardan da

>

yararlaniyorum.’

010: “En cok, biz yarismaya girmis projeleri gosteriyoruz, bunlari tanitiyoruz.
Ne hazirlayacaklarini tanisinlar istiyoruz. Biz onlara anlatiyoruz ama gorsel olarak da
varismalardaki projeleri gésteriyoruz. Velilerden de destek aliyorum. Soyle ki: babaniz
as¢i, kaynakgi, demirci her ne ise onlara da sorun, degisik fikirleri var ise sizlere
yardimci olsun diyorum. Proje mutlaka veli-6grenci-ogretmen ile ortaya ¢ikiyor. Tek
boyutta ¢ikmiyor. Yani 6grenci bir fikir atar, veli ya da 6gretmen tizerine mutlaka bir
sey koyuyor. Zaten gelen iiriinlerde biz bunu mutlaka gériiyoruz. Ozellikle ogretmenin

etkisini ¢ok goriiyoruz.”

Soru 7: Proje ¢aligmalarindaki rehberligin rolii sizce nedir?

Tablo 4.18. Soru 7° ye dgretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMA f
Fikir verme 6
Kaynak gosterimi 5)
Malzeme temini 4
Yapima yardim 4

*Birden fazla tema ayn1 anda belirtildigi i¢in sadece frekans degerleri gosterilmistir.

Ogretmenlerin proje ¢alismalarindaki rehberligin roliine iliskin vermis olduklari
cevaplar Tablo 4.18’de bes kategori altinda toplanmaktadir. Bunlar fikir verme, kaynak

gosterimi, malzeme temini ve yapimmna yardimci olmadir. Ogretmenler daha ¢ok
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ogrenciye fikir vererek yonlendirdiklerini belirttigi, bunu yaparken de daha ¢ok

Ogrencinin ozgiirce fikirler liretmesini saglamaya calistiklarini ifade etmislerdir.

O1: “Benim rehberlik anlayisim, 6zgiir birakmak... Kendine ozgii bireysel bir seyler
vapmasini saglamak, bir seye tam anlamiyla yonlendirilmek degil de ona énayak olmak.
Ozgiir biraktigin zaman o kendi bir seyler iiretebiliyor. Ciinkii cocuk yasta olan bir
insan daha yontulmadig: icin daha farkll 6zgiin fikirler iiretebiliyor. Yani yonlendirme
soyle ogrencinin bir sorusuna uygun cevaplar verebilmek ve onun hayal giictinii

1

smrlamamaktir.’

O5: “ Rehberlik yaparken ¢ocuga gore yonleniyoruz. Cocugun sikistigr yerde ona
vardimct olmak. Projenin amaci da bu zaten, ¢ocuk proje yaparken ona yardimci olmak
ama maalesef bizde dgretmen yaparken ¢ocuk yardimct oluyor. Bizde boyle bir sorun

var. Rehberlik cocugun diizenli ¢calismasini ortaya ¢ikarmak, amacimiz bu zaten.”

09: “Kaynak gosteririm, énce arastirma yapmasini oneririm. Bir de ara ara dogru
yvolda mu1 gidiyor diye sorgularim. Hangi asamadasin? Bu asamada yardimci oluyorum.

Rehber tabi ki olmali. Ama simirlarini iyi ¢izmek gerekiyor.”

Ol1: “Proje calismalarinda tabi ki rehber olmak zorunda. Sonucta karsimzdaki
ogrenci. Birde ortaokul ogrencisi oldugu icin onlara yol gosterecek insan olmasi
gerekiyor. Yol gostermediginiz zaman projeden verim alamiyorsunuz. Onun igin onlara

rehber gerekiyor.”

Soru 8: Verdiginiz proje 6devlerini 6grencilerin nasil (veli yardimiyla, kendi baslarina,

uzman yardimiyla) hazirladigin diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4.19. Soru 8’e dgretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %

Ogrenci ve veli birlikte yapiyor 8 72,2
Ogrenci kendi yapryor. 2 18,1
Ogrenciye yakin akraba ve abla\ abi destegi var. 1 9,7
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Tablo 4.19 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun proje ddevlerini
ogrenci veli is birligiyle yaptigini disiindiigii goriilmektedir. Projeleri 6grencilerin
velileriyle birlikte yaptiklarini diisiinen 6gretmenler yardimlarin malzeme temininde,
Ogrencilere fikir vermede ve el becerisi gerektiren yapim asamasinda siklagtigini ifade

etmislerdir. Ogretmen goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

O1: “Osrenciye proje verdigimizde daha cok burada kendisinin yapmasini
saglamaya ¢alisiyoruz. Veliler su yonde yardimci oluyor, malzeme bulma getirmede
yvardimct oluyor. Veli sikinti olmuyor. Projeyi ya grup c¢alismast olarak yapiyoruz,
grubundaki arkadaslart birbirine yardimci oluyor ya da kendi yapryor. Mutlaka ince
isler, ogrencinin yapamayacag islerde de biz elimizden geleni yapiyoruz. Tabi bunu

’

ogrencinin goziiniin ontinde yapiyoruz.’

O5: “Veliler yardimct olsunlar yarar var, zarar yok. Ciinkii diyalog kuruyorlar,
o da ¢ocugu ile ilgilenmis oluyor. Ama sorun su; anne bu benim odevim al yap. Bu oldu
mu hos olmuyor. Herkesin sinirlarint belirlemesi, ver yapryum degil de neye ihtiyacin
var denmesi. Sana nasil yardim edebilirim? Tabi veli yardim ediyorsa isin icinde

olmal.”

06: “Genelde ilgili ailelerde baba yardimci oluyor. Abi, abla o tarz kigiler varsa

’

ailelerde onlar yardim ediyor bizden yardim isterse bizlerde yardim ediyoruz.’

O7: “Basit bir proje ise kendileri yapiyor. Biraz iste proje gelisirse ayrintilara
girilirse velide yardim ediyor. Etmeli de zaten, elektrik ile ilgili bir konu girdiginde
veterli bir bilgiye sahip degiller. Veli desteginin de orada olmasi gerekiyor. Kendi
yaptirdigim projeler igin soyliiyorum, onlar: agan projeler yaptirmadigim igin % 60- 70
onlar yapiyorlar. Veliye az bir kissmda yardim ihtiyaci duyuyorlar. Ama yarigmaya
gidecek olan bir projede daha kapsamli bir projede belki %60- 70 veli yapiyor. Ogrenci

belki fikir bazinda veriyor anne baba onu gelistiriyor. %30’luk kismini ogrenci

)

yapiyor.’

010: “Mutlaka yardim aliyor. Diisiince olarak da uygulama olarak da yardim
alryor. En olumlu yaklasabilecegim %50 yardim aliyordur. Ama bu da yagslar: geregi

’

normal bir seydir. El becerileri gerektirebilecek seyler var.’
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O11: “Genelde veli ile birlikte yapiyorlar. Ciinkii ¢ocuk projeyi kafasim
verlestirdikten sonra nasil yapacagini bizden onay aldiktan sonra, evde velisi ile yardim
alarak yapmaya ¢calistyor. Velinin de el becerisi iyi ise beraber yapiyorlar. Eger veliden

destek alamaz ise burada bizim yardimimiz ile laboratuarda beraber yapiyoruz.”

Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin 6grencilerinin proje yaparken ailelerinden
yardim aldigini belirtikleri tespit edilmistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin bu yardimlarin
ailelerin cocuklariyla gerek psikolojik gerekse de bilgilendirme agisindan ¢ok faydali

olabilecegini diisiindiikleri sOylenilebilir.

02: “Ogrenciler kendisi yapiyor. Okulumuzdaki veli destegi sifir diyebiliriz.

>

Ctinkii aldiklar: egitim yetersiz oldugundan dolayi ¢ogu fen dersini anlamiyor.’

08: “Bence daha ¢cok kendileri yapiyor okulun bulundugu bélge itibariyle aileler
yvardimct olamiyor. Bu yiizden de neredeyse tamamini ogrencinin kendisin yaptigini

’

diistintiyorum.’

Ogrencilerin projeleri tamamini kendilerinin yapigini diisiinen 6gretmenler ise
bu durumun velilerin egitim seviyesinin diisiik olmasmin da ailelerin sosyoekonomik

yapisindan kaynaklandigini belirtmislerdir.

Soru 9: Proje uzun zaman gerektiren bir siiregtir. Dolayisiyla 6grencilerinizle nasil ve

nerede projelerin hazirlanabilecegini diisliniyorsunuz?

Tablo 4.20. Soru 9’a dgretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMA f
Laboratuar 7
Ev 6
Smif 2
*Diger ( kiitiiphane, konferans salonu, ...) 3

*Frekansi ikiden az olan degerler gosterilmemistir.
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Tablo 4.20’ye bakildiginda ogretmenlerin proje ¢aligmalarin1  okullarda
laboratuarlarda, sinifta ve ya okullarda miisait olan yerlerde yapildigi gorilmektedir.
Ayrica Ogretmenler proje calismalarini  6grencilerin  evlerinde yaptiklarimi da

belirtmislerdir. Ogretmen goriislerinden drneklere asagida yer verilmistir.

O5: “Okulda siire¢ olarak miimkiin olamiyor o yiizden evlerde hazirlaniyor
proje. Ama okulda bizlerin oniinde hazirlansa daha iyi olur. Sonugta ¢ocugun ne
yvaptigini gorecegiz, o da bize anlatirken giicliik ¢ekmeyecek. Ama zaman olarak

miimkiin olmadigt i¢in okul disinda, evlerde hazirlantyor.”

O8:  “Laboratuarlarda proje hazirliyoruz. Proje icin vakit maalesef

teneffiislerde, okul ¢ikislarinda zaman aywabiliyoruz.”

O11: “Ancak teneffiislerde, bos giinlerinizde ya da bos saatlerinizde olabilir.
Miifredatta derse girdiginiz zaman arada bir saat ya da iki saat boglugunuz oluyor
diger ogretmenden izin alarak sonugta dersi oluyor izin alarak ¢ocugun proje dersine
yardimci oluyoruz. Genelde laboratuart kullaniyoruz projeler icin. Ciinkii en miisait yer
burasi, okulda bog sinif bulmak zor. Ya laboratuar ya da kiitiiphaneyi kullantyoruz.”

09: “ Kendi evierinde ya da geldikleri asamayr gérmek adina laboratuarda
calisiyoruz. Derste degil, ders disinda yardimci olabiliyorum. Onun disinda farkli bir
yerde yok.”

Soru 10: Proje Tabanli Ogrenmede proje konular1 belirlendikten sonra dgrencilerinin
caligmalarmin takibi hakkinda ne distiniiyorsunuz? Eger takip ediyorsaniz\ediyor

olsaydimiz bu takipleri hangi siklikta yapardiniz?

Tablo 4.21. Soru 10’a 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMA f %
Belirli bir zaman sinir1 yok 5) 45,7

Takip edilmeli. Hafta da bir 2 18,1

(%100) Iki haftada bir 2 18,1
Ayda bir 2 18,1
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Ogretmenlerin  tiimiiniin proje c¢aligmalarmin takibi onemli ve gerekli
gordiiklerini belirtirken uyguladiklar takip sikliklari ise Tablo 4.21° de gosterilmistir.
Buna gore 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlunun proje takibi i¢in belli bir zaman sinirinin
olmadigmi Ogrencinin hazirladigt her kaydettigi asamada gorilebilecegini, takip

ettiklerini dile getirmislerdir. Ogretmen goriislerinden drneklere asagida yer verilmistir.

06: “Verdigimiz zamana bagh. Dénem boyu ise; subat ayinda verdiysem
mayista istiyorum. Subatta verdiysem martta kontrol icin istiyorum. Uzerinden bir ay
gectikten sonra. Ogrenci yardim istiyorsa zaten geliyor. Ikinci ayda ise; yazim
asamasina gectiniz mi diye soruyorum. Ugiincii de zaten getiriyor projeyi. Yani aylk
yapiyorum ben.”

08: “Cocugun hazirlama, ¢alisma siirecine bagl. Bir dénem icerisindeyse,
¢ocuk ben hazirim ogretmenim gosterebilir miyim dedigi an ya da daha hazir degilim,
su asamadayim dedigi anda baglantiya giriyoruz. Ozel zaman dedigim gibi okul saati
disinda ya da teneffiislerde.”

09: “Cok sik degil acik¢asi, ayda bir kez. Eger yarisma varsa daha sik kontrol
ediyoruz.”

O11: “Iki haftada bir zaman takibi yapiyoruz. Ciinkii baska derslerde oluyor

cocugun, ancak bos zamanlarinda proje ile ilgilenebiliyor bu da ancak hafta sonlar

oluyor.”
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Soru 11: MEB’in hazirladig1r proje takip ve degerlendirme formlar1 hakkinda ne

diistiniiyorsunuz? Siz bu formlar1 kullantyor musunuz?

Tablo 4.22. Soru 11°e 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore fve % degerleri

KODLAMA f %
Kullaniyorum. Referans aliyorum. 2 18,1
%36,2 Gayet iyi buluyorum. 2 18,1
Sinif mevcutlari i¢in kullanigsiz. 4 36,3
Kullanmiyorum. Gereksiz ¢ok ayrintisi var. 2 18,1
%63,8 Proje yaptirmiyorum ama begeniyorum. 1 94

Ogretmenlerin MEB’in hazirladigi proje takip ve degerlendirme formlar
hakkindaki goriisleri Tablo 4.22 incelendiginde; % 36,2 sinin bu formlar1 kullandigini,
%63,8’inin ise kullanmadig1 goriilmektedir. Formlar1 kullanan 6gretmenler bu dlgme
araglarii yeterli bulduklar1 ve referans olarak kullandiklarini belirtmislerdir.
Kullanmayan 6gretmenlerin ise sinif mevcudun ¢ok kalabalik oldugu icin kullanigsiz
bulduklari, gereksiz ¢ok ayrintili olduklarini belirtirken 6gretmenlerin % 9,4°1 proje
yaptirmadig1 icin kullanmadigim1 ancak begendigini ifade etmistir. Ogretmen

goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

O1: “Kullanmiyorum. Ciinkii herkesin kendi ézgii veya okuldaki ziimre
ogretmenleriyle hazirladigi bir takip formu vardir. Benim hazirladigim bir takip formu
var onu kullaniyorum. Gergi milli egitiminkine paralel gidiyor ama farkliliklar: da var.
Bazi yerlerinde gereksiz ayrintilar var ama gerekli yerleri de mutlaka var. Iste burada
kendinize ozgii bir form yaptiginizda size gore gereksiz olan yerleri ¢ikartiyorsunuz,
sizin igin onemli olan yerleri eklediginizde paralel bir form oluyor ve daha kullanish
oluyor.”

O7: “Evet kullaniyorum. Beli yerlerini degistirdikten sonra benim icin gayet iyi

ve kullanilabilir oldu ben bu sekilde kullaniyorum.’
09: “Kullaniyorum. Genel bakildigi zaman bu formlar yeterli.”
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Soru 12: Ogrencilerin hazirladiklar: projeleri nasil degerlendiriyorsunuz?

Tablo 4.23. Soru 12’ye 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMA f
Emek 10
Kullanislilik, islevsellik 8
Ozgiinliik 4
Diizen, estetik 3
Kaynak taramasi 3

*Birden fazla tema ayni anda belirtildigi i¢in sadece frekans degerleri gosterilmistir.

Tablo 4.23’e bakildiginda 6gretmenlerin projeleri degerlendirirken daha cok
verilen emek ve kullamsli, islevsel olmasina dikkat ettikleri goriilmektedir. Ogretmenler
projeleri degerlendirirken projenin diizenine, estetigine, 6zgiinliigiine 6nem verdiklerini
belirtirken ayrica yapilan kaynak taramasini da dikkate aldiklari anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin projeleri nasil degerlendirdiklerine dair goriislerine asagida yer

verilmistir.

O1: “Ozgiin ve faydali olmas: olmasina dikkat ediyorum kendi degerlendirme
formum var. Onda belirledigim projenin diizeni, projeye verilen emek gibi c¢esitli
kriterlerim var. Bu kriterlere gore degerlendiriyorum.”

O3: “Elimizde bir 6l¢ii var bizim, en azindan o élgiiye bakarak, bir sonug var
mi? Rapor yazmis mi? Eger karton iizerine yapmissa, bir tertip var mi? Diizen var mi?
Estetik var mi? Hangi konu verilmiys ise o konuya iliskin bir arastirma var mi? Bilgi var
mi? Bunlara dikkat etmek gerekiyor. Proje degerlendirme cetvelleri var, bana hangisi
uyuyorsa o cetveli kullaniyorum. Milli egitim bakanliginin cetvellerinden. Aynen
kullanamiyoruz, sadelestivip o sekilde kullanabiliyoruz. Yoksa hepsini kullanma
sansimiz yok.”

06: “Projeye verdikleri emek ve orijinalligi benim icin énemli ona gore

’

degerlendiriyorum. Ayrica kendi degerlendirme ol¢egim var onu kullantyorum.’
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09: “ Gerekli arastirmalart yapmis mi1? Kimlerden yardim almis ve ne kadar

vardim almig? Bunlara onem veriyorum. Proje ozgiin mii, bir islevi var mi? Bunlar

’

genelde kriterlerim.’

Soru 13: Sizce yapilan projelerin amacina hizmet etme derecesi nedir? Neden?

Tablo 4.24. Soru 13’e 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMA f
Ogrenci hayatinda uyguluyor. 4

Ediyor. Ogrenciye basar1 duygusu kazandiryor. 2

% 55 Ogrenciyi kismen etkiliyor. 2
Zaman yetmiyor. 2

Etmiyor. Cocugun gelisimini okulda takip edemiyorum. 2

% 45 Projeler ¢ok niteliksiz oluyor. 2

Tablo 4.24 incelendiginde Ogretmenlerin %55°1 projeleri amacia hizmet
ettigini, % 45’inin ise amacina hizmet etmedigini diisiindiigli belirtmistir. Amacina
hizmet ettigini diisiinen 6gretmenler projelerin 6grencilere basar1 duygusunu tattirdigini,
hayatlarinda uygulama olanagi tamdigimi ifade etmislerdir. Ogretmen gériislerinden

orneklere asagida yer verilmistir.

O1: “Agikgas1 6grencilerin yaptig1 projeler baktigimda ¢ok biiyiik, ¢ok onemli
va da c¢ok basit projeler olmayabilir. Bana gore yaptiklart ¢alismalar onlarin
kendilerine giivenlerini ve basari duygusunu saglamasidir. Bu agidan baktigimizda
projeler amacina hizmet ediyor.”

O11: “dmacina fazlasiyla hizmet ediyor. Giinliik hayatimizi basitlesecek bir sey

ariyoruz, amacimiz o. Bir baliklarin olmesini onleme yontemi. Bu amag¢ degil mi?

Hizmet ediyor mu yaptigi proje? Ediyor.”
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Amacina hizmet etmedigini diisiinen ise zamanin yetmedigini, ¢ocugun
gelisimini okulda takip edemedigi i¢in sikintilar oldugunu ve sadece not yiikseltme araci
olarak algilandig1 i¢in niteliksiz projelerin ortaya ¢iktigini belirtmektedirler.

03: “Veli — égrenci — égretmen ciddi boyutta isin icine girerse hakikaten cok
sey ogrenileceginin kanaatindeyim. Bilgi yaparak, arastirarak, yasayarak oldugundan
dolayr ama giiniimiizde okullarda ¢ok basarili oldugunu soyleyemem. Okuldaki
projelerde bir sige bile getirse kabul ediyoruz.”

02: “Etmiyor. Ciinkii ¢ocugu takip edemiyoruz. Hangi asamada oldugunu
goremiyoruz. Bize sadece iiriin geliyor, sadece ona vakit ayirabiliyoruz. Vakitte
yetmiyor, benim gorevim sadece proje ogretmenligi olsa, projelere sadece baksam ¢ok
giizel sonug¢ alirim. Ama ben fen bilgisi ogretmeniyim, konular, testler, miifredatlar,
vazililar, ddevler hepsi birbirine karisryor ve dort saat yetmiyor. Bu yiizden sadece
trtinii goriiyorum, kendi uydurdugum uyarladigim degerlendirme olgiistiniin sonucunu

’

da degerlendiriyorum, yani ¢ok saglikli olmuyor amaca hizmet etmiyor.’

Sorul4:Yapilan projelerin 6grencilere etkileri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4.25. Soru 14’e 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMA f
Diisiinme yetenekleri gelisiyor. 7
Ogrendiklerini giinliik hayatta uygulama becerileri artiyor. 5
Ozgiivenleri artiyor. 3
*Diger 3

*Frekansi ikiden az olan degerler gosterilmemistir.

Tablo 4.25’ye bakildiginda 06gretmenler projelerin 6grencilerin  diisiinme
yeteneklerini gelistirdigini, 6grendiklerini giinliik hayatlarinda uygulama becerilerini ve
ozgiivenlerini artirdigin1 diisiindiikleri gériilmektedir. Ogretmen goriislerinden drneklere

asagida yer verilmistir.
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O1: “Bana gére yapilan projeler 6grencilerin ozgiivenlerinin, yaraticiliklarin
gelismesine katki saglyyor. Tabi bu durum simdi pek etkisini gostermese de ilerde is
yasaminda ¢ok faydali olabilecegini diigiiniiyorum.”

O8: “Kisisel gelisimleri tamamlaniyor, mutlu hissediyorlar, bir seyler
vapabiliyorlar. Okula gelip sadece ders dinleyen degil, bir seyler iiretebilen konumuna
girdikleri i¢in mutlu oluyorlar. Yani onlart mutlu gériiyorum, éyle hissediyorum ben.
Proje yapanlar yapmayanlardan kendilerini farkii hissediyorlar. Kendilerini farkli bir
konumda gérebiliyorlar.”

09: “Cocugu cok fazla etkiliyor, gelecege dair ¢ok fazla olumlu yonleri oluyor.
Heriki yillarda da ¢ocuk bizlerle calisiyorsa cocuk ileri simflarda becerisi artiyor.
Yaptigi calismalar degisiyor. Bu sekilde takip ettigim ogrencilerim var.”

O4: “Ogrencilerin diisiinme yeteneklerinin fazlasiyla gelistigini diisiiniiyorum.
Degisik fikirler degisik projeler olusmaya basladi. Giinliik hayatlarinda bir yere
gittikleri zaman c¢ocuklarda “Ben bunu daha basit nasil yapabilirim? Zamanimi
harcamadan nasil yapabilirim?” bu olustu onlarda. Bu tarz diisiinceler ile gelmeye
basladilar. Bu agidan giinliik hayatta cocuklar igin ¢ok ¢ok faydast oldugunu
diistintiyorum.”

O11: “Eger projeler gercek anlamda yapilabilirse, ¢cocuklarin giizel ¢calismalar ortaya

’

¢tkarabilegini diistintiyorum.’

Ogretmenlerden bir tanesi ise projenin dgrencilere higbir katkisi olmadigini
¢linkil projenin tamaminin evde yapildigint 6grenciyle siirecte goriisiilmedigini sadece

degerlendirme asamasinda goriildiigii i¢in faydasiz oldugunu belirtmistir.

02: “Bence ¢okta bir etkisi yok ¢iinkii projeyi ogrencinin projesini okulda
veriyorum son halini goriiyorum. Aradaki siiregler bence oOgrenciye ogretmen
rehberliginde bir seyler katan siireglerdir. Bu da kalabalik siniflar yiiziinden olamadigi

’

igin bence faydasi ¢ok az.’
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Soru 15: Proje Tabanli Ogrenmede projeler disiplinler arasi etkilesimle olusturulur.
Calistiginiz kurumda farkli branglardan meslektaglarinizla ortak ¢aligmalar yapabiliyor

musunuz? Yapiyorsaniz daha ¢ok hangi branstaki meslektasinizla yapiyorsunuz?

Tablo 4.26. Soru 15’e 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMA f
Tiirkge 4
Teknoloji Tasarim 4
Yaptim. (%36,3)
Sosyal Bilgiler 1
Matematik 1
Yapmadim. (%63,7) 7

Tablo 4.26 incelendiginde Ogretmenlerin  %63,7’si  diger branglardaki
meslektaslariyla proje siireclerinde ortak calismalar yapmadiklari, %36,3°1 ise ortak
calismalar yaptiklar1 anlasilmaktadir. Ortak c¢alisma yapan Ogretmenler daha ¢ok
Teknoloji Tasarim ve Tiitkce Ogretmenleriyle calistiklarini, bunlarin yani sirada
branglar1 Sosyal Bilgiler ve Matematik olan meslektaslariyla da calistiklarini
belirtmislerdir. Ortak ¢alisma yapmayan Ogretmenlerin ise ¢esitli nedenlerden dolay:
yapamadiklarint ancak eger yapsalardi Teknoloji Tasarbm ve Matematik
alanlarindakilerle yapmak istediklerini ifade etmislerdir.Ogretmenlerin disiplinler arasi
calismayla ilgili goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

O1: “Yapiyoruz. Ben doguda ¢alisirken sosyal bilgiler ogretmeniyle, hayvancilik
yvapan insanlarla ¢alistik. Sosyal bilgiler ogretmeninden cografi kosullar ve iklim ile
aldigimiz bilgilere gore daha ¢ok 1sinan seyler yoneldik. Istanbul’da ki 6grencilerimle
daha ¢ok elektronik seyler yapmaya ¢alisiyoruz, malzeme bollugundan dolay. Burada
da Teknoloji Tasarim ogretmenleriyle ¢calistik.”

O5: “Fen zaten koordinasyonlu bir ders, cocugun Tiirkgesi ivi degilse ya da
matematigi iyi degilse zorlaniyor. Fende hesaplanacak bir sey varsa tabi matematik
ogretmeninden yardim aliniyor. Hazirlanan proje resimli ise; resim ogretmenine
soruyorsun “Bu uyumlu mudur?” seklinde. Ama teknoloji ¢alisma 6gretmeninden daha

cok yardim alintyor ¢iinkii onlarda da proje dersi var.”
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O4: “Yok, haywr ortak bir ¢calisma yapmadik. Teknoloji tasarimi tercih ederdim,
alan anlaminda degil. Onlarin derslerinde de tam projeye yonelik bir ders oldugu igin.”
O7: “Su ana kadar yapmadik. Herkes kendi dersinde, kendine yonelik yapiyor.
Bir matematige, teknoloji tasarima, Tiirk¢eye ihtiya¢ var. Hatta bir bilgisayar

ogretmenine bile ihtiyag var. Olmasi gerekiyor. Beraber yapilsa daha giizel olur.”

010: “Matematik ve Teknoloji Tasarim. Cocuklar projeyi yaparken fizik olarak
soyliiyorum hesaplamasi gereken seyler var ve matematikleri yetersiz kalryor. Tasarim
gerektiren bir projesi var o anlamda da teknoloji tasarim ogretmenimizden fikir
alryoruz. Simdiye kadar ortak yaptigimiz ¢alisma yok. Diistince olarak yardim alyyoruz

ama ortak yaptigimiz ¢alismamiz olmadi.”

Ogretmenlerin proje hazirlarken daha ¢ok Teknoloji Tasarim branslarindaki
meslektasiyla yapmasinin sebeplerini projelerin bir tasarim ve el becerisi gerektirmesi
olugu soylenilebilir. Tiirkce dilini ise her 6grencinin kendini ve projesini dogru, anlagilir
bir sekilde tanitmak i¢in kullanmasi gerektigi i¢in Tiirkge bransindaki meslektaglariyla

calismalar1 yaptiklar diisiiniilebilir.

Soru 16: Sizce proje ¢aligmalarinin daha verimli yapilabilmesi i¢in neler yapilabilir?

Tablo 4.27. Soru 16’ya 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMA f
Proje dersi konulabilir. 10
Ogretmenler maddi, manevi tesvik edilebilir. 5
Ogretmenlere hizmet ici egitim\ekstradan uzman 6gretmen verilebilir. 4
Ogretmenlere belli proje sart1 konulabilir. 3
Siif mevcutlari azaltilabilir. 3
Miifredat azaltilabilir. 2

*Birden fazla tema ayni anda belirtildigi igin sadece frekans degerleri gosterilmistir.
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Ogretmenlerin proje calismalarinin daha verimli yapilabilmesi i¢in vermis
olduklart Oneriler; Proje dersi konulabilir, miifredat azaltilabilir, siif mevcutlari
azaltilabilir, 6gretmenler maddi, manevi tesvik edilebilir, 6gretmenlere belli proje sarti
konulabilir ve hizmet i¢i egitim\ekstradan uzman Ogretmen verilebilir seklinde
kategorilere ayrildigi Tablo 4.27°de gériilmektedir. Ogretmenler daha ¢ok proje adi
altinda bir ders agilmasi gerektigini belirtirken, baz1 6gretmenler ise tim bunlarin yani
sira SBS smavinin kaldirilmasi gerektigini de ifade etmislerdir. Projelerin daha verimli
yapilmasi i¢in asagida 6gretmen goriislerinden 6rnekler verilmistir.

09: “Proje dersi diye ayri bir ders konsa ya da secmeli ders olsa. Istedikleri
dersten haftada bir giin proje dersi olsa... Cocuklarin proje c¢alismalarina
anasinifindan baslanmas: gerekir ya da evde aileleri ile baslamas: gerekir. En temele
inilmesi lazim.”

O7: “Swumflardaki 6grenci sayisimn azaltilmasi, proje sinifi yapip oraya istekli
ogrencilerin alinmasi, onlara yeterli imkanlar: saglayabilirsek, yeterli maddi imkanlari
saglayabilirsek o zaman olabilir. Dogru diizgiin ogretmene de 6grenciye de projenin
nasil yapilabilecegi hakkinda bilgi verilerek olmali. Bunu bir uzman vermelli.
Miifredattan SBS’yi kaldirmalilar.”

O1: “Bu ancak milli egitim 6grenci sayisim ve miifredatin azaltmasiyla miimkiin
olur. Daha fazla simif ag¢ilmali ve ogretmenleri ders anlatma, miifredati yetistirme
stkintist ¢ektirmeden projeler hazirlanmali. Sadece Proje Tabanli Ogretim yapilirsa
daha faydali olacagim diigiiniiyorum. Boyle olursa gelecek acisindan tiretebilen nesiller
olusur. Proje dersi ac¢ilirsa ogrencilere ¢ok faydali olabilecegini diigiiniiyorum ancak
bunu siiresi tartisilabilir.”

O11: “Daha ¢ok tesvik edilmeli. Ogretmenler bu is ile daha ¢ok yonlendirilmeli.
Milli egitim oyle eskisi gibi geldiginde bagarin yiizde kag¢ diye sormuyor. Kag proje
vaptin? Kag fikir iirettin? Kag¢ projen kabul edildi? Bu daha da ¢ok tesvik edilmeli.
Ogretmenlerden proje istenmeli, daha cok tesvik edilmeli. Onlardan proje istenmeli,
bunun i¢in zaman ayirmalart istenmeli. Her sey Milli Egitiminin elinde... Proje dersi
diye bir ders aslhinda olusturulabilir. Ama olusturulurken de her d&grenciyi oraya
almayacaksin. Sadece fene, matematige, Tiirk¢eye ilgi duyan ogrencileri alinmali.
Siniflar gezinilerek hangi derse daha ¢ok ilgi duyuyorsa o derse alinmali. O zaman

)

verimde daha iyi olur, 6grencide kendi se¢tigi icin istekli olur.’
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Miilakat yapilan 6gretmenlerin ¢cogunun proje dersi agilmasini dnermesinde sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica 6gretmenler SBS
gibi smavlarin kaldirilip 6grencilerin ve Ogretmenlerin proje yapmalari igin tesvik

edilmesi gerektigi goriisiindedirler.

4.3. Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar
Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda sorulan sorulara verilen cevaplar

tablolarda f (frekans) ve % (ylizde) degerlerine gore verilmistir.

Soru 1: Sizce proje nedir?

Tablo 4.28. Soru 1’e 6grencilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMALAR f %

Yeni iirlin tasarlamak, gelistirmektir. 10 26,3
Arastirma, fikirlerini ortaya ¢ikarmadir. 8 21,1
Odevdir. 6 15,8
Yaratici fikirdir. 5 13,1
Bilim adamlarinin yaptig1 seylerdir. 2 5,3
*Diger 7 18,4

*Frekansi ikiden az olan degerler gosterilmemistir.

Tablo 4.28 incelendiginde projeyi yeni lirlin tasarlamak, gelistirmek; arastirma
yapmak fikirlerini ortaya ¢ikarmak; bir ddev; yaratict fikir ve bilim adamlarinin
yaptiklar1 seyler olarak gordiikleri sOylenebilir. Projelerin 6grenciler icin ne ifade
ettigine dair birkag 68renci goriisiine asagida yer verilmistir.

(C35: “Kiginin kendini ortaya koyabilmek icin yeni bir sey iiretmesi ve buna katki
saglayabilecek biriyle bunu ya tiretmesi ya da geligtirmesidir.”

C12: “Ogretmenin verdigi seyi daha iyi yapabilmek, bir aleti daha iyi
gelistirmek mesela bir sandalyeyi daha kullamigli hale gelistirmektir. Hayatta olmayan

seyleri yapabilmek ya da daha iyi hale getirmektir.”
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C5: “Proje hem kendimizi gelistirmemiz igin bize verilen odevler hem de
cevremizi daha iyi 6grenebilmemiz igin yapilan édevlerdir.”

Ogrencilerin biiyiik bir kismmin projeyi yeni bir {iriin tasarlamak, gelistirmek
olarak algilamalarma ve Tablo 4.27°deki diger veriler 1s131nda Proje Tabanli Ogrenme

yontemi agisindan bakildiginda dogru bir biling olusmaya basladig: sdylenebilir.

Soru 2: Sizce projeyi kimler yapar?

Tablo 4.29. Soru 2’ye 6grencilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMALAR f %
Herkes yapar. 20 52,5
Ogrenciler ve dgretmenler yapar. 9 23,5
Ogrenciler yapar. 2 5,2
Bilim adamlar1 yapar. 2 5,2
Caligkan insanlar yapar. 2 5,2
*Diger 3 7,4

*Frekansi ikiden az olan degerler gdosterilmemistir.

Ogrencilerin projeyi kimler yapar sorusuna verdikleri yanitlar Tablo 4.29
incelendiginde genel kanmimn herkesin yapabilecegini, sonra ise Ogrencilerin,
O0gretmenlerin, bilim adamlarimin c¢aliskan insanlarin yapacaklarim1 diisiindiikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri ileriki yillarda kullanmalar1 agisindan
diistintildiiginde projeleri herkesin yapabilecegine iliskin verilerin yiiksek olmasi
ogrencilerin iiretkenligini artiracag sOylenebilir.

Projeyt kimler yapabilir sorusuna iliskin asagida Ogrenci goriislerinden
bazilarina yer verilmistir.

C1: “ Projeyi ogrencilerde yapar ogretmenlerde baska insanlarda yapabilir
mesela miihendis yapabilir, doktor yapabilir.”

C6:  “Herkes yapabilir ashinda zor degildir;, ama bazi insanlar

vapamayacaklarim diistiniirler.  Ciinkii bu beceri isteyen bir istir ama isteyenler

vapabilirler.”
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Soru 3. 1: Okulda proje hazirlayacak olsaydiniz hangi dersten hazirlardiniz?

Tablo 4.30. Soru 3. 1’e 6grencilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMALAR f %
Fen ve Teknoloji 19 50
Matematik 8 21
Tiirkce 4 10,5
Sosyal Bilgiler 3 8
*Diger 4 10,5

*Frekansi ikiden az olan degerler gdsterilmemistir.

Ogrencilere hangi dersten proje hazirlamak istedikleri soruldugunda % 50’sinin
Fen ve Teknolojiyi segeceklerini belirtirken daha sonra segme sirasiyla matematik,

Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve diger dersleri tercih ettikleri Tablo 4.30° da goriilmektedir.

Soru 3. 2: Neden?

Tablo 4.31. Soru 3. 2’ ye 6grencilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMALAR f %
Sevgi 19 50
Igi 11 30
Kolaylik 3 7,4
Yiiksek not 2 5,2
*Diger 3 7,4

*Frekansi ikiden az olan degerler gosterilmemistir.

Proje se¢iminde Ogrencilerin goriisleri Tablo 4.31°de sevgi, ilgi, yiiksek not
alama, kolaylik gibi temalara ayrilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kismmnin sevdigi ve
ilgist oldugu i¢in bu dersleri segtiklerini belirtmislerdir. Tablo 4.30 ve Tablo 4.31°deki

veriler 1s18inda, 6grencilerin yarisinin Fen ve Teknoloji dersinden proje yapmak
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istedikleri diislintildiigiinde bu derse yonelik 6grencilerin olumlu tutumlar igerisinde
olduklar1 sdylenilebilir. Okulda proje hazirlayacak olsaydiniz hangi dersten
hazirlardiniz sorununa ve se¢im nedenlerine iliskin 6grenci goriislerinden birka¢ 6rnek

asagida sunulmustur.

C6: “Matematik. Clinkii sevdigim bir derstir. Hem sevdigim hem de

zorlandigim bir derstir ama matematikten yapmast daha kolay geliyor bana.”

C10: “Ashnda ben suna gore proje alryyorum. En diisiik dersim hangisiyse

ondan aliyorum projeleri simdi Tiirkge dersim diisiik o yiizden Tiirkgeyi secerdim.”

C25: “Fen ciinkii fende daha ¢ok segebilecegimiz projeler var. Hem de fen
dersini ¢ok seviyorum. Fen ogretmeni sinif 6gretmenimiz o da projelerde ¢ok yardimci

oldu.”

(¢33: “Fenden yine. Konu dagilimi ¢ok, bir¢ok konu var. Ayrica hayatla ilgili
onemli bilgiler tagiyyor miknatislar, atomlar gibi.”

C30: “Teknoloji tasarim. Her istediginizi, aklimizdan  diistindiigiinii
yvapabiliyorsunuz.”

C34: “Matematigi ¢ok seviyorum.  Matematikten bir siirii bilim adami var
onlarin hayatlarini arastirmak ilging olabilir. Onun disinda Ingilizceden yapmak
isterdim.

C9: “Sosyalden ciinkii; sosyal, tarih ve cografya ile ilgili oldugu i¢in. Ben

“«

tilkemizin farkl farkli yerlerini arastirip anlatmak isterdim.

Ogrenciler proje yapmak icin ders secerken daha ¢ok sevdikleri ve ilgi
duyduklart dersleri tercih etikleri goriilmektedir. Bazi derslerin ise kolay olmasi ve

yiiksek not alma umuduyla sectiklerini ifade etmisledir.

93



Soru 4: Fen ve Teknoloji derslerinizde daha 6nce proje hazirladiniz m1? Cevabiniz

Evet, ise nasil hazirladiginizi anlatir misiniz?

Tablo 4.32. Soru 4’e dgrencilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMALAR f %

Ogrenci konuyu bulur. Arastrma yapar, okulda\ evde 19 50

denenceler yapar, sinifta arkadaslarina sunar.

Evet. Ogretmen konuyu verir. Malzemeler temin edilir. Arastirma 13 34,2
yapilir. Okulda\ evde denenceler yapilir. Sinifta arkadaslarina

sunar.

Hayir 6 15,8

Fen ve Teknoloji dersinde Ogrenciler daha oOnce proje yapanlar veya
yapmayanlar olarak iki gruba ayrilmistir. Proje yapan 6grenciler ise yapilan miilakatlar
sonucunda dgrencilerin yapim siirecleri benzer oldugu ancak proje yapilacak konuyu
secen kisilerde farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun konu
seciminde 6zgiir oldugu Tablo 4.32°de goriilmektedir. Projelerin hazirlanma siirecine

iliskin birka¢ 6grenci goriisline asagida yer verilmistir.

C11: “Evet, su anda projemde; deniz kenarinda bir ev tasarladim, yaptim. Bu
evin ontinde bir havuz var. Denizden gelen su havuza geliyor. Evin iistiinde giineg
panelleri var. Denizden gelen su bu havuzda buharlasiyor, buharlasan su da bulunan
oksijende havaya karisiyor, o da ozon tabakasini delinmesini engelliyor. Bu fikri
bulduktan sonra bir arastirma yaptim, daha sonrada da evi yapip, arkadaglarima sinifta

gosterdim.”

C9: “Yaptuim. Biz gecen yiul grup halinde ¢alismalar yapmistik. Bu ¢alismalar
viicudumuzla ilgiliydi.  Viicudumuzun her bir boliimiiniin inceleyip, yazip sinifta
arkadaslarimiza sunmustuk. Ogretmenimiz bize zaten konuyu vermisti, bizde
arkadaslarimizla hazirladik. Herkes farkli bir boliimii ¢alismisti, sonra sinifta sira ile
hep beraber sunmugstuk. Bu yil ki projede biz ilk énce laboratuarda toplaniyorduk hafta
ici. Cevre ile ilgili nasil daha yaralim olabilecek hayati kolaylastiran seyler yapmak

istedik diistindiik Benimde aklima bir fikir geldi. Arabamin altina bir fir¢ca koyayim
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haliy siipiirsiin dedim. Ogretmenime sordum bagka bir fikrimde vardi ama 6gretmenim
bu daha iyi olur dedi, benimde kolayima geldi, bende onu se¢tim. Evde ben onu
hazirladim.  Uzaktan kumandali arabaya deterjan ve su koyarak evi stipiirmesini
sagladim.  Kantindeki seker kutularindan iki tane aldim, birine deterjan digerine su
koydum. Birde girgirin fircasini ¢ikardim ve fir¢ayr arabanin altina yerlestirdim. Daha

1

sonra arkadaslarima gésterdim.’

C33: “Daha oénce hazirlamadim ama bu yil yapryorum.  Simdi ¢ocuklar
televizyonu yakindan izliyor ve gozleri bozuluyor.  Bende bunu diisiindiigiim igin
hareket sensorlii bir sistem yaptim, televizyonun yanina yaklaginca sensér ¢aligsiyor ve
televizyon kapaniyor, boylece ¢ocuk televizyonu izleyemiyor. Kuzenim televizyonu
yvakindan izliyordu ailesi ona yakindan izleme diyordu bende boyle bir sey diistindiim ve
yaptim. Arastirma yapmadim benim enistem elektrik miihendisi malzemeleri ondan

temin ettim ama projem tam bitmedi.”

(C23: “Evet, hazirladim. Sey hocamiz bizden bir devre, 1sik devresi yapmamizi
istedi. Ince uzun, kisa kalin, altindan tel. Altindan tel bulamadik tabi.  Giimiisten
teller kullandik.  Kapini kollarimi kullandik, onarli suda, tath suda, tuzlu suda
denedik. Iste hangisi elektrigi iletiyor, hangisi iletmiyor. Hangisiyle 1sik yaniyor,
hangisiyle yanmiyor ona baktik. Ama bunlart yapmadan once ders kitabina baktik,
orda yazandan farkli bir seyle yapabilir miyiz diye internetten arastirdik. Daha sonra
bu deneyleri yaptik, onlar: arkadaglarimiza gésterdik sinifta anlattik, ogretmenimize de

yvaptiklarimizin raporunu verdik. Ama sinifta bir yarisma olmadi. Biz geg¢ip anlattik.”

Ogrencilerin konu seciminde ozgilir olmasi yaraticiliklari gelismesinde,
cevrelerindeki sorunlara duyarli olmasinda ve bireysel gelisimlerine katkisinin
olabilecegi soylenebilir. Ozgiirce proje konularini secen &grencilerin hayatlarma
kolaylik getirmek icin bir seyler yapmak istedikleri anlasilmistir. Ogretmenlerin proje
konusunu belirledigi 6grencilerden bazilar1 ise kendilerinin uygun bir fikirlerinin

olamadigindan kaynaklandigini belirtmislerdir.
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Soru 5: Bir yil ya da bir donem siirecek ve not olarak degerlendirilmeyecek bir proje

hazirlayacak olsaydiniz, konusunu nereden yararlanarak secerdiniz?

Tablo 4.33. Soru 5’e dgrencilerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMALAR f
Internetten gordiigiim ilgimi ¢eken bir konudan segerdim. 20
Televizyondan gordiigiim ilgimi ¢ceken konulardan segerdim. 12
Daha sonra yararlanabilecegim bir konudan secerdim. 11
Ogretmenimin verdigi konudan segerdim. 9
Ailemin istedigi bir konudan se¢erdim. 6

*Birden fazla tema ayni anda belirtildigi i¢in sadece frekans degerleri gosterilmistir.

Ogrencilerin, bir y1l ya da bir donem siirecek ve not olarak degerlendirilmeyecek
bir proje hazirlayacak olsalar projelerinin konusunu internetten sececekleri Tablo
4.33’te goriilmektedir. Ogrenciler, internetten sonra televizyonda goriip merak ettigi
konulardan ve daha sonra yararlanabilecegi alanlardan proje konularimi segeceklerini
belirtmislerdir. Tablo 4.33’teki veriler 1518inda proje konusunun se¢iminde dgretmenin
roliiniin ailenin roliinden daha etkili oldugu seklinde diisiiniilebilir. Ayrica 6grencilerin
gerek internetten gerekse de televizyondan c¢ok daha fazla bilgiye kolayca
ulasabilmelerine; diinyadan ve yasadiklar1 ¢evreden haber alabilmelerine imkan
sagladig1 i¢in proje konusunun seciminde televizyon ve internettin paymin biyiik

olmasinin oldukc¢a dogal bir sonug oldugu sdylenilebilir.

96



Soru 6: Proje veya ddevlerinizi hazirlarken arastirma yapar misiniz\yapacak olsaydiniz

nerelerden yararlanirsiniz?

Tablo 4.34. Soru 6’ya 6grencilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMALAR f %
Sadece internet 13 34,2
Internet ve ansiklopedilerden\Kitaplardan 13 34,2
Internet ve aileden 4 10,5
Internetten ve kiitiiphanelerden 3 7.9
*Diger 5 13,2

*Frekansi ikiden az olan degerler gosterilmemistir.

Ogrencilerin proje ddevlerini hazirlarken ¢cagimizin bilgiye ulasmada en kolay
ve hizli yolu olan interneti kullandiklar1 Tablo 4.34” te goriilmektedir. Internetin yam
stira Ogrenciler arastirmalarini kitaplardan, kiitiiphanelerden ve ailelerinin bilgilerinden

yaralanarak yaptiklarini belirtmislerdir

Soru 7. 1: Proje hazirlarken yardima ihtiyaciniz oldugunda kimden ya da kimlerden

yardim istiyorsunuz veya isterdiniz?

Tablo 4.35. Soru 7.1°¢ 6grencilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMALAR f %

Aile 23 60,5
Aile ve 6gretmen 6 15,7
Arkadaglar ve 6gretmen 5 13,1
*Diger 4 10,7

*Frekansi ikiden az olan degerler gosterilmemistir.

Tablo 4.35 incelendiginde Ogrenciler proje yapiminda ailesinden,
ogretmenlerinden ve arkadaslarindan yardim aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
genellikle yakin c¢evresinde bulunan insanlardan yardim aldigi anlagilmaktadir.

Ailelerinden yardim alan 6grenciler el becerisi gerektiren kesme bigme yapistirma gibi
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islerde daha ¢ok babalarindan, siisleme diizenleme ya da el yazis1 gerektiren islerde
annelerinden, arastirma ve ya bilgi almada ise var yakinlarinda var olan abla, agabey,

teyze, dayi, kuzen gibi insanlardan yardim aldiklarinmi dile getirmislerdir.

Soru 7. 2: Nasil?

Tablo 4.36. Soru 7.2°ye 6grencilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMALAR f %

Her alanda 20 52,6
Fikir verme 12 31,5
El becerisi 6 15,9

Ogrencilerin cevrelerinden aldiklar1 yardimlar: her alanda, fikir vermede ve el
becerisi olarak li¢ ana tema altinda toplanmistir. Tablo 4.36’da gorildiigii iizere
Ogrencilerin biiyiik bir kisminin proje yapim siirecinde ¢evrelerinden gerek fikir alma
gerekse de el becerisi gerektiren boliimlerde yani her alanda yardim aldiklar
sOylenebilir. Ayrica 6grenciler bu siirecte ¢evrelerinden projelerini nasil yapacaklarina,
hangi alanlarda faydali olabilecegi gibi alanlarda fikir aldiklarini sdylemislerdir. El
becerisi gerektiren islemlerde yardim aldiklarini dile getiren 6grenciler ise daha ¢ok
zorlandig1 icin ya da aletlerin kullanimi kendileri i¢in tehlikeli oldugu durumlarda
biiyiiklerinin yardimim istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii
projelerinin yilizde ellisinden fazlasim1 kendilerinin yaptiklarin1  sdylemislerdir.
Ogrencilerin proje uygulama asamasinda kimlerden ne tiir yardimlar aldiklari ile ilgili

gorislerini ifade ettigi bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

C10: “Adilemden. Ailemde ¢ok c¢esitli mesleklere sahip insanlar var onlardan
vardim altyyorum. Mesela benim bu yil ki projemde cam kesmem geriyordu bende
enisteme gittim, o camct onunla birlikte kestik. O da bana boyle olmaz daha farkl bir
seyler yapman lazim dedi bende babamla konustum farki bir fikir aldim ona gore

vaptim. Fiziksel olarak yapiminda baya bir yardimct oluyorlar. En fazla fikirle birlikte
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projenin %70’ini ben yaparim. Yapistirma kesme ilerinde annem ve marangoz amcam

1

var ondan yardim aliyorum. Bazen de hocam bana yardim ediyor.’

C20: “Teknoloji Tasarim dersindeki gibi bir seyler hazirlayacaksam, babamdan
yvardim alirim. Bir rvaporun ya da bir édevin kapagini hazirlayacaksam annemden
yvardim alirim. Ben projeyle alakall fikivlerimi soylerim, annem ve babam yorumlarlar.
Bende ortak bir ¢calisma yaparim asil fikir ve ¢calisma bendendir yani projemin %80 ’ini

’

ben yaparim.’

C27: “Arkadaslarimizdan, o6gretmenimizden yardim isterim. Evde hi¢ proje

vapmadim. Bu projeyi de eve hi¢ gotiirmedik, her seyini burada yapiyoruz.”

Soru 8. 1: Projeler uzun zaman alan ve takip gerektiren ¢aligmalardir. Ogretmeninizin

sizi kontrol etmesini ister misiniz?

Tablo 4.37. Soru 8. 1’e 6grencilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMALAR f %
Evet 35 92,1
Hayir 3 7,9

Ogrencilerin biiyiik bir béliimiiniin projelerini dgretmenlerinin kontrol etmesini
istedikleri Tablo 4.37°de goriilmektedir. Yapilan miilakatlar sonucunca 6grencilerin bir
kism1 Ogretmenlerinin onlarin eksiklerini diizeltmede, yol gostermede, malzeme ve
kaynak temininde yardimci olmasinin kendileri i¢in gerekli oldugunu ifade ederken bir
kismi ise kendilerini giivende hissetliklerini belirtmislerdir. Takip istemeyen 6grenciler

ise kendilerine giivendiklerini ve sorumlu olduklar1 isi yapacaklarini dile getirmislerdir.
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Soru 8.2: Isterseniz dgretmeninizin sizi hangi siklikta kontrol etmesini istersiniz?

Tablo 4.38. Soru 8.2’ ye dgrencilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMALAR f %
Haftada bir 18 52
Iki- {i¢ giinde bir 7 20
Iki haftada bir S) 14
*Diger ) 14

*Frekansi ikiden az olan degerler gosterilmemistir.

Tablo 4.38 “in ifade ettigi bulgulara gére 6grencilerin % 52’si projelerini haftada
bir kez kontrol edilmesini istedikleri goriilmektedir. Haftada bir takip edilmesini
isteyen dgrencilerin disinda baz1 6grencilerin iki —li¢ giin gibi kisa bir siirede bazilari ise
iki haftada bir olmasmi isteyenlerde bulundugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin sartlari
diisiiniildiiginde sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, her proje icin belli bir zaman

gereksinimi proje takiplerin ders siiresinde yapilmasini giiclestirdigi sdylenebilir.

Soru 8.3: Ornegin proje giinliikleri hazirliyor musunuz? Hazirliyorsaniz bu giinliikleri

ogretmenleriniz takip ediyor mu?

Tablo 4.39. Soru 8.3’¢ 6grencilerin vermis oldugu cevaplara gore f ve % degerleri

KODLAMALAR f %
Evet 6 15,8
Hayir 32 84,2

Ogrencilerin fen teknoloji dersi ile ilgili yaptiklar1 projelerde proje giinliikleri
tutmadiklar1 Tablo 4.39°dan anlasilmaktadir. Fen teknoloji dersinden proje giinliigii
hazirlamayan  6grencilerin  birgogu  Teknoloji Tasarim dersinden  giinliikler
hazirladiklarin1 belirtmislerdir. Proje giinliikleri hazirlayan 6grenciler projelerini nasil,

ne zamanda ne kadar ilerlediklerinin kayitli olmasi, onlar1 daha bilingli hale getirdigini
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ifade etmislerdir. Sekizinci sorunun tiim maddelerine iliskin baz1 6grenci goriislerine

asagida yer verilmistir.

C6: “Ogretmenin beni takip etmesini istemezdim. Yok yok ashnda isterdim.
Clinkii belki de daha iyi bir sey yapabilirdim. Yani 6gretmenin fikirleriyle daha giizel
bir seyler ¢ikarabilirdim. Dolayisiyla daha yiiksek bir not alabilirdim. Beni haftada
bir takip etmesini isterdim. Hayir, giinliik hazirlamadim ama hazirlasaydim daha iyi

’

olurdu neyi ne zamanda yaptigimi ortaya ¢ikartabilirdim.’

C9: “Ben projemi yaparken ogretmenim bana bilgi vermesini isterim. Ortalama
iki haftada birde bir takip etsin isterim. Haywr, proje giinliigii diye bir sey duymadim,

’

oyle bir deftere projemi yazmadim.’

C10: “Ogretmenimin takip etmesini isterim yapamadigim yerde bana yardimci
oluyor. Ayda bir olabilir. Ciinkii bir haftada bir her seyi yapamam, zor olur yetistirmek

’

ama ayda bir iyi olur. Haywr, giinliik hazirlamadim.’

C17: “Isterim drnek égrenci olmak isterim haftada bir olabilir ya da mesgulse
ti¢ haftada bir kontrol etsin. Gelsin baksin gelisimime bakar. Fenden daha énce boyle
glinliik tutmadik ama Teknoloji Tasarim dersinde bu giinliikleri tuttum.  Fen

’

ogretmenim isteseydi onda da tutardim.’

C26: “Isterim. Ciinkii 6gretmenim sayesinde bu isleri basariyoruz zaten o
olmadan bunu basaramayiz.  Haftada bir takip etmesi yeterli olur, ¢iinkii diger
arkadaglarima da vakit aywmasi gerekir. Fen ve teknolojide proje giinliigii yaptik.
Kendi diistincelerimizi ortaya koyduk mesela o derste o giin ne yaptik onlart yazdik.

Fikirlerimizi kdgida aktardik. Ogretmenimiz bu giinliiklere ¢ok stk bakti.”

C23: “Evet, ogretmenim beni takip etsin isterim.  Ciinkii yanhs yapabilirim.
Giinliik tuttum. Benim iki tane fen defterim var birine bugiin okulda 6grendiklerimi
vaziyorum ve tekrar ediyorum, digerine de burada yapmis oldugum icatlarim ve
gelismis hallerini yaziyorum. Bu icat defterimi okula getiriyorum diyelim ki bir sorun
bulduk, icadimin bir yerinde sorun var ve ben onla ilgili kitaplarin birinden ya da baska

bir yerden bir sey gordiim, onunla ilgili ¢izimimi c¢iziyorum yazimi yaziyorum
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ogretmenimde bakiyor. Fikir séyliiyor. Ogretmenim haftada bes kere bizimle ilgileniyor

¢linkii biz bes giin buradayiz.”

C30: “Evet, ogretmenim beni takip etsin isterim, beni ti¢ haftada bir kez yeterli
olur bence.  Ciinkii ben yapabildigimi yaparim, yapamadigimi da ona sorabilirim.
Proje giinliigii icinde yapmis olduklarimiz,  yapacaklarimizi yazdigimiz defterdir.

2

Teknoloji tasarimdan bu defteri tuttuk, ogretmenimiz takip etti.

(C38: “Evet, arada ona sorarum ondan fikir alirim, beni takibini isterim. Benim
aklima bir sey takildiginda sorup yardim alabilecegim zaman mesela iki giinde bir.
Evet, hazirlamistim ama aklima gelen seyleri bir deftere yazmistim, sonra bu projemi
yaparken oradaki fikirlerimden yararlandim. Internetten yaptigim arastirmalar

vazdim.”

Soru 9: Birbirinizin projelerini degerlendirecek olsaydiniz bu degerlendirmeleri nasil ve

neye gore degerlendirirsiniz?

Tablo 4.40. Soru 9’a dgrencilerin vermis oldugu cevaplara gore f degerleri

KODLAMALAR f
Ozgiinliik 18
Gorliniis 18
Kullanighlik 10
Bireysel emek 13
Nitelikli arastirma 9
Faydalilik 7
Etkili sunum 4

*Birden fazla tema ayn1 anda belirtildigi i¢in sadece frekans degerleri gosterilmistir.

Tablo 4.40’a bakildiginda &grencilerin birbirlerinin projelerini 6zgiinliigiine,

gorliniisiine, kullanigligina, bireysel emege, nitelikli arastirmaya, faydali olmasina ve
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yapilan etkili sunuma gore degerlendirdikleri anlasilmaktadir. Dokuzuncu soruyla

iligkili 6grenci goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

C2: “O isle ugrasmalarina, bir emek verip vermediklerine, mesela bir seyler
ogrenebilmigler mi? Insanlarin  yararima ne gibi ugraslart olup olmadigina,

’

goriintisiine ve diizenine bakardim.’

C9: “Ilk énce o projeye ézen gostermis mi, o proje hakkinda arastirma yapmus
mi, onun hakkinda c¢evresinden fikir almis mi, projesine yogunlagsmasina ve sonra
gorsellige onem vermis mi bakardim. En onemlisi insanlara yarali olast gelir tabi.”

C10: “Hepsin projesi giizel ama onemli olan fikirlerin farkl ve ilging olmasidur.

’

Ben diizenli biri oldugum igin temizlik ve diizinede onem veririm.’

C15: “Yaptiklar: arastirmalar benim igin ¢cok onemlidir. Arastirirken 6grenmis
mi, bana projesini nasil anlatiyor ve proje ilging mi diye bakarim. Bunlar varsa iyi
not veririm.”
C22: “Ben verilen projeyi kendilerinin yapip yapmadigina dikkat ederdim.

Odevin diizeni tertibi ve bitmis haline gére son sekli kullanish olmasi benim icin daha

iyidir.”

(¢23: “Birincisi kendi orijinal fikri olmasina, ikincisi de kendi yapmasina gore
degerlendiririm. Ctuinkii bunlar ¢ok onemli.”

C24: “Yaratic fikirler olmasi gerekir. Hani boyle basit ama ¢ok daha giizel bir
seylerde olabilir.  Biiyiikliigii onemli degil mesela zeka gelistirici bir sey olmast kabul

edilebilir.”

(C28: “Becerilerine, yaptigi projelerin 6nemine goére, ne ise yarayacagini
sorarum ona gore not veririm.  Benim igin ige yarayacak bir sey olsun ki kullanish

’

olsun.’

C34: “lik énce projeyi yaparken onun merakina bakarim, sikilmis mi yoksa
severek mi yapmis ona dikkat ederim. Diizgiin bir sekilde yapmis olmasina, emek
vermesine bakarim. Bunlarin disinda projenin alanina kullanim yerlerine bakarim ve

faydasina bakarim goriiniigii o kadar onemli degil.”
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C38: “Ilk énce sorununa bakardim, sonra sorununa iyi ¢oziim bulabilmis mi
ona bakardim. Goriiniigii onemli degildir, kullanish olmast ve diger insanlara faydali

olabilmesi onemlidir.”

Ogrencilere arkadaslarinin projelerini nasil degerlendirecekleri soruldugunda
Ozgiinliik ve goriiniisiin frekanslarinin esit oldugu ve bu degerlere en yakin olarak
bireysel emegin oldugu Tablo 4.40’tan anlasilmaktadir. Ayrica 6grencilerin projelerin

kullanigh olmasi ve iyi bir arastirma yapilmasina da énem verdikleri sdylenebilir.

Soru 10: Hazirladiginiz projeleri okul disinda farkli ortamlarda sunmak ister misiniz?

Tablo 4.41. Soru 10’a 6grencilerin vermis oldugu f ve % degerleri

KODLAMALAR f %
Yarigmalarda 8 21
Insanlarin kalabalik oldugu yerlerde 9 23,6
Konferans ve sergilerde 2 5,2
Evet. Diger okullarda 2 52
(%84,4)  Koylerde 3 7,9
Projenin kullanim alanlarinda 3 79
Cevremdeki insanlara 3 7,9
*Diger 2 5,2
Utangacim. 2 5,2
Hayir. Eksiklerinin gosterilmek istenmemesi 2 5,2
(%15,6) *Diger 2 5,2

*Frekansi ikiden az olan degerler gdsterilmemistir.

Tablo 4.41 incelendiginde Ogrencilerin biiyiik bir kisminin (%84,4) yaptiklari
proje ¢alismalarini sergilemek istedikleri goriilmektedir. Cesitli yarismalarda, insanlari

kalabalik oldugu yerlerde, konferanslarda ve sergilerde, diger okullarda, kdylerde,
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projenin kullanim alanlarinda, ¢evresinde insanlara gibi ¢esitli yerlerde gostermek
istediklerini dile getirmislerdir. Projelerini insanlara gostermek isteyen Ogrencilerin

gorlslerinden birkagina asagida yer verilmistir.

C1: “Evet, Milli Egitim Bakanliginin yaptigi yarismalarda sunarim.”

1

C16: “Evet, diger okullarda gostermek isterdim.’

(C23:“Evet, sesimi duyurabilecegim televizyon kanallarinda anlatmak isterdim

¢linkii televizyonu herkes izliyor ve ihtiyact olan insanlar goriip uygulayabilirler.”

C28: “Isterim. Iste sokaklarda ev hamimlarina, fabrikalarda ki insanlara ve

’

kéylerdeki insanlara anlatmak isterim. Oralarda ise yarayacagini diistiniiyorum.’

C33: “Isterim, ciinkii yaptigim projeyi arkadaslarim bilsin érensin isterim bunu

vapabilecegim her yer olabilir bence.”

C35: “Isterim. Okulda bir yarisma olsa orda yaptiklarimizi géstersek,

’

yeteneklerimize projelerimize gore degerlendirilsek giizel olur.’

Projelerini sergilemek isteyen dgrenciler insanlarin kalabalik oldugu yerlerde ve
daha ¢ok yarigmalarda gostermek istediklerini belirtmislerdir. Milli Egitim Bakanliginin
diizenledigi “Bu Benim Eserim” gibi yarigmalarin 6grencileri tesvik ettigi sdylenebilir.

Ogrenciler projelerini kullanim alanlarinda bulunan insanlara tanitmak istemesi onlarin

tiretken, ¢evrelerine faydali bir insan olmak istedikleri seklinde yorumlanabilir.

’

C19: “Hayir, sunmak istemezdim. Ciinkii ben ¢ok utangacim.’

C12: “Hayir, ¢iinkii benim projemde eksiklikler olabilir insanlarin yanhglarimi

gormesini istemem.”

Tablo 4.41 incelendiginde ogrencilerin %15,6’s1  projelerini  sergilemek
istemediklerini goriilmektedir. Projelerini okul disinda sunmak istenmesinin projelerin
eksiklerinden c¢ekinilmesinin yani sira Ogrencilerin kisisel 0Ozelliklerinden olan

utangaclik gibi faktorlerin etkili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgularin alt problemler dogrultusunda
yorumlanmasi ile ulasilan sonuglara ve bu sonuclara dayanarak yapilan Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1. Arastirmanin birinci alt sorusuna iliskin sonug¢ ve tartismalar

1.Soru:  Ogretmenler, oOgrenciler ve veliler proje kavramindan ne

anlamaktadirlar?

e Arastirmada oOgretmenlerin ¢ogunun proje kavramini yeni bir iriin
tasarimi ve {iretimi olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler PTO
yontemini fen egitiminde uygulanmasi gereken yontemlerden biri olarak
nitelemiglerdir. Ogretmenlerin bu ydntemi &grencilerin yeni {iriin ortaya
cikarmasinda, sorunlarin ¢oziilmesinde, Ogrencinin yaparak yasayarak
O0grenmesi ve onlarn hayata hazirlamasinda bir ara¢ olarak gordiikleri
anlagilmistir. Genel anlamda &gretmenlerin proje ve PTO ydntemine iliskin

dogru anlamlar ¢ikardigi tespit edilmistir.

Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal [116]’1n “Hizmet I¢i Egitimin Ogretmenlerin

Proje ve Proje Tabanli Ogrenmeye Iliskin Bilgilerine ve Proje Yapma Yeterliklerine
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Etkisi: Opyep Ornegi” isimli ¢alismalarinda dgretmenlerin hizmet i¢i egitimden sonra
proje ve PTO yéntemine iliskin bilgilerine bakilmis ve elde ettikleri bulgularin bizim
arastirmamizin sonuglariyla oOrtlistiigii gortilmistiir. Ayrica Baki ve Biitiiner [36]’in
yaptiklar1 arastirmayla proje tabanli 6grenmeye iliskin 6gretmenlerin goriisleriyle de

paralellik gdsterdigi sdylenilebilir.

J Caligmaya katilan Ogrenciler projeyi; odev, yaratict fikir ve bilim
adamlarmin yaptiklar1 seyler, yeni bir iriin tasarlamak veya gelistirmek;
aragtirma yapmak, fikirlerini ortaya c¢ikarmak seklinde ifade etmislerdir.
Ogrencilerin projeyi kimler yapar sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde
genel kaninin herkesin yapabilecegini daha sonra ise &grencilerin,
Ogretmenlerin, bilim adamlarimin ve c¢aligkan insanlarin yapacaklarini
diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin edindikleri bilgileri ileriki yillarda
kullanmalar1 diistiniildiigiinde projeleri herkesin yapabilecegine iliskin verilerin

yiiksek olmas1 6grencilerin tiretkenligini artiracagi sdylenebilir.

e Veliler agisindan projenin ¢ogunlukla &grencilerin yeni bir seyler
hazirlamak i¢in el yatkinligini, diisiince becerilerini, tiretkenligini artirmak i¢in
yapilan bir c¢alisma olarak gordiigii anlasilmistir. Velilerin  projeyi;
ogretmenlerin, 6grencilerin, ailelerin ve herkesin yapabilecegini diisiindiikleri

gorilmiistiir.

Calismaya katilan 6grenci ve velilerin proje kavrami hakkindaki goriislerine
bakildiginda; Onciil [69], Korkmaz [33], Saban [117], Coskun [68], Cepni [118] ve
MEB [67]’in proje kavramiyla ilgili goriisleriyle benzer oldugu tespit edilmistir.
Buradan yola ¢ikilarak veli ve 6grencilerde proje kavramina iligkin dogru bir alginin var

oldugu distiniilmektedir.
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5.1.2. Arastirmanin ikinci alt sorusuna iliskin sonuc ve tartismalar

2.Soru: Ogretmenler ve ogrenciler proje hazirlama siirecini nasil

aciklamaktadirlar?

e  Arastirmadaki  Ogretmenlerin tamami derslerinde bu  ydntemi
uygulayamadiklar1 goriilmiistiir ayrica bu 6gretmenlerin biiyliik ¢ogunlugunun
PTO yontemini, okullarda uygulanamaz bir ydntem oldugunu diisiindiikleri
tespit edilmistir. Siif mevcutlarinin kalabalik, ders miifredatinin ¢ok yogun,
ders siiresinin yetersiz olmasi ve dgrencilerde genel olarak proje aliskanliginin
olmamast bu yoOntemin uygulanama nedenleri olarak ortaya ¢ikmistir.
Yontemin uygulanabilmesi i¢in O0gretmenler, ders miifredatlarinin ve sinif
mevcutlarinin  azaltilmast  gerektigini  belirtmiglerdir. Ayrica 6grencilere

egitimin ilk yillarindan itibaren proje yaptirmay1 dnermislerdir.

Cakan [41], Sahin [119], Kaymak¢1 ve Oztiirk [35]’iin calismalarinda sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasinin bu yontemi uygulanmasinda sorunlar yasattigi ve
mevcutlarin azaltilmasini gerektigine dair bulgulanyla arastirmamizda gerek sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasinin yontemin uygulanmasim gliglestirdigine gerekse
yontemin uygulanabilmesi i¢cin mevcutlarin azaltilmasina iliskin sonuglarin paralellik

gosterdigi anlasilmistir.

e  Proje hazirlama siirecinde 6gretmenler proje konular1 segilme esnasinda
kendi hazirladiklart konu listesinden yararlandiklarint ve &grencilerin bu
listelerden istedikleri bir konuyu se¢mesine 6nem verdikleri goriilmistiir.
Arastirmaya 6gretmenlerin (% 63,7) proje yaparken disiplinler arasi ¢aligmalar
yapmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin Teknoloji Tasarim ve Matematik
disiplindeki meslektaglariyla ortak calismalar yapmak istedikleri goriiliirken,
Teknoloji Tasarim ve Tiirk¢e Ogretmenleriyle ise daha ¢ok disiplinler arasi

caligmalar yaptiklar1 saptanmustir.
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Korkmaz [33], Sahin [98], Demirel [120], MEB [72], Erdem [4], Yildiz
[76], Aytekin ve Rasan [3], Bagc1 ve dig [2] tarafindan PTO yoénteminde disiplinler
arasi isbirliginin ¢ok onemli oldugu vurgulanirken bizim arastirmamizda 6gretmenlerin

cogunlugunun proje yaparken disiplinler arasi ¢caligmalar yapmadigi tespit edilmistir.

e Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tlimiiniin proje calismalarinin
takibinin onemli ve gerekli gordiikleri saptanmistir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu proje takibi i¢in belli bir zaman smirinin olmadigini, 6grencinin her
kaydettigi asamada projelerin goriilebilecegini diistindiikleri ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenlerin proje ¢alisma siireglerinde grencilerin siire¢ igerisindeki
caligmalarint takip edemedikleri, sadece proje tamamlandiginda iiriinleri
gordiikleri anlasilmigtir. Bu durumda sinif mevcutlarinin kalabalik olmasinin
bu takip siirecini giiclestirecegi sdylenebilir. Ogretmenlerin  projeleri
degerlendirirken daha cok verilen emege ve projelerin kullanigl olmasina 6zen

gosterdikleri goriilmiistiir.

e  (Calismaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (% 84,2) Fen ve
Teknoloji dersinde proje yaptiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerle yapilan
miilakatlar sonucunda proje yapim siireglerinin benzer oldugu ancak proje
yapilacak konuyu segen kisilerde farklilik oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
cogunlugunun konu seciminde 6zgiir oldugu, baz1 6grencilerin ise kendilerine
uygun bir fikir bulamadiklar1 i¢in projelerinin konularini 6gretmenlerinin
belirledigi anlasilmistir. Ogrencilerin proje 6devlerini hazirlarken daha gok
interneti kullandiklar1 ayrica aragtirmalarini kitaplardan, kiitiiphanelerden ve

ailelerinin bilgilerinden yararlanarak yaptiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Akdag ve Coklar [121], Giivey [8], Kurak [42] ve Ar [122]’nin proje
hazirlama siirecinde 6grencilerin interneti ¢ok kullandiklar1 sonucuna ulagsmiglardir ve
bu sonu¢ Ogrencilerin arastirma yapmak i¢in interneti daha c¢ok tercih ettiklerine dair

verilerle ortiistiigli gorilmiustiir.
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e Arastirmada Ogrencilerin proje yapiminda ailesinden, 6gretmenlerinden
ve arkadaslarindan yardim aldiklar1 goriiliirken, bu yardimlarin gerek projelerin
baslangic asamasinda fikir vererek gerekse gelistirme asamasinda {riiniin
yapiminda destek olma seklinde yapildigi anlasilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir
bolimiiniin (% 92,1) projelerini 6gretmenlerinin kontrol etmesini ve bu
kontrollerin haftada bir yapilmasini istedikleri saptanmistir. Bunun sebeplerinin
ise Ogretmenlerin proje siirecinde yaptiklar1 rehberlik faaliyetlerinden
(6grencilerin eksiklerini diizeltilmesi, yol gosterilmesi, malzeme ve kaynak
temininde yardimci olunmasi gibi) 6grencilerin faydalanma arzusu ve buna ek
olarak ta psikolojik acidan kendilerini giivende hissetme ihtiyacindan
kaynaklandig1 ortaya ¢cikmistir. Takip istemeyen Ogrencilerin ise kendilerine
giivendikleri, sorumluluklarinin bilincinde ve proje gorevlerinde aktif

olduklarindan dolay1 istemedikleri anlagilmstir.

Ozdener ve Ozgoban [12], Giiltekin [11], Basbay [37], Yavuz [100], Cakan
[41], Yilmaz [10], Uzun [22], Cakallioglu [25], Serttiirk [123], Cibik [24], Kurak [42]
proje siirecinde Ogrencilerin kendi 6grenme sorumlugunu almalarinin  6grenme
stirecinde hem aktif olmalarina hem de fene kars1 tutumlarinin olumlu yonde artmasina
neden oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu durumda bizim ¢alismamizdan elde ettigimiz
proje siireglerinde ogrencilerin  aktifliginin armasiyla kendilerine gilivendikleri
sorumluluklarinin bilinicinde oldugu bulgusunun yukarida bahsedilen ilgili arastirma
sonuglartyla oOrtlistiigii sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunlugunun Ozgiirce proje
yapmak istedikleri dersin fen ve teknoloji olmast 6grencilerin tutumlarinin fene karsi
olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir. Bunun yani sira aragtirmamizda dgrencilerin %
92,2’sinin proje hazirlarken Ogretmenlerin yapacaklari rehberlik faaliyetlerinden
yararlanma isteklerinden yola c¢ikarak PTO siireglerinde Ogretmenlerin  yaptig
rehberliginin ¢ok 6nemli oldugu diisiinlilmektedir. Bu siirecte gretmenlerin etkili ve
nitelikli olarak rollerini yerine getirmesinin gerek 6grencilerin gelisimine gerekse de

ortaya ¢ikan triinlerin kalitesine olumlu katkis1 olacagi sdylenilebilir.
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e  Ogrencilerin fen teknoloji dersi ile ilgili yaptiklari projelerde proje

giinltikleri tutmadiklar1 goriilmiistiir.

Ayvact ve Corlu [124] PTO yéntemi uygulanirken ortaya ¢ikan {iriin kadar
siire¢ de ¢ok Onemli oldugunu, bu siirecin izlemesinde Ogretmenlerin, 6grencilerden
grup veya bireysel olarak gilinliik tutmalarin1 ve ¢alismanin her agamasinda duygu ve
diistincelerini yansitmalarini istemelerinin gerekli oldugunu vurgulamistir. Nitekim
Ayvaci ve Corlu [124]’nun proje siireci igerisinde yapilan ¢alismalarin kayit altina
alinmasinin ¢ok 6nemli oldugunun belirtilmesine ragmen bu arastirmada 6grencilerin

proje giinliikleri tutmadiklar1 goriilmiistiir.

e  Ogrencilerin arkadaslarinin  projelerini  degerlendirirken projelerin
Ozglinliigiine, goriinlistine ve bunlara ek olarakta projedeki bireysel emege
onem verdikleri anlasilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin (% 84,4)
projelerini sergilemek istedigi ve bunlar1 da daha ¢ok yarigmalarda géstermek
istedikleri goriilmiistiir. Bu durumda gerek Milli Egitim Bakanliginin
diizenledigi “Bu Benim Eserim” gibi yarigmalarin gerekse de okullarda
yapilabilecek bilim senlikleri veya proje yarigmalarinin dgrencileri tesvik ettigi
sOylenebilir. Projelerini okul disinda sunmak istemeyen 6grencilerin bazilarinin
projelerinin eksiklerinden ¢ekindigi, bazilarinin ise utanga¢ olduklari igin

istemedikleri anlasiimistir.

Goziim ve dig. PTO yontemi ve bilim senliklerinin, 6gretme ve dgrenmeyi aktif
bir hale getirerek giinliik hayatta kullanildigi sonucuna varilmistir [102]. Siiliin ve dig.
makalesinde proje yarismalarinin 6grencilerin tutumlarini pozitif yonde etkiledigini,
ogrencilere Fen ve Teknoloji dersini ve bilimi sevdirerek bilimsel siire¢ becerileri
kazanmalarina yardimet oldugu tespit etmistir[23]. Sonug¢ olarak bizim ¢alismamizda
elde edilen 6grencilerin projelerini yarismalarda sergilemek istedikleri ve yarigmalarin
proje yapiminda onlar1 tegvik ettigiyle ilgili bulgularin Siiliin ve dig.[23], G6ziim ve dig.
[102] elde ettikleri sonuglarla paralellik gosterdigi anlasilmistir. Ayrica literatiirde
bulunan bir diger arastirma olan Ceken [125]’in ¢alismasinda 2005-2010 yillar1 arasinda
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Milli Egitim Bakanligi tarafindan gerceklestirilen “Bu Benim Eserim Matematik ve Fen
Bilimleri Proje Yarismasi”nda yapilan Ogrenci projeleri sayisinin, ilkogretim
diizeyindeki bazi okul tiirleri agisindan kiyaslamis, kiyaslama sonucunda ise devlet
ilkogretim okullarinin proje sayisi bakimindan oldukga diisiik bir diizeyde kaldigini
tespit etmistir. Sonug¢ olarak ilgili arastirma sonuglar1 ve bu g¢alismadan elde edilen
bulgulardan yola ¢ikarak &grencilerin daha nitelikli ve fazla sayida proje yapmasi igin

Ogrencilerin tesvik edilmesinin gerekli oldugu sdylenilebilir.

5.1.3. Arastirmanin iiciincii alt sorusuna iliskin sonuclar ve tartisma
3.Soru: Proje konulari nasil secilmektedir?

e  Arastirmaya katilan 6gretmenlerin proje konusu segilirken daha ¢ok
kendi hazirladiklar1 konu listesinden yararlandiklar1 goriilirken buna ek olarak
da Ogrencilerin goriis ve isteklerinden, cevrede var olan problemlerden,
ogretmen kilavuz kitaplarindan ve kaynak kitaplardan faydalandiklari tespit
edilmistir.  Ogretmenlerin  hazirladiklari  konu listesindeki projelerden

ogrencilerin istediklerini 6zgiirce segmelerine izin verdikleri anlagilmistir.

Kiitiikte [103] caligmasinda G6gretmenlerin projeleri kendilerinin belirledigi
konulardan vermeyi tercih ettiklerini tespit ederken Bell [126] ise PTO’de
ogretmenlerin proje konularini kendi hazirladiklart konu listesinden seg¢melerinin
ogrencilere faydali olacagi sonucuna ulasmigtir. Bu durumda Bell [126] ve Kiitiikte’nin
[103] elde ettikleri verilerle arastirmamizda Ogretmenlerin proje konularini kendi
hazirladiklar1 listeden se¢melerine ait sonuglarin birbiriyle paralellik gosterdigi

sOylenebilir.

Civelekoglu ve Oztiirk [127] ogretmenlerin proje c¢aligmalar1 sirasinda
Ogrencilerin 6zgir birakilmadiklarini, Ogrencilerin kendi kararlarin1 kendilerinin
veremediklerini, 6gretmenlerin proje konusu belirlenirken 6grencinin goriisiine 6nem
vermedikleri, proje c¢alismalarinin 6grencilerin karar verme siireglerine olumlu etkisi
olduguna katilmadiklar1 ve Ogrencilerin proje ¢alismalarinda yeni iriinler {iretme

hevesleri olmadiklarint saptamistir. Oysa bizim aragtirmamizda 0gretmenlerin proje
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konusu seciminde Ogrencilerin goriislerine 6nem verdikleri ortaya ¢ikmistir. Buna
karsin Civelekoglu ve Oztiirk [127]%iin galismasinda ise dgretmenlerin proje konusu
belirlenirken Ogrencinin gorlisiine 6nem vermedikleri anlasilmistir ve bu verilerin
yapilan bu caligmadaki Ogretmenlerin proje se¢imi konusundaki verilerle uyum

saglamadig1 gorilmiistiir.

e  Fen ve Teknoloji dersinde proje yapan dgrencilerin ¢ogunlugunun konu
seciminde Ozgiir oldugu diger bir kismimin ise uygun fikirleri olmadig: i¢in

proje konularin1 6gretmenlerinin belirledigi goriilmiistiir.

Cibik [24], Korkmaz [33], Tuncer [17], Uzun [22], Kurak [42], Ayvaci ve Corlu
[125] c¢aligmalarinda Ogrencilerin  diledikleri konularda c¢aligabilmeleri onlarin
yaraticiliklarin gelismesinde, cevrelerindeki sorunlara duyarli olmasinda ve bireysel
gelisimlerine katkisinin olabilecegi, ayrica giizel Urlinler ortaya koyabilecekleri
vurgulanmistir. Yapilan bu arastirmada ise ogrencilerin proje konularini belirlerken
Ozglir oldugu anlasilmistir ve bu verinin yukarida bahsedilen arastirma bulgularindaki
PTO yonteminde 6grencilerin konu seciminde &zgiir olmasi ¢cok 6nemli olduguyla

alakali sonuglar1 destekleyebilecegi soylenilebilir.

Akdag ve Coklar [121]’m ¢aligmasinda Ogrencilerin proje ve performans
gorevlerini hazirlamada konu zorlugu ¢ektigi gortilmistiir. Saban [117] ve Ciftgi [86]
ise PTO yonteminde 6grencilerin konu bulmada sikintilar yasayabilecegini
vurgulayarak bu durumu yontemin bir smirhi@i olarak nitelemislerdir. Nitekim bu
arastirmada da Ogretmenlerin proje konusunu belirledigi O6grencilerden bazilari ise
kendilerinin uygun bir fikirlerinin olmadig1 i¢in &gretmenlerinin onlar adina seg¢im
yaptiklari tespit edilmistir ve bu bulgunun Saban [117], Ciftci [86], Akdag ve Coklar
[121]'1n Ogrencilerin konu zorlugu bulma sikintisina iliskin sonuglariyla benzerlik

gosterdigi goriilmiistiir.

e (Calismaya katilan 6grencilerin not kaygist olmadan bir dersten proje
yapmak istediklerinde en ¢ok tercih edilen (% 50) dersin Fen ve Teknoloji
oldugu tespit edilmistir. Proje seciminde Ogrencilerin ders segme amaglari
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incelendiginde sevgi, ilgi, yiiksek not alma istegi, kolaylik gibi nedenlerden

dolay1 sectikleri saptanmaistir.

Yilmaz [10], Ersoy [59], Giiltekin [128], Serttirk [123], Cibik [24]
caligmalar1 sonucunda Fen ve Teknoloji dersinde yapilan projelerin 6grencilerin fene
kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigi yargisina varmislardir. Nitekim bu ¢alismaya
katilan ogrencilerin yarisinin Fen ve Teknoloji dersinden proje yapmak istedikleri
diisiiniildiiginde bu derse yonelik 6grencilerin olumlu tutumlar igerisinde olduklar
sOylenilebilir. Buna ek olarak 6grencilerden elde edilen proje yapmak icin segtikleri
ders ve bu dersi se¢im nedenlerine dair sonuglarin yukarida deginilen Yilmaz [10],
Ersoy [59], Giiltekin [128], Serttiirk [123], Cibik [24]’1n ¢alismalarinin sonuglariyla
paralellik gosterdigi soylenebilir.

Ersoy, Giirdogan, Bayir [42] ve Giivey [48]’in g¢alismasinda Ogretmenlerin,
Ogrencilerin zayif olduklar1 derslerden projeler aldiklarini ve projeyi dersten ge¢cme
aract olarak gordiikleri anlagilmistir. Kurak 2009 yilinda yaptigi tez c¢aligmasinda

projelerin yiiksek not alma umuduyla 6grenciler tarafindan segildigini tespit etmistir
[42].

Ayrica Siiliin ve dig [23]’inin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olumlu
tutumlar1 oldugu ve projeleri sevgi ilgi, not kaygis1 gibi nedenlerle sectiklerine dair
bulgularda yapilan bu arastirmadaki 6grencilerin proje se¢imine iliskin verilerle benzer

sekilde oldugu anlagilmistir

e  Ogrencilerin, bir yil ya da bir donem siirecek ve not olarak
degerlendirilmeyecek bir proje hazirlayacak olsalar projelerinin konusunu
internetten segecekleri saptanmistir. Ogrencilerin proje 6devlerini hazirlarken
bilgiye ulasmada kolaylik sagladigi icin ilk sirada interneti tercih ettikleri
gorilmiigtiir. Ayrica internetin yami sira arastirmalarmi  kitaplardan,
kiitliphanelerden ve ailelerinin bilgilerinden yaralanarak yaptiklar1 tespit

edilmistir.
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Giiven [129] arastirmasinda, Onceki yillara gore &grencilerin bilgisayar ve
internet kullanimlarinda artislar oldugu sonucuna ulagmistir ve bu sonug da 6grencilerin
arastirma  yaparken interneti tercih  ettiklerine dair arastirma  bulgusunu

desteklemektedir.

5.1.4. Arastirmanin dordiincii alt sorusuna iliskin sonuclar ve tartisma

4.Soru: Proje odevlerini yaparken ogrenciler kimlerden ve ne sekilde destek

almaktadirlar?

e (Calisma grubunda bulunan ogrencilerin proje yaparken ailesinden,
Ogretmenlerinden ve arkadaglarindan yardim aldigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir kismu1 proje yapim siirecinde ¢evrelerinden gerek fikir
alma gerekse de el becerisi gerektiren boliimlerde yardim aldiklari tespit

edilmisgtir.

e  Arastirmaya katilan gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu proje ddevlerinin,
ogrenci ve veli is birligiyle yapildigmi diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
projeleri tamamini kendilerinin yapigini diisiinen dgretmenler ise bu duruma
gerek ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin gerekse de egitim seviyesinin
diisik olmasinin neden olabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenler, velilerin
cocuklarina yaptiklar1 projelerindeki yardimlarinin malzeme temini, 6grencilere
fikir verme ve el becerisi gerektiren projenin yapim asamasinda siklastigini
ifade etmislerdir. Ayrica bazi Ogretmenlerin, bu yardimlarin ailelerin
cocuklariyla gerek psikolojik gerekse de bilgilendirme agisindan ¢ok faydali

olabilecegini diistindiikleri goriilmiistiir.

Anliak, Yilmaz ve Beyazkiirk [130] proje ¢alismalarina anne-babalarin katilima,
cocukla anne babalar arasindaki iletisimi gili¢clendirmekte ve ¢ocuklarin konuya iliskin
giidiilenmelerini artirabildigini tespit etmislerdir. Bu bulgunun bizim arasgtirmamiz da
elde etigimiz 6gretmenlerce proje calismalarin1 6grenci-veliler isbirligi icinde olmasinin

yararli oldugu verilerine paralellik gosterdigi sdylenebilir.
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e  Velilerin %85,6’s1 ¢ocuklarinin proje yaparken onlardan yardim istedigi
gorilmiistiir. Ayrica bu yardimlar1 akrabasindan, O0gretmeninden ve
dershaneden istedigi veliler tarafindan belirtilmistir. Ogrencilere velilerinin
yaptiklar1 yardimlar genellikle, projelerin olusturulma esnasinda ¢esitli fikirler
verilerek, yapim asamasinda ise el becerisi gerektiren boliimlerde kesme,

bigme, yapistirma gibi islerde oldugu saptanmustir.

Giivey [8] arastirmasinda velilerin Ogrencilere projelerine Oneriler getirme,
Ogrencilerin tek basma yapmayacagi ¢alismalart destekleme, arastirma kaynaklarina
ulagsmalarinda yardimer olma, fikir alis verisinde bulunma, 6grencileri yonlendirme,
ara¢ gerec saglama ve yapilan calismalar1 kontrol etme bakimindan ¢ocuklarina yardim
ettiklerini tespit etmistir. Bu tespitlerin yaptigimiz arastirmadaki velilerin 6grencilere

yardimci oldugu sonucuyla uyum sagladigi goriilmektedir.

e  Arastirmada bazi veliler ¢ocuklarina yardimer olmaya calistiklarini ancak
egitimlerinin yetersiz oldugu icin onlara fazla yardim edemedikleri goriiliirken
baz1 velilerin ise ¢ocuklarinin daha yiiksek not almasin istedikleri i¢in yardim

ettikleri anlasilmustir.

Kurak [42] velinin proje siirecinde {listlenmesi gereken roliinii yerine
getirmeyip calismay1 yapan Kisi olarak degerlendirdigi sonucuna ulagmistir. Demir
[131])’in arastirmasinda 6gretmenler, velilerin ¢ocuklarinin yapmasi gereken ¢alismalari
yaparak yarigmaci bir egitim anlayisini siirdiirdiikleri ve ¢ocuklarinin kendi becerilerini
sergilemelerini engellediklerini diisiindiiklerini belirlemistir. Yapilan arastirmayla Yiicel
[132] ve Arda [133]'nin yaptigi ¢alismalarda da benzer bulgulara ulagmalart bu
calismamizi destekledigi sdylenebilir ayrica Ersoy ve dig. [48] velinin proje yapiminda
O0grenciden daha fazla aktif oldugunu bu arastirmadaki sonuglar1 paralellik

gostermektedir.

e Velilerle yapilan miilakatlar sonucunda  Ogrencilerin  biiylik
cogunlugunun okulda proje sirasinda edindigi bilgileri giinlik hayatinda

uygulamaya calisti§i ve etraflarindaki insanlar1 bilgilendirmek istedigi
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anlasilmaktadir. Ayrica velilerin ¢ocuklarinin yaptifi proje caligmalarini
genellikle iyi ve basarili bulduklari goriilmektedir. Ogrencilerin tesvik edilmesi
gerektigini ve cocuklarimin kendilerini gelistirerek daha iyi iirlinler ortaya
cikarabileceklerini diistindiikleri tespit edilmistir. Arastirmaya katilan velilerin
goriislerinden yola ¢ikarak PTO yonteminin Ogrencilere giinliik hayatta

karsilasilan sorunlari tanima ve ¢oziim iiretme firsat1 verdigi sOylenilebilir.

Korkmaz ve Kaptan’in yapigi calismada PTO’niin 6grenci performansi
hakkinda aileye, 0gretmene ve okul yonetimine anlamli bilgiler vermesi, 6grencinin
okulda olanlar ailesi ile paylagmasi, evde sunu ve projeler i¢in zaman harcamasi, hatta
aile bireylerinden yardim istemesi dgrencilerin yaptiklar1 ve yasadiklariyla ilgili olarak
velileri aydinlatmasini sagladigini tespit etmislerdir [9]. Arastirmamizda elde edilen
velilerin ¢ocuklarinin yaptiklar1 projeler ve edindigi diger bilgiler hakkinda
paylasimlarda bulunmasinin onlar1 aydinlattigi bulgusuyla Korkmaz ve Kaptan’in

bulgularinin yukarida deginilen verilerle paralellik gosterdigi goriilmiistiir.

e  Velilerin %88’1 proje c¢aligmalarmin &grencilerin zihinsel gelisimini,
psikomotor gelisimini artirdigini belirtikleri, bu projelerin hem psikomotor hem
de zihinsel gelisimine olumlu katkilar sagladigini diigiindiikleri tespit edilmistir.
Ancak bazi velilerin 6grencilerin projeleri kendilerinin yapmadig: i¢in onlara
bir faydas1 olmayacagi goriisiinde olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Aileler bu siirecte
cocuklarinin proje ddevlerini nerdeyse tiimiinii yaptiklarini, bir yaris igerisine
girerek cocuklarimin en yiikksek notlar1 almasi i¢in calistiklarini ayrica bu
duruma 6dev olarak verilen proje ¢alismalarinin 6grencilerinin kapasitelerinin

iistiinde olmasinin da neden oldugunu agiklamiglardir.

Bu verilerin Kaplan ve Coskun [134], Ayvaci ve Er Nas [135], Ersoy ve
Anagiin [136]’nin yaptiklar1 ¢alismalarindaki velilerin proje ¢aligmalarinda gereginden
fazla dahil olduklarin1 ve 6grencinin roliinii iistlendiklerine dair bulgulariyla benzerlik

gosterdigi goriilmiistiir.
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5.1.5. Arastirmanin besinci alt sorusuna iliskin sonuclar ve tartisma

5.Soru: Ogretmenler proje cahsmalarinda yaptiklar1 rehberligi nasil

gormektedirler?

e  Ogretmenlerin proje ¢alismalarinda dgrencilerine fikir vererek, kaynak
gostererek, malzeme teminine ve yapimina yardimei olarak rehberlik yaptiklari
goriilmiistiir. Rehberlik siirecinde 6gretmenlerin 6grencilere yol gosterirken
daha c¢ok Ogrencinin Ozgiirce fikirler tiretmesini saglamaya calistiklar
anlagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin proje calismalarini 6grencilerle okullarda
laboratuarlarda, sinifta ve ya okullarin miisait olan yerlerinde yaptigi tespit
edilmigtir. Ancak proje slirecinde uygulamalarin okulda yapilmadigindan dolay1
gerek siirecin takibi gerekse de dgrencinin gelisiminin takip edilemedigi icin

ogretmenlerin etkili bir rehberlik yapamadiklar1 anlagilmistir.

e (Calismaya katilan Ogretmenlerin tiimiiniin proje c¢alismalarmin takibi
onemli ve gerekli gordiigli ortaya ¢cikmistir. Bu c¢aligmalar takip sikliklarinin
ise degiskenlik gosterdigi goriilmistiir. Buna gore oOgretmenlerin biiytlik
cogunlunun, proje takibi i¢in belli bir zaman sinirinin olmadigina, 6grencinin
hazirladi@i her kaydettigi asamada goriiliip takip edilebilecegine inandiklar
saptanmistir.  Arastirmada  0gretmenlerin  ¢ogunlugunun (%63,7) diger

branslardaki meslektaslariyla ortak ¢alismalar yapmadiklari ortaya ¢ikmistir.

Yilmaz [10], Ozden ve dig. [43]’inin yaptiklar1 ¢alismalarda Ogrenciler ve
ogretmenlerin projelerini hazirlarken disiplinler aras1 yaklasimi hem onlarin 1§ yiikiini
hafifletecegi gibi hem de bireylerin ¢ok yonlii gelisimlerine olanak saglayacagi tespit
etmislerdir. Ancak yaptigimiz ¢caligmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugunun disiplinler
arast calisma yapmadiklar1 goriilmiistiir. Bu durumda proje hazirlama siireclerinde

ogretmenlerin tek basina rehberlik yaptig1 sdylenebilir.
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5.1.6. Arastirmanin altinci alt sorusuna iliskin sonuclar ve tartisma
6. Soru: Ogretmenler proje cahsmalarii nasil degerlendirmektedirler?

e  Arastirmaya katilan dgretmenlerin %63,8’inin MEB’in hazirladig1 proje
takip ve degerlendirme formlarin1 kullanmadig tespit edilmistir. Ogretmenlerin
MEB’in formlarim1 ¢ok ayrintili olarak nitelendirdigi aym1 zamanda smif
mevcutlarinin fazla olmasinin bu formlar1 kullanigsiz hale getirdigi i¢in tercih

etmedikleri gorilmistiir.

Bal [137], Gelbal ve Kelecioglu [138], Gomleksiz ve Bulut [89], Demir [128], Anil
ve Acar [139], Coruhlu ve dig,[140], Metin ve Demiryiirek [141], Erdogan [142], Algan
[143], Arslan, Kaymake¢1 ve Arslan [144], Erdemir [145], Cepni ve Coruhlu [146],
Arslan [147], Kaya, Karagam, Es ve Tuncel [148], Uzal, Erdem ve Ersoy [149], An
[122] yaptiklari c¢alismalarinda proje degerlendirme asamasinda Ogretmenlerin sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasindan kaynaklanan sikintilar yasadigir gortilmiistiir ve bu
sikintilarin bizim arastirmamizdaki verilerle ortiistiigii soylenilebilir. Ayrica Kaplan ve
Coskun [135]’nun yaptiklar ¢aligmada da ogretmenlerin proje degerlendirme formlari

kullanmada benzer sikintilar yasadigi ortaya ¢ikmustir.

e  Arastirmada Ogretmenlerin projeleri degerlendirirken daha c¢ok projeye
verilen emege ve projelerin kullanisli olmasina deger verdigi goriilmektedir.
Ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerin ¢evrelerine duyarliginin artmasina, problem
cozme ve psikomotor becerilerinin  gelismesine  Onem  verdikleri

anlagilmaktadir.

Kitikte [102] proje calismasinda Ogretmenlerin verilen emege dikkat
ettiklerini tespit etmistir bu verilerin aragtirmada 6gretmenlerin daha ¢ok emege dikkat
ettiklerine dair sonucumuzu destekledigi goriilmiistiir. Esen ve Giines [150] ise
Ogretmenlerin proje ¢aligmalarin1 degerlendirirken daha ¢ok okul derslerindeki yazili ve
sOzlli notlarma gore degerlendirdiklerini tespit etmistir. Bu durumda Esen ve Giines
[150)’in ¢alismasindaki Ogretmenlerin; proje calismalarinda Ogrencilerin proje igin

verdikleri emege dikkat etmedikleri 6grencinin genel durumuna gore puan verdikleri
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sOylenebilir ve bu bulgu yapilan bu arastirmadaki 6gretmenlerin projeleri 6grencilerin

emegine gore degerlendirdigi sonuncu desteklemedigi sdylenebilir.

e (Calismaya katilan Ogretmenlerin %355°1 projelerin 6grencilere basari
duygusunu tattirdigini, 6grencilerin yaparak yasayarak Ogrendikleri bilgileri
hayatlarinda uygulama olanagi tanidig1 i¢in projelerin amacina hizmet ettigini
ve Ogrencilere faydali oldugunu disiindiigii gortilmiistiir. Nitekim projelerin
amacina hizmet etmedigini diisiinen Ogretmenler ise derslerde zamanin
yetmedigini, 6grencinin gelisimini okulda takip edemedigi i¢in siirecin tiimiinde
sikintilar oldugunu ve projelerin sadece not yiikseltme araci olarak algilandigi
icin niteliksiz iirlinlerin ortaya ¢iktigini belirttigi tespit edilirken, dolayistyla
Ogretmenlerin  projelerin  dgrencilere faydast olmadigmi diistindiikleri

anlagilmistir.

e Arastirmaya katilan Ogretmenlerin proje c¢alismalarinin daha verimli
yapilabilmesi i¢in daha ¢ok proje adi altinda bir ders acilmasi gerektigini
onerdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu duruma smif mevcutlarinmn
kalabalik olmasinin ve mevcut Fen ve Teknoloji miifredatin1 ¢ok yogun
bulmalarinin neden oldugu anlasilmistir. Ayrica bazi 6gretmenler ise SBS
smavinin kaldirilmasi gerektigini, 6grenciler ve 6gretmenlerin proje yapmalari
icin maddi manevi tesvik edilmesinin 6nemini de vurguladigi saptanmistir.
Bunlara ek olarak ogretmenler SBS’nin 0Ogrencilerin proje ¢aligmalarina

ayirdig1 zamanina etkiledigini belirmislerdir.

Bu cahsmamn sonucunda;

Katilimeilarin proje hakkinda dogru bir algiya sahip oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin PTO yontemini okullarda uygulanmasinda fayda olan ancak gerek
okullarin fiziki ve beseri alt yapilarindan gerekse de miifredattin yogunlugu yiiziinden

uygulamaz bir yontem olarak gordiikleri tespit edilmistir.
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Ogrencilerin projeleri daha cok evlerinde ailelerinden yardim alarak yaptiklar:
goriilmistiir. Bu durum velileri ve oOgretmenleri tarafindan da dogrulanmistir.
Ogrencilerin projeleri konularin1 segerken daha ¢ok kendi isteklerini dzgiirce segtikleri
ortaya ¢cikmistir. Ailelerin ¢ocuklarinin isteklerine 6nem verdikleri anlasilmistir. Proje
konulariin se¢iminde 6gretmenlerin ise daha ¢ok kendi hazirladiklar1 konu listesinden

yararlanirken 6grencilerin goriislerine de 6nemsedikleri saptanmustir.

Ogrenciler projelerini; sevdikleri dersler veya not kaygisi tasidiklari icin
sectikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler tarafindan not kaygisi olmadan bir dersten
proje yapmak istediklerinde en cok tercih edilen dersin Fen ve Teknoloji oldugu

gOriilmiistir.

Ogretmenlerin proje konularini verirken dgretmenlerin kendi hazirladiklar konu
listelerinden yararlandiklar1 saptanmistir. Proje hazirlama siirecinde 6gretmenlerin,
ogrencilerin bu siirecin nerdeyse tamamini evlerinde yaptiklart i¢in O6gretmenler
cocuklara yeterli rehberlik yapamadiklarmi diisiindiikleri goriilmiistiir. Ancak PTO
yonteminde Ogretmenin rehberlik siirecine iligkin bilgilerinin oldugu saptanmaistir.
Ogretmen ve dgrencilerin projeleri degerlendirme asamasinda proje i¢in verilen emege,
kullanish olmasima dikkat ettikleri goriilmiistiir. Veliler ve dgretmenlerin, projelerin
daha c¢ok Ogrencinin emeginden olusursa c¢ocuklarinin bilissel ve devinissel

gelisimlerine olumlu katkis1 olacagini diisiindiikleri anlagilmistir.

Sonug olarak proje hazirlama siirecinde 6gretmen 6grenci ve velinin rollerinin
cok Onemli oldugu ve her birinin siiregteki rolii hakkinda yeterli bilgiye sahip
oldugunda nitelikli iirlinlerin ortaya ¢ikabilecegi goriilmiistiir. Ancak bu calismada bu
rollerin bilingsizce uygulandigin da projenin velilerin yaristig1 bir not yiikseltme araci
olarak algilandig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ise proje siirecinde dgrencinin gelisimini
gormedigi i¢in siirecin dgrencilere faydast olduguna tam olarak inanmadiklar1 sonucuna
ulasilmustir. Ayrica okullarda smif mevcutlarinin yogunlugundan &tiirii PTO ydnteminin
ogretmenler tarafindan nitelikli olarak uygulanamadigi ve MEB’in hazirladig1 takip
degerlendirme formlarinin kullanilmadigi tespit edilmistir. Bunlara ek olarak
arastirmada proje ¢aligmalarina dahil olan velilerin gocuklarindan informal yollarla bilgi

edindikleri soylenilebilir.
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5.2. Oneriler

e Arastirmamizda 6grencilerin proje siireclerinde en ¢ok ailelerinden yardim
aldiklart goriilmiistiir. Bu nedenle proje c¢alismalarimin daha saglikli
yiriitiilebilmesi i¢in ailelerin siire¢ hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla okullarda velilere yonelik uzman kisilerin yer
aldig1 bir seminer diizenlenip proje c¢alismalarin siirecleri hakkinda

cocuklarina nerede ve nasil yardim edeceklerine iligkin bilgi verilebilir.

e (Calismamiza katilan Ogretmenlerin proje c¢alismalarinin daha erken
baslamas1 gerektigi gorlisiinde olduklart goriilmiistiir. 2012- 2013 egitim
ogretim yilinda baslanan 4+4+4’liik egitim sisteminde Ogrencilerin daha
erken okula baslayabilmektedir. ~Ogrencilerin  proje  aliskanlig
kazanabilmesi i¢in seviyelerine gore proje calismalari yaptirilabilir. Ayrica
4+4+4°1ik egitim sisteminde Ogrenciler 5. simifta se¢meli dersler
secebilmektedirler. Dolayisiyla ‘Proje Dersi’ adi altinda okullarda bir
secmeli ders agilabilir ve ¢esitli disiplinlerde 6gretmenlerden olan bir proje

kurulu olusturulabilir.

e Yaptigimiz bu ¢alismada 6grencilerin projelerini daha ¢ok yarigma gibi
ortamlarda sergilemek istedikleri ortaya ¢ikmistir. Buradan yola ¢ikarak
okullarda yilsonunda proje yarismalart diizenlenebilir. Ayrica bu

yarismalar il ve il¢e ¢apindaki okullarla da yapilabilir.

e Arastirmamizda Ogretmenlerin Ogrencilerin projelerini degerlendirirken
MEB’in hazirladig: takip ve degerlendirme formlarini kullanmadig tespit
edilmistir. Bu formlar uzmanlar tarafindan daha kullanish olacak bigimde

tekrar diizenlenebilir.

e Uzmanlar tarafinda oOgretmenlere proje konusu sec¢iminde yardimci
olabilecek Ogrenci seviyelerine uygun proje calismalar1 olan bir proje el

kitapg¢ig1 basilabilir.
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Bu arastirma nitel bir ¢calismadir, diger aragtirmacilar i¢in proje siireglerinin
Ogretmen, Ogrenci ve veliler acisindan degerlendirmek i¢in cesitli
degiskenlerden olusan nicel c¢alismalar yapilabilir. Ayrica 6grenci,
ogretmen ve velilerin okullardaki proje siireglerindeki roliinii arastiran
gbzlem ve diger nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilarak ¢esitli

caligmalar yapilabilir.
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EK 1: Ogretmen goriismelerinde kullamilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
OGRETMEN GORUSME FORMU

Sevgili 6gretmenler,

Asagida size sorulan sorular igtenlikle cevaplamanizi onemle rica ederim.

Verdiginiz yanitlar sadece arastirma i¢in kullanilacaktir ve gizli kalacaktir.

Katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiirler.

Mehtap OZEL
GORUSME SORULARI
1. “Proje” denilince ne anliyorsunuz?
2. “Proje Tabanli Ogrenme” denilince ne anltyorsunuz?

3. Proje Tabanli Ogrenme yonteminin uygulanabilirligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Okullarda bu yontemin uygulanabilmesi i¢in gereken zaman sizce ne kadar olmalidir?

Agiklaymiz.

4.Derslerinizde Proje Tabanli Ogrenme yontemini uygulayabiliyor musunuz? Cevabiniz
Evet ise; nasil uyguladiginizi agiklayabilir misiz? Cevabiniz Hayir ise; uygulamama

nedenlerinizi agiklayabilir misiz?
5.0grencilerinizle Proje calismalari yaparken\ yapiyor olsaydiniz daha ¢ok nelere dikkat
edersiniz?

6.Proje uygulama siirecinde proje konusu nasil se¢ilmektedir? Yararlandiginiz herhangi

bir kaynak var midir?
7. Proje galismalarindaki rehberligin rolii sizce nedir?
8.Verdiginiz proje ddevlerini 6grencilerin nasil hazirladigini diistiniyorsunuz?

9.Proje uzun zaman gerektiren bir siiregtir. Dolayisiyla 6grencilerinizle nasil ve nerede

projelerin hazirlanabilecegini diisiiniiyorsunuz?
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10. Proje Tabanli Ogrenmede proje konulari belirlendikten sonra ogrencilerinin
calismalarinin takibi hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Eger takip ediyorsaniz\ediyor

olsaydiniz bu takipleri hangi siklikta yapardiniz?

11. MEB’in hazirladigi proje takip ve degerlendirme formlar1i hakkinda ne

diistiniiyorsunuz? Siz bu formlar1 kullaniyor musunuz?

12. Ogrencilerin hazirladiklar: projeleri nasil degerlendiriyorsunuz?

13. Sizce yapilan projelerin amacina hizmet etme derecesi nedir? Neden?
14.Yapilan projelerin 6grencilere etkileri hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

15.Proje Tabanli Ogrenmede projeler disiplinler arasi etkilesimle olusturulur.
Calistiginiz kurumda farkli branglardan meslektaslarinizla ortak ¢aligmalar yapabiliyor

musunuz? Yapiyorsaniz daha ¢cok hangi branstaki meslektasinizla yapiyorsunuz?

16. Sizce proje ¢aligmalarinin daha verimli yapilabilmesi i¢in neler yapilabilir?
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EK 2: Ogrenci goriismelerinde kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu

OGRENCi GORUSME FORMU
Sevgili 6grenciler,

Asagida size sorulan sorular igtenlikle cevaplamanizi 6nemle rica ederim.
Verdiginiz yanitlar sadece arastirma i¢in kullanilacaktir ve gizli kalacaktir. Yanitlariniz

hicbir sekilde not olarak degerlendirilmeyecektir.

Katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiirler.
Mehtap OZEL
GORUSME SORULARI

1.Sizce “proje” nedir?
2. Sizce projeyi kimler yapar?
3.0kulda proje hazirlayacak olsaydiniz hangi dersten hazirlardiniz? Neden?

4.Fen ve Teknoloji derslerinizde daha once proje hazirladiniz mi1? Cevabiniz Evet ise

nasil hazirladiginizi anlatir misiniz?

5. Bir yil siirecek ve (not olarak) degerlendirilmeyecek bir proje hazirlayacak olsaydiniz

nerelerden yararlanarak hazirlardiniz?

6.Proje veya Odevlerinizi hazirlarken aragtirma yapar misiniz\yapacak olsaydiniz

nerelerden yararlanirsiniz?

7.Proje hazirlarken yardima ihtiyaciniz oldugunda kimden ya da kimlerden yardim

istiyorsunuz ve ya isterdiniz?

8.Projeler uzun zaman alan ve takip gerektiren calismalardir. Ogretmeninizin sizi hangi
siklikta kontrol etmesini istersiniz? Ornegin proje giinliikleri hazirliyor musunuz?

Hazirhiyorsaniz bu giinliikleri 68retmenleriniz takip ediyor mu?

10.Birbirinizin projelerini degerlendirecek olsaydiniz bu degerlendirmeleri nasil ve neye

gore degerlendirirsiniz?

11.Hazirladiginiz projeleri okul disinda farkli ortamlarda sunmak ister misiniz?
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EK 3: Veli goriismelerinde kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu

VELI GORUSME FORMU
Sevgili Veli,

Asagida size sorulan sorulari ictenlikle cevaplamanizi 6nemle rica ederim.
Verdiginiz yanitlar sadece arastirma i¢in kullanilacaktir ve gizli kalacaktir.

Katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiirler.
Mehtap OZEL

GORUSME SORULARI

1.Cocugunuz okula ve ders ¢alismaya kars1 tutumlar1 nasildir?

2.Cocugunuz ddevlerini yaparken sizden yardim ister mi? Ona yardimci olur musunuz,

olursaniz nasil?
3. Cocuklariniz aragtirma ddevlerini yaparken nerelerden yararlanir?
4. Sizce proje nedir ve projeyi kimler yapar?

5. Okullarda o6grencilere g¢esitli proje odevleri veriliyor. Bu projeleri yaparken
¢ocugunuz kimlerden ve nasil yardim almaktadir\alabilir? Siz ona nasil yardim edersiniz

veya edebilirsiniz?

6. Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilere ¢ok ¢esitli konularda proje 6devleri veriliyor.

Siz gocugunuzun hangi konu iizerinde proje ¢alismasi yapmasini isterdiniz?

7.Cocuklarimizin  okullarda yaptiklar1 projeleri giinlik hayatta uygulayabilme
becerilerinin  nasil  olmasi  gerektigini  diislinliyorsunuz?  Cocugunuzu nasil

degerlendiriyorsunuz?

8.Sizce projelerin d6grencilere faydasi var midir? Nedenlerini agiklayiniz.
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EK 4: Calismamn valilik makamindan olur izni

T.C.
_ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :B.03.4MEM.434.00.18.580/ /[y - /2 211.422010
Konu : Anket.
Mehtap OZEL.
VALILIK MAKAMINA

ilgi  :a) Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti Miidiirltigii’niin 08/12/2010 tarih ve
1868 say1l1 yazist.
b) Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
¢) Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Aragtirma Gelistirme Dairesi Bagkanligi’nin
11/04/2007tarih ve 1950 sayili emri.
d) Milli Egitim Miudiirliigii Anket Komisyonu’nun 15/12/2010 tarihli tutanag:.

Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Tezli
Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Mehtap OZEL’in, Ilimizde ekte isimleri belirtilen
okullarda uygulanmak tizere “Proje Tabanli Ogrenme Yénteminin {lkégretim 2. Kademe
Fen ve Teknoloji Derslerindeki Uygulamasmmn Incelenmesi” konulu anket calismasint
yapma istekleri hakkindaki ilgi (a) yaz1 ve ekleri Miidiirligtimiizee incelenmistir.

Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Tezli
Yiiksek Lisans Programu Ogrencisi Mehtap OZEL’in, Ilimizde ekte isimleri belirtilen
okullarda uygulanmak iizere “Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin flkogretim 2. Kademe
Fen ve Teknoloji Derslerindeki Uygulamasmim incelenmesi” konulu anket galigmasini
yapmast, bilimsel amag¢ disinda kullamlmamas: kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gézetim
ve sorumlulugunda, ilgi (c) Bakanlik Emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonugtan
Miidiirliigiimiize rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midirliiglimiizce
uygun gorilmektedir.

Makammizca da uygun goriilldiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

EKLER:
1- Tlgi yaz1 6rnegi ve ekleri.

Vali 4.
Vali Yardimcist
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T.C.
_ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/ d. 2010
Konu : Anket. .
Mehtap OZEL.
TRAKYA UNIVERSITESI

Fen Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine

flgi  :a)08/12/2010 tarih ve 1868 sayil yazimz.
b) Valilik Makaminin 21/12/2010 tarih ve 140712 sayili Oluru.
c) Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi’nin
Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine Yo6nelik izin ve
Uygulama Yonergesi. »

Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Tezli
Yiksek Lisans Programi 6grencisi Mehtap OZEL’in, Ilimizde ekte isimleri belirtilen
okullarda uygulanmak iizere “Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin ilkégretim 2. Kademe
Fen ve Teknoloji Derslerindeki Uygulamasmin Incelenmesi” konulu anket galigmasim
yapma istegi ilgi (b) Valilik Oluru ile uygun goériillmiistiir.

Bilgilerinizi, gereginin ilgi (b) Valilik Oluru dogrultusunda, gerekli duyurunun anketgi

tarafindan yapilmasini, iglem bittikten sonra 2(iki) hafta i¢inde sonugtan Miidiirligiimiiz
Kiiltlir Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.
%"fﬁ

Mustafa USLU < =

Miidiir a.
Miidiir Yardimeis1 V.
EKLER:
1- Valilik Oluru.
2- Anket sorulari.
S&THe,  Istanbul Il Milli Egitim Midiirlign (Kiiltir Bolimi) =~ s
& & ™ Biyik Postahane Sk. No: 70 Sirkeci - Fatih / [STANBUL

™

Tel (Santral): (0 212) 5192853 — 54— 55/ 339, 340, 341

@% Direkt: (0212) 4550677
E-Posta  : kultur34@meb.gov.tr

Elektronik Ag: http://istanbul.meb.gov.tr
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OZGECMIS

1987 yilinda Giimiishane'de dogdu. ilkdgretim ve lise egitimini Istanbul'da
tamamladi. Ilkdgretimi Umraniye Piri Reis [Ikdgretim okulunda, liseyi ise Atasehir
Mevlana (YDA) Lisesinde okudu. Universite egitimini Edirne' de aldi. 2005-2009
yillar1 arasinda Trakya Universitesi ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dali'nda lisans egitimini tamamladi. 2009 yilinda Trakya Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii Tlkdgretim Boliimii Fen Egitimi Anabilim Dali'nda yiiksek lisans
egitimine basladi. 2012 yilinda Sultanbeyli Atatiirk Ortaokulu'nda Fen ve Teknoloji

Ogretmeni olarak gorevine basladi. Halen ayn1 okulda gorevini yapmaktadar.
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