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Tezin Adi: Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Basili ve Elektronik
Ortam Metinlerinin Okudugunu Anlama Becerilerine Etkileri

Hazirlayan: Mehmet Oguz GUNSEN

OZET

Bu aragtirmada, otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarda akademik beceriler
icinde yer alan okuma becerisinin, okudugunu anlama boyutunda basili metinler ile
tablet bilgisayarlar araciligiyla sunulan elektronik metinler arasindaki etkililik ve

verimliliklerin farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.

Arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniistimlii
uygulamalar modeli kullanilmigtir. Aragtirmaya yaslar1 dokuz ile 12 yaslari arasinda
olan ii¢ erkek ogrenci katilmistir. Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi

stirecinde okuma sonrasinda uygulanan stratejiler kullanilmustir.

Arastirma sonuglarina gore otizm spektrum bozuklugu olan g¢ocuklarin
okudugunu anlama becerilerinin okuma sonrasi stratejiler ile gelistirilmesi siirecinde
basili metinler ya da elektronik metinler ile galisilmasi sonucunda etkililik yoniinden
bir farklilasma olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Basili metinler ve elektronik metinler
verimlilik agisindan karsilagtirilmig, elde edilen arastirma bulgularinin deneklerin
timiinde tutarli bir bigcimde yinelenemedigi goriilmiistiir. Bagka bir ifadeyle
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi asamasinda kullanilan basili metinler
ile elektronik metinler arasinda verimlilik degiskenleri agisindan kayda deger bir fark

olmadig tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: otizm, elektronik metin, ekrandan okuma, okudugunu

anlama, yardimci teknolojiler



Name of Thesis: Effects of Printed and Electronic Texts on Reading Comprehension
Skills in Children With Autism

Prepared by: Mehmet Oguz GUNSEN

ABSTRACT

This study includes an investigation of any differences between printed texts
and electronic texts provided through tablets in terms of their efficiency and
effectiveness in reading comprehension skills of autistic children, which is one of the
academic skills.

The authors used adapted alternating treatment design, which is one of the
single subject research designs. Study sample comprised three boys aged between nine
and 12 years. Post-reading strategies were used in the process of developing

comprehension skills.

Study findings suggest that there is no difference between working with printed
texts and electronic texts in the process of developing autistic children’s
comprehension skills through post-reading strategies. Efficiency of printed and
electronic texts was compared and it was found that research data could not be
consistently repeated in all samples. In other words, no significant difference was
found between efficiency of printed and electronic texts which are used in the process

of developing comprehension skills.

Keywords: autism, electronic texts, reading on screen, reading

comprehension, assistive technologies
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ON SOz

Bu arastirmayi tek basina gerceklestirebilmem miimkiin olamazdi. Aragtirma
stirecinin fikir asamasindan bitimine kadar bir¢ok kisinin bu c¢aligmada emegi ve
katkisi oldu. Oncelikle, beni 6grencisi olarak kabul edip siirecin her asamasina elestirel
bir gozle titizlikle bakan, gelistirilmesini saglayan, katki sunan ve rehberlik eden

degerli hocam, danismanim Yrd. Dog. Dr. Selmin Cuhadar’a ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma siiresince bana kapilarini ardina kadar agan ve higbir istegimi geri
cevirmeden yerine getiren Ozel Arda Ozilke Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezinin degerli yoneticileri, 6gretmenleri ve personeline; arastirmada biiylik bir
istek ve Ozveri ile yer alan ailelere ve uygulama siirecinde keyifle g¢alistigimiz

ogrencilerime ¢ok tesekkiir ederim.

Desteklerini stirekli arkamda hissettigim, iyi ve kotii zamanimda varliklari ile
bana hep gii¢ veren biricik aileme; hayattaki ilk hocalarim annem Meryem Giinsen ve
izini takip etmeye c¢alistigim, bilim adamligi noktasinda hep ornek almaya gayret

gosterdigim babam Prof. Dr. Ahmet Giingen’e ¢ok tesekkiir ederim.

Bana ikinci bir anne-baba olan ve her sikistigimiz anda kendi islerini, giclerini
birakarak yardimimiza kosan kayinvalidem Fatma Acar ve kayinpederim Liitfii Agar’a

¢ok tesekkiir ederim.

Hayat miicadelesinde hep yanimda olan, kahrimi ¢ekerek hep fedakarlik yapan,
yasadigim zor siireglerde daima beni rahatlatan ve bu zaman diliminde diinyalar tatlis1
kizzimiz Bilge’yi diinyaya getirerek bana baba olma duygusunu yasatan askim, esim

Giilsah Gilingen’e ¢ok tesekkiir ederim.

Aramiza katilmasi ile hayata olan bakis agim1 degistiren ve bilgisayar basinda
ne yaptigima dair olan merakina yenilip stirekli kucagima tirmanan, yaptig: sirinlikler
ile bizi siirekli giildiren ve nesemize nese katan kiigiik kizim Bilge; sizler
olmasaydiniz bu arastirmayi gerceklestiremezdim. Her birinize tekrar ¢ok tesekkiir

ederim.

Mehmet Oguz Giinsen, Mart 2016.
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KISALTMALAR

APA: American Psychological Association (Amerikan Psikiyatri Birligi)
DB: Devlet Bakanlig1

DSM-V: The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, 5th Edition
(Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitab1, 5. Basim)

ICD-10: International Statistical Classification of Diseases and Related Health
Problems, 10th Revision (Hastaliklar ve Saglik Problemlerinin Uluslararasi

Istatistiksel Siniflamasi, 10. Str(im)
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
NGG: Normal Gelisim Gosteren

NPDC: National Professional Development Center on Autism Spectrum Disorders

(Otizm Spektrum Bozuklugunda Ulusal Uzman Yetistirme Merkezi)
OCEM: Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
OSB: Otizm Spektrum Bozuklugu
OEHY: Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi
TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
WHO: World Health Organization (Diinya Saglik Orgiitii)

YGB-BTA: Baska Tiirlii Adlandirilamayan Otistik-Yaygin Gelisimsel Bozukluk



BOLUM 1

1. GIRIS

Bu béliimde otizm spektrum bozuklugu (OSB) hakkinda temel bilgilere, OSB
olan ¢cocuklarin 6grenme 6zellikleri ve egitimlerinde kullanilan yardime1 teknolojilere,
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin dnemine, ekrandan okumanin 6zelliklerine
ve basili metinler ile elektronik metinlerin okudugunu anlama boyutunda incelendigi

diger aragtirmalara deginilmis; ayrica bu arastirmanin yapilmasindaki ihtiyaci belirten

problem, amag ve 6nem basliklarina yer verilmistir.

1.1. Otizm Spektrum Bozuklugu

Son zamanlarda tan1 alan ¢ocuklarin sayisindaki artis ve farkindalik yaratma
caligmalar1 neticesinde adi ¢ok¢a duyulan OSB, 6zel egitimin iginde yer alan
norogelisimsel bir bozukluktur. Bu nérogelisimsel bozukluktan etkilenen ¢ocuklarin
diger kisilerle iletisim kurmakta giicliik yasadigi, konusmadigi ya da konustugu
zamanlarda sira dis1 bir dil kullandig, takintili davraniglara sahip oldugu ve gunlik
yasama uyum saglama noktasinda sorunlar yasadigi bilinmektedir (Kircaali-iftar,
2012).

OSB’yi Diinya Saglik Orgiitii (WHO), “Hastaliklar ve Saglik Problemlerinin
Uluslararasi Istatistiksel Siniflamas1”nin 10. siiriimiinde (ICD-10) F84 kodu ile sosyal
etkilesimde ve kisilerle olan iletisimde sinirly, belirli ilgi alan1 ve aktivitelerde takintils,
ayrica tekrarlayici (Stereotipik) davraniglari olan ¢ocuklarin durumunu agiklamak igin

kullanmaktadir.

ICD-10’da OSB’nin; erken ¢ocukluk otizmi (F84.0), atipik otizm (F84.1), Rett
sendromu (F84.2), cocukluk dezintegratif bozuklugu (F84.3), zihinsel yetersizlik ve
tekrarlayici davraniglarla seyreden yiksek aktivite bozuklugu (F84.4), Asperger
sendromu (F84.5), diger yaygin gelisimsel bozukluklar (F84.8) ve bu kapsamin
disinda kalan gelisimsel bozukluklar (F84.9) olmak (izere sekiz alt baslik altinda
incelendigi goriilmektedir (WHO, 2016).



Bununla birlikte OSB’nin; Amerikan Psikiyatri Birligi’nin (APA) yeniden
g0zden gegirerek besincisini yayinladigi “Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve
Istatistiksel El Kitabi”nda (DSM-V) erken c¢ocukluk déneminde ortaya cikan sosyal,
iletisimsel becerilerde belirgin yetersizlikleri, bunun yaninda sinirh ilgi alani ve

tekrarlayici davraniglari olan ¢ocuklar: tanimlayan noérogelisimsel bir bozukluk oldugu
ifade edilmektedir (APA, 2013).

DSM-V ile daha 6nce OSB catist altinda bulunan ve sayisi besi bulan otistik
bozukluk, Asperger sendromu, baska tiirlii adlandirilamayan otistik-yaygin gelisimsel
bozukluk (YGB-BTA), c¢ocukluk dezintegratif bozuklugu ve Rett sendromu

kategorileri i¢in ayr1 ayr1 tani1 6lgiitleri belirlemekten vazgegilmistir.

DSM-V’te yapilan son smiflama ve tanimla birlikte Rett sendromu OSB
catisindan ¢ikarilmis ve Kategoriler, bozuklugun agirlik derecesine gore diizenlenerek
iic baslk altinda toplanmustir. Ilk kategori hafif diizeyi ifade etmekte ve “destegi
gerektirir” seklinde nitelenmektedir. ikinci kategori orta diizeyi ifade etmekte ve
“Onemli Olgiide destegi gerektirir” seklinde nitelenmektedir. Son kategori ise agir
diizeyi ifade etmekle birlikte “cok Onemli Olgiide destegi gerektirir” seklinde

nitelenmektedir.

Ayrica daha 6nce YGB-BTA ve Asperger sendromu tanisi almig olan ¢ocuklar
icin zihinsel yetersizligin eslik edip etmedigi; dil yetersizliginin eslik edip etmedigi;
bilinen tibbi genetik veya cevresel bir faktoriin eslik edip etmedigi; baska
norogelisimsel, ruhsal veya davranigsal durumlarin eslik edip etmedigi; katatoninin
eslik edip etmedigi gibi maddelerin varligimi tespit etmek amaciyla yeniden
degerlendirme Kriterlerinin de olusturuldugu gorilmektedir (Motavalli-Mukaddes,
2014).

OSB gibi norogelisimsel bozukluklarin tanisinda Kriterler siirekli degisiyor
olsa bile bu durum OSB’den etkilenen c¢ocuklarin egitsel miidahalelere olan
gereksinimlerini ve bu siiregte 6grenme 6zelliklerinin géz 6niinde bulundurulmasina
dair gercegi degistirmemektedir. Bu nedenle izleyen baglik altinda OSB olan

cocuklarin egitimleri ve 6grenme 6zelliklerine iligkin bilgiler verilecektir.



1.2. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Egitimi ve

Ogrenme Ozellikleri

OSB olan ¢ocuklarin tanisal 6zelliklerini bilmek egitim siireclerinde nelere
dikkat etmemiz gerektigi konusundaki ayrintilar1 belirlemekte tek basina yeterli
olmamaktadir. OSB’nin tanisal 6zelliklerinden ziyade OSB olan ¢ocuklarin ¢evreyi
nasil algiladigini, nasil diisiindiiglinii ve nasil 6grendigini bilmek egitsel ihtiyaclarin
giderilmesinde ¢ok daha faydali olacaktir. OSB olan ¢ocuklarin, olaylar ve davraniglar
arasindaki iliskileri anlamakta yasadig1 zorluklar, istenilen noktaya dikkatlerini
yoneltememe ve kiiciik ayrintilara olan asir1 ilgileri gibi faktorler nedeniyle butin
gorme ve algilamakta giiclikkler yasadigi bilinmektedir. Ayrica soyut diisiinme ve
soyut kavramlara iliskin biligsel siire¢lerde zorluk ¢ekmeleri sebebiyle OSB olan
cocuklar i¢in 6gretimi somut hale getirmeye her zaman 6zen goésterilmelidir. Yine
OSB’nin karakteristik 6zellikleri sebebiyle etkinlikleri organize etmekte, diizenlemede
ve etkinliklere dair siray1 izlemede yasanan zorluklar nedeniyle OSB olan ¢ocuklar ile
caligilan egitim ortamlariin anlasilir olmasina da O6nem verilmelidir (Darica,
Abidoglu ve Gliimiis¢ii, 2011; Girli, 2008; Tohum Otizm Vakfi, 2014; Wing, 2010).

OSB olan cocuklar, normal gelisim gosteren (NGG) akranlariyla
karsilastirildiklarinda bir¢ok beceri ya da davranisi 6grenmek icin yapilandirilmis
egitim ortami ve programa ihtiya¢ duymaktadir (Tekin-iftar ve Degirmenci, 2012).
Ancak ihtiya¢ duyulan egitim ortami ve programa baslamadan 6nce tibbi tan1 almak
gerekmektedir. Tibbi degerlendirmeyi bir norolog ya da psikiyatrist, OSB’nin tanisina
dair 6lgekleri kullanarak gergeklestirir ve tani alan gocuklar egitsel degerlendirme ve
yerlestirme siirecine dahil olmaktadir (Guileg-Aslan, 2013). Ulkemizde OSB tanis1 alan
cocuklarin hangi kurumda, hangi ortamda, hangi destek hizmet ve hangi plan ile egitim
alacaklarina dair kararlar1 rehberlik arastirma merkezlerinde bulunan 06zel egitim
degerlendirme kurulu vermektedir. Kurul, ¢cocuklarin egitsel tan1 ve degerlendirme
sonuglarin1 g6z 6niinde bulundurarak, Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’ndeki
(OEHY) kurulun gorevlerini tanimlayan 21. maddeyi de esas alarak cocuklarn
yonlendirilmesini saglamaktadir (Devlet Bakanligi [DB] ve Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2012).



Yonlendirilmesi yapilan OSB tanili ¢ocuklar igin {lilkemizde belirli egitim
ortam1 seceneklerinden bahsedilebilir. Genel egitim programina uyum saglayacak
duzeyde olan cocuklar kaynastirma egitiminden yararlanabilir ya da 6zel egitim
siniflarma  gidebilir. ilk secenek olan kaynastirma egitimi; Ozel gereksinimli
cocuklarin, NGG c¢ocuklarin devam ettigi resmi veya 0zel bir okulda egitimlerine
devam etmesi olarak tanimlanabilir. Kaynastirma egitiminden yararlanan Ozel
gereksinimli ¢ocuklara ve bu ¢ocuklarin 6gretmenlerine gerekli olan destek hizmetler
devlet tarafindan saglanmaktadir. Destek hizmetler ise, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynagtirma ortamina uyum saglamasi ve ders programlarinda gerekli uyarlamalarin
yapilmasina yonelik hizmetleri kapsamaktadir. Sonraki segenek olan Ozel egitim
smiflari, ilkégretim okullar1 biinyesinde 6zel gereksinimli ¢cocuklar igin ayrica agilan
smiflari ifade etmektedir. Hangi okulda, hangi yetersizlik grubu i¢in 6zel egitim sinifi
acilacagina dair karari, izleme ve y6neltme kurulunun 6nerisi dahilinde milli egitim
mudarlikleri vermektedir (DB ve MEB, 2012; Kargin, 2010).

Genel egitim programindaki kazanimlar1 gerceklestiremeyecek diizeyde olan
OSB tanili gocuklar ise kendileri i¢in uygun bir 6zel egitim okuluna gonderilmektedir.
Otistik Cocuklar Egitim Merkezi (OCEM), OSB tanis1 almis ve yukarida belirtilen
Olcutteki cocuklar i¢in agilmis 0zel egitim okullarindan biridir. OCEM’lerin temel
amaci ¢ocuklarin 6z bakim, giinliik yasam ve islevsel akademik becerilerde topluma

uyumunu saglamaktir (Sucuoglu, 2012).

Bahsedilen secenekler disinda bagka alternatifler de bulunmaktadir. Yine
gerekli goriildiigii takdirde OEHY’nin 45 ve 46. maddesine istinaden OSB olan
cocuklar, Ozel Egitim Uygulama Merkezlerine ya da Ozel Egitim Is Uygulama
Merkezlerine de gidebilmektedir (DB ve MEB, 2012). Ozel Egitim Uygulama
Merkezlerindeki cocuklar kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda, NGG ¢ocuklarin
devam ettigi okullardaki belirli derslere ve sosyal etkinliklere de katilabilmektedir.
Bunun yaninda Ozel Egitim Is Uygulama Merkezlerinde ise akademik bilgi ve

becerilerin yani sira is/meslek egitimi de gocuklara kazandirilmaktadir.

Elbette OSB tanis1 almis bir gocugun egitsel ihtiyaglarinin karsilanmasi tek

basina egitim ortamina yonlendirilmesi ile miimkiin olmayacaktir. Okul ve kurumlarda



bulunan 6gretim ortamlarinin yapist da gocuklarda istendik beceriler ve davraniglarin
kazandirilmasinda fazlasiyla 6nemlidir. Bu nedenle OSB olan ¢ocuklarla galisirken
ogretmenlerin 6gretim siirecinde dikkat etmesi gereken 6nemli noktalardan biri de
cocuklarin 6grenmesine destek olmak amaciyla 6gretimin gergeklestirilecegi ortamda
yer alan ¢evresel degiskenleri diizenlemesidir (Grisham-Brown, Hemmeter ve Pretti-
Frontczak, 2005).

OSB olan ¢ocuklarin daha 0nce bahsedilen 6zellikleri de dikkate alindiginda,
Ogretim ortaminin agik ve anlasilir bir diizende yapilandirilmasi gerekmektedir. Tekin-
Iftar ve Degirmenci (2012), dgretim ortamlarinm anlasilabilir olmasini saglayan
stratejileri; rutin olusturma ve rutinleri 6gretme, etkinliklere katilimi saglama ve se¢im
yapmaya tesvik etme, fiziksel cevrenin diizenlenmesi seklinde olmak iizere iic

basamak altinda toplamislardir.

Giinliik yasam i¢inde olusturulmus rutinler sayesinde OSB olan ¢ocuklar icin
beklentiler daha agik ve anlasilir bir hal alir. Rutinleri bilmek ¢ocuklara neyi, ne zaman
yapacaklari konusunda bir fikir verir ve cocuklarin kendilerini daha rahat
hissetmelerini saglar. Ogretmenler de kendini rahat hisseden bir ¢ocukla ¢alisirken
problem davranislarla daha az karsilasir ve bOylece 6gretime daha fazla zaman
ayirmak icin firsat sahibi olur. Ancak OSB olan c¢ocuklarin yeni olaylarla
karsilastiklarinda zorlanabildikleri ve stres altina girebildikleri bilindiginden rutinler
olusturulurken dikkatli davranmilmalidir. Bu asamada tahmin edilebilir rutinlerin
olusturulmasi ¢ocuklarin yasadigi endiseyi azaltabilecegi gibi 6grenme slirecine de
hazirlanmalarini hizlandirabilecektir. Bu nedenle 6gretmenler ¢ocuklarin giin iginde
gereksinim duydugu ve onlarin uyum saglamasina, 6grenmesine yardimci olacak
nitelikte etkinlik rutinleri olusturmalidir. Rutinlerin 6gretimi asamasinda ¢ok sayida
tekrarin yapilmasi, bunun yaninda etkili ipuglarinin, gorsel isaretlerin ve ©n
uyaranlarin da kullanilmas1 gerektigi unutulmamalidir (Quill, 1995; Tekin-Iftar ve
Degirmenci, 2012).

Diger taraftan 0gretim hizmetlerinin 6ncelikli hedefinin ¢ocuklarin 6gretim
etkinliklerine etkin bir bigimde katilimini saglamak ve yasantilarini bu yolla etkilemek

oldugu sdylenebilir. Bunun ilk sarti ise, gin igindeki Ogretim etkinliklerini



planlamaktir. Giinlik planlarin hazirlanmasi asamasinda, 0 gun ¢ocuk igin hangi
etkinligin tesvik edici oldugu ya da cocugu etkinlige tesvik etmek icin hangi
yontemlerin kullanilacaga karar vermek oldukca énemlidir. Ozellikle OSB’den
etkilenmis ¢ocuklar igin kesin c¢izgilerle belirlenmis, anlasilir baslangig¢ ve sonlarin
belirlenmesi, gorsel c¢izelgelerin titizlikle hazirlanmasi, dikkati yoneltmede gorsel
desteklerin kullanilmasi, katilimi tesvik etmek adina yardim saglayabilir (Rogers,
1999; Tekin-Iftar ve Degirmenci, 2012; Webber ve Scheuermann, 2008). Bunun
yaninda secim yapmak ise, ¢ocuklarin siirece aktif katilimini saglayan ve gevre
uzerindeki kontrol duygusunu kendi Gstlerinde hissetmelerine izin veren bir girisimdir.
OSB’li cocuklarin se¢im yapma firsatindan mahrum birakildiklarinda genellikle
problem davraniglarin goriilme sikhiginda artis oldugu bilinmektedir. Tam aksine
problem davranislarin sik¢a goriildiigli durumlarda beceri yonergeleri ile birlikte se¢im
firsatinin gocuga sunulmasinim, bu tiir davranislar1 azalttigi da bilinmektedir (Ulke-
Kiirk¢tioglu, 2007). Bu nedenle dogal ortamlarda ya da yapilandirilmis her 6gretim
suirecinde gocuklara se¢im yapmasi igin firsat verilmelidir. Ogretmenler bu firsatlar:
cocuklarin bireysel farkliliklarin1 goz oniinde tutarak, sozel ya da gorsel secenekler

araciligiyla sunmalidir.

Ayrica OSB olan ¢ocuklarin bulunduklar1 ortamlarda kendilerinden beklenen
davraniglara iliskin g¢evredeki ipuglarini ve ayrintilart okumada zorluk cektikleri
bilinmektedir. Bu davranislarin, kendilerine agik ve anlasilir sekilde kazandirilmasi
gerekebilmektedir (Heflin ve Alaimo, 2007). OSB olan ¢ocuklarin bircogu sozel
yonergeleri anlamada ve kullanmada da zorluk yasayabilmektedir. Cocuklari,
kendilerinden beklenen bu davramiglar hakkinda farkinda kilmak i¢in 68renme
ortaminda, ¢ocugun ilgisini dagitan arag-gerecleri uzaklastirmak ve bunun yaninda
beklenen davranisa dair gorsel uyaranlar sunmak gerekebilmektedir (Scheuermann ve
Webber, 2004).

Dikkat edilirse OSB olan ¢ocuklar i¢in 6gretim oturumlarinin anlasilir olmasini
saglamak adina uygulanmasi gereken stratejilerin her basamaginda gorsel isaret,
secenek ya da uyaranlarin kullanilmasi gerekliligi hususuna vurgu yapilmaktadir.
OSB’den etkilenen ¢ocuklarin gorsel uyaranlara karsi daha duyarli oldugu ve goérsel

uyaranlarin OSB olan c¢ocuklarin egitimlerinde O6nemli bir yeri oldugu



diistiniilmektedir. Gorsel uyaranlar, gorsel iletisim yolunu kullanarak bireyin harekete
gecmesini veya gegcmemesini isaret eden ya da biligsel bilgi génderen uyaranlar olarak
nitelenmektedir (Webber ve Scheuermann, 2008). Goérsel uyaranlarin, gorsel

cizelgeler ve gorsel destekler olarak iki baslik altinda toplandigi s6ylenebilir.

Gorsel cizelgeler OSB’den etkilenmis ¢ocuklarin 6gretiminde, kendilerinden
ne yapmalarinin beklendigini ya da hangi etkinligin gerceklestirilecegini anlamalarini,
etkinliklerin hangi sirada yapilmasi gerektigine karar vermelerini, bir sonraki asamada
hangi etkinlige yer verileceginin farkina varmalarini, etkinliklerin ne zaman sona
erecegini tahmin etmelerini ve ¢izelgelerde olusabilecek degisiklikleri 6nceden fark
etmelerini saglayan gorsel uyaranlardandir. Etiket, sembol, nesne, c¢izim, resim,
fotograf, levha, metin, video, beden dili gibi bir¢ok drnek gorsel destekler kategorisine
sokulmaktadir. Ornek verilen gorsel desteklerden bircogu OSB olan cocuklarin
iletisim becerilerinin gelistirilmesinde, glidiilenmenin arttirilmasinda, davraniglarin ve
becerilerin kazandirilmasinda ya da azaltilmasinda etkin bi¢gimde kullanilmaktadir

(Cohen ve Gerhardt, 2015; Meadan, Ostrosky, Triplett, Michna ve Fettig, 2011).

Gorsel desteklerin, OSB olan ¢ocuklarin egitiminde etkili oldugu bilinmekle
birlikte yapilan arastirmalar teknoloji temelli gorsel desteklerin kullanildig:
etkinliklerde OSB’den etkilenmis g¢ocuk ve ergenlerin NGG akranlarina gore daha
basarili oldugunu gostermektedir (University of Missouri-Columbia, 2013).

Buna paralel olarak OSB olan ¢ocuklarda teknoloji temelli gorsel desteklerin
kullanildig1 arastirmalara olan ilginin de hizla arttigi goz ardi edilmemelidir
(Bereznak, Ayres, Mechling ve Alexander, 2012; Burke, Andersen, Bowen, Howard
ve Allen, 2010; Carlile, Reeve, Reeve ve DeBar, 2013; Cihak, Fahrenkrog, Ayres ve
Smith, 2010; Hayes ve dig., 2010; Hourcade, Bullock-Rest ve Hansen, 2012; Jowett,
Moore ve Anderson, 2012; Kagohara, Sigafoos, Achmadi, O’Reilly ve Lancioni, 2012,;
Kagohara ve dig., 2010; Murdock, Ganz ve Crittendon, 2013; Neely, Rispoli,
Camargo, Davis ve Boles, 2013; Tang, Jheng, Chien, Lin ve Chen, 2013).

Yukarida atfedilen arastirmalarda oldugu gibi gOrsel desteklerin hayatimizda
blylk bir yere sahip olan teknoloji ile birlesmesi, OSB olan ¢ocuklarla yapilan

caligmalarda teknoloji temelli uygulamalarin bir¢ok zorlugu asmada yardime1 olmasi



ve zamandan tasarruf ettirmesi gibi faktorlerin OSB’den etkilenen cocuklarda
yardimet teknolojilerin kullanim1 konusunu guindeme getirdigi; bununla birlikte OSB
olan ¢ocuklarin egitiminde ve giinliik yasamlarinda farkli diizeyde teknolojiler iceren
uygulamalara daha ¢ok yer verildigi g6zlenmektedir. Bu nedenle sonraki baslikta
yardimci teknolojiler ve yardimci teknolojilerin OSB olan ¢ocuklarin egitimindeki

yerine yonelik bilgilere yer verilecektir.

1.3. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Egitiminde

Yardimci Teknolojilerin Kullanim

Yardime1 teknoloji, “yetersizligi olan kisilerin iglevsel becerilerini artirmak,
strdurmek ya da iyilestirmek iizere kullanilan, piyasada yaygin bi¢cimde bulunan ya
da ozel nitelikte yani ozel olarak hazirlanan, iizerinde tadilat ve degisiklik yapilan ya
da kisinin ihtivacina goére ayarlanan her tiir esya, donamim, teghizat ya da fiiriin
sistemi” olarak tanimlanmaktadir (USA Public Law 100-407, 1988). Bristow ve
Pickering (1996) ise yardimci teknolojiyi, “Yetersizligi olan kisilerin egitim
hayatlarinda, mesleklerinde, toplum icinde ve giinliik yasam faaliyetlerinde kendi
potansiyellerinden azami Olcude yararlanmalarina firsat verecek olan bir cihazi

kullanmast” seklinde tanimlamaktadir.

Yukaridaki tanimlara istinaden OSB olan ¢ocuklarin da islevsel becerilerini
gelistirebilmek ve potansiyellerini en {ist diizeye c¢ikarabilmek amaciyla cesitli
yardimct teknolojilerden faydalanilmaktadir. OSB olan ¢ocuklarin egitimleri ele
alindiginda ti¢ ayr1 yardimci teknoloji uygulamasindan bahsetmek miimkiindiir. Bu
uygulamalar diisiik diizeyde yardimci teknolojiler, orta diizeyde yardime1 teknolojiler

ve ileri dizeyde yardimc1 teknolojiler olarak siralanmaktadir (Michel, 2004).

Diistik diizeyde yardimci teknolojiler; gorsel desteklerin sik¢a kullanildigr ve
elektrik enerjisine ihtiya¢ duymayan teknolojilerdir. Bunun yani sira bu tiir yardimci
teknoloji elemanlarinin hazirlanmas1 ve kullanimi1 oldukg¢a basit, maliyetleri de
oldukea diisiik biit¢elidir. Gorsel ¢izelgeler, etkinlik ¢izelgeleri, resim degis-tokusuna
dayali iletisim sistemi ve sosyal oykiiler diisiik diizeyde yardimci teknolojilere 6rnek

olarak gosterilebilir (Rao ve Gagie, 2006).



Orta diizeyde yardimci teknolojiler, basit elektronik devrelerden olusan ve az
elektrik gucune (pil vb.) ihtiya¢ duyan teknolojilerdir. Orta diizeyde yardimci
teknolojilerin OSB olan c¢ocuklarin egitimlerindeki kullanimima bakildiginda
genellikle alic1 dil becerileri, iletisim becerileri ve sosyal becerilerin kazandirilmasi
stireclerinde kullanildigi goriilmektedir. Bunun yaninda akademik beceriler ve kendini
yonetme becerilerinin  kazandirilmasinda, ¢ocuklarin dikkat ve ilgilerinin
arttirilmasinda  veya problem davranmislarin  azaltilmasinda da  kullanildig
belirtilmektedir (Cuhadar, 2008). Sesli iletisim yardimcilar1 olarak adlandirilan
baskonuslar, kart okuyucular ve zamanlayicilar orta diizeyde yardimci teknoloji

smifinda yer alan araglara 6rnek olarak gosterilebilir (Michel, 2004).

Ileri diizeyde yardimci teknolojiler; gok daha karmasik teknolojik sistemlerin
kullanildig1 donanimlari ifade etmektedir. Ileri diizeyde yardimci teknolojiler, diisiik
ve orta diizeyde yardimci teknolojilere gore ¢ok daha gelismis ve daha maliyetli
biitgeler gerektiren donamimlardir. Bilgisayarlar, oyun konsollari, kameralar ve bu
arastirmada kullanilan tabletler ileri diizeyde yardimci teknolojilere Ornek

gosterilebilir (Bryant ve Bryant, 2012).

OSB olan ¢ocuklarin egitimi ve 6grenme 6zellikleri baghigi altinda yer verildigi
Uzere OSB’den etkilenmis ¢ocuklarin gorsel uyaranlara karsi daha duyarli oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle OSB olan g¢ocuklarin egitimlerinde ve giinliik yasamlarinda
ileri diizeyde teknolojiler arasinda yer alan kameralardan yogun bigimde
faydalanilmaktadir. Video ile model olma, kameranin kullanildig1 yontemlerden bir
tanesidir. Ozellikle sosyal becerilerin gelistirilmesinde etkili oldugu bilinen bu
yontem, ¢cocuklarin, hedef davranislari ger¢eklestiren modelin (model gocugun kendisi
ya da bir bagkasi olabilir) goriintiilerini izlemesi ve izledigi hedef davranisi

tekrarlamasi ile uygulanmaktadir (Cuhadar, 2008).

OSB olan gocuklarin egitiminde siklikla kullanilan bir bagka ileri diizeyde
teknoloji olan bilgisayarlarin, Ozellikle akademik becerilerin kazandirilmasinda,
serbest zaman ve oyun becerilerinin kazandirilmasinda, sosyal becerilerinin
gelistirilmesinde, motor becerilerinin gelistirilmesinde ayrica problem davraniglarin

azaltilmasinda etkili oldugu bildirilmektedir (Grynszpan, Martin ve Nadel, 2005;
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McCulloch, 2004). Bilgisayarlarin kullanimina ek olarak dokunmatik akilli cihazlar
da (tablet, telefon vb.) OSB’den etkilenmis ¢ocuklarin egitiminde ileri diizeyde
yardimci teknolojiler olarak onemli bir yere sahiptir. Yine akademik ve akademik
olmayan becerilerin kazandirilmasinda, iletisim becerilerinin gelistirilmesinde ve
o6grenme hizinin arttirilmasinda dokunmatik akilli cihazlarin etkin sekilde kullanildigi
bilinmektedir (Flores ve dig., 2012; O’Connell, Freed ve Rothberg, 2010; Shah, 2011;
Tanaka ve Nishitani, 2006).

Beceri, kavram ya da davranislarin kazandirilmasinda hangi arag-gerecin etkili
ya da verimli oldugu bilerek kullanmak tartismasiz ¢ok 6nemlidir. Ancak 6gretim
asamasina gegmeden Once ¢ocuklarla hangi beceriler Gizerine ¢aligsilacagini se¢menin
onemi de yadsmamaz bir gercektir. Ogretilmesi amaglanan becerinin islevselligi,
bagka beceriler i¢in 6nkosul olmasi, bagimsiz yasama olan katkisit gibi kriterler
becerilerin secilmesi sirecinde goz oniinde bulundurulmalidir. Bu kriterler dikkate
alindiginda ¢ocuklarin egitim siirecinde 6z bakim becerilerini, dil ve iletisim
becerilerini, sosyal becerileri, motor becerileri ve akademik becerileri kazanmalar1 ve

en list diizeyde gelistirmeleri amaglanmaktadir.

Bu becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesindeki asil amag ise Ozel
gereksinimli ¢ocuklari topluma kazandirmak ve uyumlarini saglamaktir. Bu anlamda
akademik beceriler, ¢ocuklarin giinliik yasam i¢inde bagimsiz sekilde yasayabilmesi
ve c¢aligsabilmesi icin olmazsa olmaz onkosul becerilerden biridir. Akademik beceriler,
bireylerin giinliik yasam i¢inde bagimsiz sekilde yasayabilmesi ve ¢alisabilmesi i¢in
gerekli olan okuma, yazma, para ve say1 sayma, temel aritmetik, zamani yonetme gibi
becerileri ifade etmektedir (Basal ve Batu, 2002). OSB olan ¢ocuklarin soyut
kavramlari anlamada yasadigi giigliikler, soyut diisiinme becerisi gerektiren akademik
becerileri kazanma noktasinda da olumsuz etkilere neden olabilmektedir. Ozellikle
NGG akranlariyla ayni egitim ortamlarinda kaynastirma uygulamalarindan faydalanan
cocuklarin smif atladik¢a bu tlr akademik becerilerde daha fazla guglikle karsilastigi
bilinmektedir (Ozak ve Diken, 2010).

Akademik becerilerde yasanan giigliikler, OSB’den etkilenen c¢ocuklarin

topluma kazandirilmalarinda yer alacak sonraki agamalarda ¢ok dnemli bir basamak
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olan meslek edinme ve c¢alisma hayati slrecinde de Onlerine engel olarak
cikabilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara, ihtiyaglari dogrultusunda akademik becerilerin
kazandirilmasi ve ¢ocuklarin sahip oldugu akademik becerilerin gelistirmesi, 6zel

egitim alani i¢in farkli bir 6nem teskil etmektedir.

Akademik becerilerin kazandirilmasit ve gelistirilmesi siirecinin 6n kosul
becerilerinden biri okuma becerisidir. Turkce, matematik, fen ya da sosyal bilgiler gibi
derslerde yapilacak 6gretimler igin okuma becerilerine sahip olmak sarttir ve okuma
becerilerindeki basarisizlik g¢ocuklarin akademik gelisimini smirlandirmaktadir.
Bununla birlikte bircok meslek az ya da ¢ok okuma becerilerine sahip olmayi
gerektirir. Ayrica okuma becerileri, kisisel-sosyal uyumu saglamada ve toplumsal
etkinliklere katilmada basarili olmak igin anahtar bir role sahiptir (Polloway, Patton,
Serna ve Bailey, 2013). Buna istinaden sonraki baslikta okuma becerileri ve OSB olan

cocuklarin okuma becerilerinde yasadig zorluklar ele alinacaktir.

1.4, Okuma Becerileri ve Otizm Spektrum Bozuklugu Olan

Cocuklarin Yasadig1 Zorluklar

Okuma, akademik becerilerin 6gretiminde bir 6nceki baslikta bahsedildigi gibi
en temel 6n kosul becerilerden biridir. Turk Dil Kurumu Guncel Turkge Sozlik,
okumanin tanimim1 “Bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlart
cozumlemek veya seslendirmek” seklinde yapmaktadir. Sever (2011) okumanin,
“sozcuklerin, duyu organlar: yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve
yorumlanmasina dayali zihinsel bir etkinlik” oldugunu ifade etmektedir. Akyol (2012)
ise okumayi, “on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerc¢eklestirilen

anlam kurma stireci” olarak tanimlamaktadir.

Yukarida yer verilen tanimlardan da anlasilacag tizere okuma; gérme, dikkat,
algilama, hatirlama, anlamlandirma, ¢dziimleme, sentezleme gibi zincirleme zihinsel
stireclerin etkin olarak kullanildigi karmasik bir beceridir. Okuma etkinliginin ilk
asamasinda metin ile okuyucu arasinda iletisim gerceklesmektedir. Yazarin simgeler
sistemi ile metne aktardigi duygu, diisiince veya bilgiyi okuyucu kendisine aktarir ve

bu sayede yazar ile okuyucu arasindaki iletisim saglanmig olur. Okuma etkinliginin
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ikinci agamasinda ise algilama siireci yer almaktadir. Okuyucunun iletisime girdigi
metinlerin ne demek istedigini kavradigi ve kelime, ciimle, paragraf diizeyinde iligki
kurdugu bu siire¢ esnasinda, metnin diistince baglaminda anlamlandirilmasi saglanir.
Sonraki asamada da okudugunu 6grenme siireci bulunmaktadir. Ogrenmeye giden en
temel araglardan birinin zaten okuma becerisi oldugu sdylenebilir. Bunlarin yaninda
okuma, sadece biligsel boyut ile sinirli olan bir etkinlik degildir ve devinissel siirecleri
de i¢inde barindiran bir etkinliktir. Sesli ve sessiz okumalar sirasinda géz bir satirda
U¢-dort kez duraklar ve kelimeleri obekler halinde algilar. Sessiz okumada zihin,
metnin ne anlattigimi gozler aracilifiyla kavrarken sesli okumada kavranan metnin

konusma organlariyla da seslendirilmesi gerekmektedir (Sever, 2011).

Yukarida bahsi gecen okuma etkinligindeki stre¢lerin her birinin kendi iginde
ayr1 bir dneme sahip oldugu agiktir. Ancak bu siuregte okuyucunun okuduklarini
hayatina yansitmast ve karsilastigr giicliikleri okuma becerisi yoluyla asmasi
gerektiginden anlamlandirma kismi ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Bu yoniyle okumanin
yapilan tanimlarinda da anlamlandirma siirecinin siirekli olarak vurgulandig: dikkat
cekmektedir. Metinlerin anlamlandirilmasi yani okudugunu anlama, okuyucunun
dogru olarak ¢oziimledigi metinlerdeki kelime ve ciimlelere anlam yiiklemesi
sonucunda gerceklesmektedir. Okuyucunun kelimeleri, cimleleri anlayabilmesi igin
de 6n bilgisi ve kendi yasantisi ile metin arasinda, ayrica metindeki bilgi birimleri

arasinda iligki kurmasi gerekmektedir (Giizel, 1998; Giizel-Ozmen, 2000).

Egitim hayatin1 kapsayan donem iginde Ogrenme ve Ozellikle sinifta
gerceklestirilen etkinlikler biiylik oranda okudugunu anlama becerileriyle iliskilidir.
Ogretim siirecinde dgrencilerin akademik olarak basarisiz olmasinin altinda, okuma
ve okudugunu anlama becerilerinde yasanan yetersizliklerin oldugu bilinmektedir
(Tekin, 1980 akt. Karatay, 2014). Bu nedenle okuduklarini dogru ve eksiksiz bigimde
anlayabilen o6grencilerin derslerde basarili olma ihtimallerinin de daha yiksek
olacagin1 tahmin etmek zor olmayacaktir (Karatay, 2014). Konuya OSB basligi
acisindan bakildiginda, OSB’den etkilenmis bazi ¢ocuklarin kendi kendine okuma-
yazma becerilerini kazandigi, hatta akici ve hatasiz sekilde metinleri okuyabildigi
hélde okudugunu anlama becerileri noktasinda zorluk yasadiklari bilinmektedir

(Guimiisgii, Piskin ve Darica, 1992 akt. MEB, 2015).
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Okudugunu anlama becerileri, okuma becerileri ile bir biitlinmiis gibi
goriinmesine ragmen okuma becerilerinden ayr ele alinan bir konudur. Bu nedenle
OSB olan ¢ocuklarin gii¢liik yasadig1 okudugunu anlama becerileri ve bu becerilerin

gelistirilmesine yonelik bilgilere sonraki baslikta yer verilecektir.

1.5. Okudugunu Anlama Becerileri ve Gelistirilmesi

OSB olan cocuklarda, okudugunu anlama becerilerinin 0zellikle akademik
becerilerde basarili olabilmek adina ¢ok Onemli bir yeri bulunmaktadir. Egitim
stirecindeki tim dersler i¢in hazirlanan materyallerin basili oldugu distiniildiigiinde
okudugunu anlama becerilerinden yoksun bir 6grencinin basarili olma ihtimalinin
oldukga diisiik oldugu belirtilmektedir (Ozgelik, 1987 akt. Goktas, 2010). Okudugunu
anlama; yalnizca kavramlari, terimleri ve sekilleri dogru ¢ozlimlemeyle sinirh
olmayan bir beceridir. Okuduklarini anlamayan bir ¢ocuk kavram ve terimleri
defalarca bir sonuca ulagsmadan tekrar tekrar okuyabilir. Okuduklarin1 anlayan bir
gocugun ise, bilgiyi etkili kullanmak ve diisiinme becerilerini gelistirmek adina elinde

bir firsat bulunmaktadir (Belet-Sefik, 2005).

Genel bilissel davraniglardan bir kisminin egitimle ilgili yonleri, dil yetenegi
ve Ozellikle okudugunu anlama becerisi ile yakin iligki i¢indedir. Daha ilkdgretimin
ilk yillarinda kazanilan okudugunu anlama becerilerinin, daha sonraki yillarda
gergeklesen 0grenmelerin bliyiik bir cogunlugunu etkiledigi goriilmektedir. Egitim
ortamlarinda bulunan 6gretim arag-gereclerinin biiylik bir cogunlugunun dil ve okuma
becerilerine dayali olmasinin nedeni de budur. Okudugunu anlama becerilerinin,
ogretimdeki niteliklerin degigsmesine ragmen 6grenmeye firsat tanimasi da bu nedenler

arasinda yer almaktadir (Bloom, 2012).

Cocuklarin bu beceriyi kazanmasinda zorluk yasamasina neden olarak ¢esitli
etmenlerden bahsedilmektedir. iki grup altinda toplanan bu etmenlerden ilki,
cocuklarin anlamay1 etkileyen becerilere sahip olmamasi, digeri ise okudugunu
anlama becerilerinin kazandirilmasinda etkili 6gretim stratejilerinin kullanilmamasi

seklinde siralanmaktadir (Guler, 2008).

Yukarida bahsedildigi gibi okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasinda

etkili 6gretim stratejilerinin kullanilmasi 6nem arz etmektedir. Okudugunu anlama
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becerilerinde yasanan basarisizliklarin iistesinden gelmek ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek i¢in biligsel becerileri arttiran bu stratejilerin kullanilmasi
gerekmektedir. Alanyazina bakildiginda bu stratejilerin  okuma etkinliklerinde

kullanildig1 zamana gore;

a) Okuma 6ncesinde uygulanan stratejiler (tahmin etme ve planlama stratejileri),

b) Okuma sirasinda uygulanan stratejiler (izleme ve diizenleme stratejileri)

c) Okuma sonrasinda uygulanan stratejiler (degerlendirme stratejileri) ve

d) Okuma sirecinin timiinde uygulanan stratejiler olmak tizere dort ana baslikta
toplandigr goriilmektedir (Akyol, 2014; Epcacan, 2009; Guler, 2008;
Karatay, 2014).

Izleyen béliimde sirastyla okuma oncesinde uygulanan stratejiler, okuma
sirasinda uygulanan stratejiler, okuma sonrasinda uygulanan stratejiler ve okuma

sirecinin timinde uygulanan stratejilere ait ayrintili bilgilere yer verilmektedir.

1.5.1. Okuma Oncesinde Uygulanan Stratejiler

Okuma 0ncesinde uygulanan stratejiler, ¢ocuklarin tesvik olmasi amaciyla
okunacak metin ile kendi aralarinda bir bag kurmay1 hedeflemektedir. Cocuklarin 6n
bilgilerini hatirlamalarina ya da gocuklarda 6n bilgi olusturmaya, boylelikle ¢ocuklarin
metni okuma sirasinda anlamalarina hizmet etmektedir (Vaughn ve Klingner, 2004

akt. Guler, 2008). Okuma dncesinde uygulanan stratejiler;

a) Okunacak materyali cocuga uygun olacak bi¢imde dikkatlice segmek ve bazi
Olciitler kapsaminda ¢ocugun okuyacagi pargay1 segmesine izin vermek,

b) Okuma etkinligi i¢in bir amag olusturmak ya da hedef belirlemek,

C) Metinlere 6zgii dykii ya da kavram haritalar1 hazirlamak,

d) Metin igindeki bilinmeyen kelimeleri ve kavramlari 6nceden 6gretmek,

e) Metne kisaca goz gezdirmek, metnin bashigindan, i¢indeki gorsel 6gelerden
hareketle metnin konusuna iliskin tahminler yapmak ve beyin firtinasi
baglatmak ve

f) Cocuklara on bilgilerini hatirlatmak, 6n bilgileri ortama getirmek ve
cocuklarin yasantilariyla metin arasinda baglanti kurmak seklinde

siralanabilir (Akyol, 2014; Epcacan, 2009; Giler, 2008; Karatay, 2014).
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1.5.2. Okuma Sirasinda Uygulanan Stratejiler

Okuma sirasinda uygulanan stratejiler, ¢ocuklarin metinlerdeki bilgi

birimlerini anlamalarint ve bu bilgi birimleri arasinda iligki kurmasini saglayacak

teknikleri kapsamaktadir (Guzel, 1998). Okuma sirasinda uygulanan stratejiler;

a)

b)

Ideal bir okuma ortami olusturarak ¢ocuklarin akici ve hatasiz okuma
yapmalarini saglamak,

Okunacak oOykiileyici metinler i¢in gorseller kullanmak, O6ykii haritasini
dikkate almak, aciklayici metinler i¢in zaman ¢izelgeleri ve akis semalarini
kullanmak,

Metin igindeki bilinmeyen kelimeleri ve kavramlart not almak amaciyla
cocuklarin okuma sirasinda anladiklarini kontrol etmek,

Metin i¢inde ¢ikarsama yapilacak boliimlere gelindiginde c¢ocuklarin 0
boliime odaklanmasini saglamak ve okunan bdliimleri ya da paragraflar
anlattirmak,

Okuma etkinligi baglamadan dnce yapilan tahminler var ise bu tahminleri
dogrulamak ve yanlis tahminleri tartismak ve

Metinde okunanlar ile ilgili ¢ocuklarin merak ettigi sorulari yazmalarin
saglamak seklinde siralanabilir (Akyol, 2014; Epcacan, 2009; Guler, 2008;
Karatay, 2014).

1.5.3. Okuma Sonrasinda Uygulanan Stratejiler

Okuma sonrasinda uygulanan stratejiler, cocuklarin metinleri okumay1

bitirdikten sonra okudugunu anlama becerilerini gelistirecek soru-cevap, 6zetlemeler

yapilmas1 gibi teknikleri kapsamaktadir. Cocuklar kendilerine yoneltilen sorulara

verdikleri cevaplarla ne anladiklarini degerlendirebilir (Giiler, 2008). Okuma

sonrasinda uygulanan stratejiler;

a)
b)

c)

Cocuklar tarafindan okunan her tiirlii metin igin 6zetleme yapmak,
Cocuk ile okunan metin hakkinda soru-cevap iliskisini saglamak ve
Cocuk ile okuduklar1 metin hakkinda tartisma yaparak c¢ocuklarin

diisiincelerini genisletmek ve metin ile bu diisiinceler arasinda baglantilar
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kurmasini saglamak seklinde siralanabilir (Akyol, 2014; Epcacan, 2009;
Gdler, 2008; Karatay, 2014).

1.5.4. Okuma Surecinin Timunde Uygulanan Stratejiler

Okuma sirecinin timinde uygulanan stratejiler; okuma Oncesi, sirast ve
sonrasinda uygulanan stratejilerinin tiimiindeki tekniklere benzer etkinlikleri iginde
barindiran bir uygulamadir. Okuma surecinin timinde uygulanan stratejiler okuma
etkinliginin tiim siireclerinde ¢cocugun aktif kalmasini saglayarak, dikkatini tamamen
metne ve metni anlama Uzerine yonlendirmektedir. Okuma surecinin tliminde

uygulanan stratejiler;

a) Kavram haritalari ve grafik érgutlemeler,

b) Stratejik not alma,

c) Karsilikli 6gretim,

d) Isbirlikli stratejik okuma,

e) Isbirlikli tartisma-sorgulama,

f) Coklu gegis stratejisi,

g) Ne biliyorum, ne 6grenmek istiyorum, ne 6grendim,

h) Tahmin, inceleme, 6zetleme, orgiitleme, degerlendirme ve

i) Gozleme, sorma, okuma, yansitma, bakmadan cevaplama, yeniden gézden

gecirme seklinde siralanabilir (Epgacan, 2009).

Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde okudugunu anlama
stratejilerine yer verilmesi 6nem tasimaktadir. Ancak s6z konusu OSB olan ¢ocuklar
oldugunda 6gretim siirecini daha etkili ve verimli hale getirmek igin arastirmacilar
stirekli olarak baska yollar da denemektedir. Bu noktada yapilan ¢alismalarin bilimsel

dayanaklarinin olup olmadig1 konusu 6nem tagimaktadir.

Otizm Spektrum Bozuklugunda Ulusal Uzman Yetistirme Merkezi (NPDC)
tarafindan 2014 yilinda yayimnlanan, OSB’li ¢ocuk ve gengler i¢in bilimsel dayanakli
uygulamalar raporunda baskonus, bilgisayar tabanli yazilim/sanal uygulamalar, akilli
telefon ve tablet bilgisayar gibi yardimci teknolojilerin OSB tanis1 almis kisilerin
egitiminde etkin bi¢imde fayda sagladig: belirtilmektedir (NPDC, 2014). Alanyazina

bakildiginda OSB’li ¢ocuklarin dil ve okuma becerilerinin gelistirilmesinde, bilimsel
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dayanakli uygulamalar igerisinde yer alan tablet bilgisayarlarin kullanildigi
aragtirmalarin varlig1 gdze ¢arpmaktadir. Ornegin; Spooner, Ahlgrim-Delzell, Kemp-
Inman ve Wood (2014), calismalarinda iPad2® tablet bilgisayarda doért farkli
etkilesime dayali ortak oykii igerigi hazirlamis ve dort OSB tanisi alan ¢ocugun tablet
bilgisayardan sectikleri ayrica tablet bilgisayar tarafindan seslendirilen bu Gykuleri
anlama dizeylerindeki performanslarini incelemislerdir. Aragtirma sonunda dort
cocuktan ikisinin dykiiye iligkin yoneltilen anlama sorularina belirlenen 6l¢iitte dogru
cevap verdigi bildirilmektedir. Buna benzer olarak alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin
iletisim, dil ve okuma becerilerini ekranlar araciligiyla gelistirmek icin yapilan baska

caligmalara da rastlamak miimkiindiir (Whalen ve dig., 2010; Yaw ve dig., 2011).

Whalen ve dig. (2010), arastirmalarinda yaslari ¢ ile alti arasinda degisen
toplam 47 OSB tanisi almis ¢ocuk ile ¢alismis ve gelistirdikleri TeachTown: Basics
adli moddler bilgisayar yazilimi ile ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini gelistirmeyi
amaglamiglardir. Arastirma sonunda, baslama diizeyi verileri ve kontrol grubu ile
yapilan karsilagtirmalarda, yazilimla c¢alisan 6grencilerin belirgin bir basar1 diizeyi

performanst sergiledigi belirtilmektedir.

Yaw ve dig. (2011), calismalariyla altinci sinifa devam eden 10 NGG ve OSB
tanis1 almis bir ¢ocukta, gelistirdikleri bilgisayar temelli bir kelime okuma
uygulamasinin  etkililigini incelemislerdir. Ogrencilerin sikca karsilastigi 220
kelimeden 30 tanesinin §gretimini amaglayan ¢alismanin oturumlarinda, hazirlanan {i¢
ayr1 kelime listesi ile 10 kelime sunulmustur. Arastirma sonunda uygulamanin,

caligilan OSB tanili gocukta etkili sonuclar ortaya ¢ikardig: bildirilmektedir.

Goriildigi tzere arastirmalarda basili materyallerin kullanildigi geleneksel
okumanin yerine deneklerin ekrandan okumalar1 saglanmis ve arastirmacilar
deneklerin becerilerini bu yolla gelistirmeye calismislardir. Bu nedenle ekrandan
okumanin ne olduguna, temellerinde nelerin yattigina ve genel 6zelliklerine sonraki

baslikta agiklik getirilecektir.

1.6. Ekrandan Okuma ve Ozellikleri

Gliniimiiz bilgi ¢aginda okuma becerileri artik sadece kitap gibi basil

materyallerle siirli kalmayip bilgisayar, tablet, cep telefonu ve projektor gibi araclar
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tizerinde de kullanilmaktadir. Bu tiir araglar vasitasiyla sunulan dijital icerik ve
elektronik  metinlerden yapilan okuma sireci, ekrandan okuma olarak

tanimlanmaktadir (Maden, 2012).

Ekrandan okuma, {i¢ bilesenin siirekli etkilesimine dayali bir siirectir ve bu
bilesenler okuyucu, elektronik metin ve ortam seklinde siralanabilir. Bu surecin aktif
uyesi okuyucudur. Okuyucu, ekrandan yansiyan elektronik metinleri gérme, algilama,
seslendirme, anlama, iliskilendirme, sorgulama ve zihninde yapilandirma gibi bir dizi
beceriyi yerine getirmektedir. Bu sirecte ilk olarak ekrandaki elektronik metinler
algilanmakta, sonrasinda dikkat yogunlastirilarak kelimeler ve ciimlelerin taninmasi
asamasina gecilmektedir. Bu agsama sirasinda ilgi duyulan ya da 6nemli goriilen climle
ve paragraflar secilmekte, secilen climle ve paragraflar siralama, smiflama,
iligkilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi islemlerden gegirilerek zihinde yeniden
anlamlandirilmaktadir. Son asamada ise anlamlandirilan bilgiler okuyucunun &n

bilgileri ile sentezlenerek zihinde yapilandirilmaktadir (Giines, 2010).

Geleneksel okumaya gore ekrandan okuma, okuyucuya farkli deneyimler
sunan bir surectir. Okuyucu, elektronik metinleri okurken basili materyallerde
karsilagsmadigi ¢ok sayida yazilimi kullanmak zorundadir (Yaman ve Dagtas, 2013).
Elektronik metinler gorsel agidan zengin, sesli, animasyonlu ve diger sunum yollarinin
coklu bilesiminden meydana gelebilir. Basili metinlerde farkli basliklara ya da igerige
ulagmak i¢in sayfalarin gevrilmesi gerekirken, elektronik metinlerde yazili ya da gorsel
koprulere tiklamak yeterlidir. Elektronik metinlerde icerik, ardisik sirayla ilerleyen
dogrusal bi¢imde yayinlanacag: gibi sayfalar arasi gegisin karisik oldugu, belirli bir
sira izlemeyen, yani dogrusal olmayan bicimde de yayinlanabilir. Ekrandan okumanin,

geleneksel okumadan farklari kisaca su sekilde siralanmaktadir (MEB, 2012):

a) Ekrandan okuma bilgisayar, tablet, cep telefonu vb. cihazlar (zerinden
gerceklestirilir.

b) Ekrandan okumada, basili materyallerdeki gibi ardisik devam eden birinci
sayfa, ikinci sayfa ardindan iicilincii sayfa gibi dogrusal bir okuma akisi

olmayabilir.
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c) Okuyucu, sayfa cevirmek yerine elektronik metin iginde olusturulan kopriileri
kullanarak farkli bicimdeki bilgi kiimeleri arasinda gegis yapabilir.

d) Okuyucu, okuma siirecinde hangi bilgiye ne zaman, hangi sirayla ulasacagina
kendisi karar verir.

e) Okuma ortaminda okuyucu ile elektronik metin arasindaki etkilesim farkli

bigcimlerde gerceklesebilir.

Ekrandan okumanin okuyucunun bilgileri daha hizli almasi, ¢abuk anlayip
cabuk O0grenmesi ve bilgileri daha hizli aktarmasi gibi yararlar1 da bulunmaktadir.
Metinlerin ekran araciligi ile sunulmasi, ekrandaki sayfa diizeni, metnin igerigi,
anlatim bigimi, yaz tliri gibi faktorler yukarida bahsedilen gérme, anlama ve zihinde
yapilandirma asamalariin etkilenmesine neden olabileceginden bu tir degiskenlerin
olumsuz etkilere neden olmasini engellemek adina elektronik metinlerin hazirlig

asamasinda dikkat edilmesi gereken kurallara uymak gerekmektedir (Giines, 2010).

Alanyazin incelendiginde elektronik metinlerin  kullanildigi ekrandan
okumanin, okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkilerini 6l¢en g¢aligmalarin
genellikle NGG gocuklarla yapildigi goriillmektedir (Basaran, 2014; Bastug ve Keskin,
2012; Ercan ve Ates, 2015; Greenlee-Moore ve Smith, 1996; Grimshaw, Dungworth,
McKnight ve Morris, 2007; Ileri-Aydemir, Oztirk ve Horzum, 2013; Mangen,
Walgermo ve Brgnnick, 2013; Ozen ve Ertem, 2014; Yaman ve Dagtas, 2013). Ozel
gereksinimli ¢cocuklarla yapilan ¢alismalarin ise sinirli oldugu tespit edilmistir (Atik-
Catak, 2006; Basil ve Reyes, 2013). Bunun yaninda OSB olan ¢ocuklarin yer aldigi ve
basili metinler ile elektronik metinlerin etkililik ve verimlilik agisindan karsilastirildigi
bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Sonraki baslikta alanyazin aragtirmasinda karsilagilan

bu caligmalarin ayrintilarina yer verilecektir.

1.7. Basih Metin ve Elektronik Metinlerin Okudugunu Anlama

Becerilerinde Kullanmildig1 Arastirmalar

Greenlee-Moore ve Smith (1996), yapmis olduklar1 ¢calismada gelistirdikleri
etkilesimli CD-ROM yaziliminin 6grencilerin - okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkilerini aragtirmiglardir. Bilgilendirici ve d&ykiileyici metinlerin

kullanildig1 bu yazilim, NGG dordiincti simif Ogrencileri iizerinde denenmis ve
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okumalar sonrasinda her metin i¢in hazirlanan alt1 soru G6grencilere yoneltilerek
okudugunu anlama puanlar1 toplanmistir. Aragtirma sonuglarina gore ayni bigimsel
ozellikler ile 6grencilere sunulan Oykiileyici basili metin ve elektronik metinler
arasinda okudugunu anlama becerisi yoniinden bir farklilasma olmadigs, bilgilendirici
metinlerin ise ekrandan okundugunda anlamay1 arttirdig: tespit edilmistir. Bununla
birlikte Oykiileyici metinlerin uzun ya da kisa olmasinin da okudugunu anlama

becerileri Uzerinde bir etkiye sahip olmadigi belirtilmistir.

Atik-Catak (2006), yaptig1 ¢alismada PowerPoint sunu programiyla hazirladig
okuma materyalinin, zihinsel yetersizlik gosteren ogrencilerin okudugunu anlama
becerisi Uzerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada tek-denekli arastirma
modellerinden AB modeli kullanilmis ve kaynastirma egitimine devam eden (¢
zihinsel yetersizlik gdsteren 6grenci denek olarak yer almistir. PowerPoint sunu
programiyla hazirlanan okuma materyalinin egitim-6gretim ortaminda, okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilmasinin yararli olabilecegi, okuma
materyalinin ilgi ve dikkat c¢ekici olmasindan dolay1 bireysel egitimde 6grencilerin
derse katilimini arttiracagi goriisii ortaya atilmistir. Arastirma sonunda PowerPoint
sunu programiyla hazirlanan okuma materyalinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigi belirtilmistir.

Grimshaw ve dig. (2007), yaptiklar1 ¢aligmada basili ve elektronik iki farkli
oyki kitabini kullanarak 6grencilerin motivasyonu ve okudugunu anlama becerileri
tizerinde farklilasma olup olmadiginmi arastirmislardir. 132 NGG 6grenci ile yapilan
calismanin sonucunda dgrencilerin okumaya olan ilgileri agisindan bir farklilasma
olmadigr ancak okudugunu anlama diizeyleri agisindan elektronik Oykiilerin

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Bastug ve Keskin (2012), yaptiklar1 calismada Ogrencilerin, okuma
becerilerinden hiz, dogruluk ve anlama basarilarin1 basili ve elektronik okuma
ortamlar1 agisindan karsilastirmislardir. Betimsel tarama modelinde gergeklestirilen
caligmanin denek grubunu 88 NGG besinci smif Ogrencisi olusturmustur.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin okuma hizi, dogru okuma ve

anlama basarisi puanlar basili ve elektronik okuma ortamina gére anlamli bir sekilde
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farklilagmaktadir. Bulgulara gore 6grencilerin basili metinden okumada, elektronik
metinden okumaya gore hiz, dogruluk ve anlama yoniinden daha basarili oldugu

vurgulanmaktadir.

Basil ve Reyes (2013), calismalarinda ikisi OSB tanisi almis ¢esitli yetersizlik
gruplarina ait altt 6grencinin okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla Delta Messages adin1 verdikleri bir ¢oklu ortam egitim yazilimi
gelistirmislerdir. Ogrencilerden yazilim icerisine gomiilen ¢izgi filmi izlemesi, gizgi
filme uygun kelimeleri se¢meleri ve segtikleri kelimelerle ciimle olusturmalar
istenmistir. Arastirma sonuglarinda OSB olan bir 6grenci ile zihinsel yetersizlik
gosteren diger 6grencinin okudugunu anlama becerilerinde gelisme gosterdigi yer

almaktadir.

Ileri-Aydemir ve dig. (2013), calismalarinda elektronik metinlerin, NGG
besinci smif 6grencilerinin bilgilendirici ve dykiileyici metin tiiriinde okudugunu
anlama diizeylerine etkisini arastirmiglardir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu
seckisiz model kullanilmig ve deney grubu igin 60 6grenci se¢ilmistir. Arastirmada
toplam alti metin kullanilmis ve bu metinler kontrol grubuna basili materyalden, deney
grubuna ise bilgisayar ekranindan okutulmustur. Bilgilendirici metinlerin
degerlendirilmesinde alternatif degerlendirme yaklagimlarindan 5N1K yontemi;
Oykiileyici metinlerde ise hikdye haritasi yonteminden yararlanilmistir. Arastirma
bulgularina gore bilgilendirici metinleri ekrandan okuyan 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri, basili materyalden okuyan 6grencilere gore daha yiiksek ¢cikmustir.
Ayrica Oykiileyici metinleri ekrandan okuyan 6grenciler ile basili materyalden okuyan

Ogrenciler arasinda okudugunu anlama diizeyleri agisindan bir fark olugsmamustir.

Mangen ve dig. (2013), yapmis olduklar1 calismada basil1 ve elektronik olarak
hazirlanmis, kelime sayist 1400 ile 2000 arasinda degisen biri bilgilendirici digeri
oykiileyici iki metnin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde ne tir farklar
olusturacagii arastirmiglardir. Deney grubunu, 72 NGG 10. smif 6grencisinin
olusturdugu calismada basili metinler kagit lizerinden, elektronik metinler ise LCD

ekran tlizerinden Ogrencilere sunulmustur. Arastirma sonuglari basili metinlerin
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Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri noktasinda daha basarili oldugunu ayrica

daha az okuma hata sayisina sahip olduklarini gostermektedir.

Yaman ve Dagtas (2013), calismalarinda elektronik metinlerin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerine etkisini incelemislerdir. Arastirmada nitel ve nicel
arastirma tekniklerinin bir arada kullanildigi karma arastirma modeli kullanilmistir.
Calisma grubunu, 41 kisilik NGG sekizinci sinif 6grencisinin olusturdugu arastirmada
bulgular, elektronik metinlerin deney grubundaki Ogrencilerin okudugunu
anlamalarii etkilemedigini ayrica metinleri ekrandan okuyan deney grubu ile basili
sayfadan okuyan kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin

olmadigini isaret etmektedir.

Bagaran (2014), yapmis oldugu calismasinda basili metin ile elektronik
metinlerin, okudugunu anlama, metne kars1 gelistirilen tutum ve okuma hiz1 tizerinde
bir etkisi olup olmadigini arastirmistir. Evrenini dérdincl sinifa devam eden NGG
Ogrencilerin olusturdugu calismaya, 114 OGgrenci Orneklem olarak sec¢ilmistir.
Arastirma sonuglarina gore dordincu smif 6grencilerinin hem bilgilendirici hem de
oykdleyici metinleri kagit ya da ekrandan okumalarinin metni anlama ve okuma hizi
Uzerinde anlamli bir etkisinin olmadig: ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda 6grencilerin
Oykdleyici metinleri ekran yerine basili sekilde okumaktan daha ¢ok hoslandiklari

sonucu da arastirma bulgularinda yer almaktadir.

Ozen ve Ertem (2014), yaptiklar1 calismada besinci simif dgrencilerinin basili
metinler ile elektronik metinler arasinda cevap kaynaklarina gore anlam kurmada fark
olup olmadigmi incelemislerdir. Arastirmada cevap kaynaklari, metin i¢i anlam
kurma, metin dis1 anlam kurma ve metinler arasi anlam kurma seklinde
diizenlenmistir. 31 NGG 6grencinin yer aldigi calismada, iki bilgilendirici ve iki tane
de dykiileyici metin olmak iizere dort farkli metin kullanilmistir. Arastirma sonucunda
metin i¢i anlam kurma agisindan basili metinlerin daha etkili oldugu ortaya ¢ikarken,
metin dis1 ve metinler aras1 anlam kurmada bir fark ortaya ¢ikmamustir. Bilgilendirici
ve Oykiileyici metinlerde de basili metin ve elektronik metinler arasinda anlamli bir

fark bulunamamustir.
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Ercan ve Ates (2015), ¢alismalarinda bir metni basili ya da elektronik olarak
okumanin Ggrencilerin okudugunu anlama diizeyinde etkili olup olmadigini
arastirmiglardir. Betimsel tarama biciminde gerceklestirilen ¢alismanin verileri, 123
NGG altinc1 sinif 6grencisinden toplanmistir. Calismada birer bilgilendirici ve birer
Oykdleyici metin iceren ve 30 segmeli sorudan olusan birbirine denk iki ayr1 6lgek
kullanilmigtir. Elde edilen verilerin analizi sonrasinda altinct sinif 6grencilerinin
kagittan okuduklari basili metinleri daha iyi anladiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun
yaninda evinde bilgisayara ve/veya internet erisimine sahip olan &grencilerin hem
basili hem de elektronik metinlerde, okudugunu anlama becerilerinde belirtilen
imkanlara sahip olmayan diger arkadaslarina gore daha basarili olduklari tespit

edilmistir.

Tiim bu arastirmalar g6z 6nlinde bulunduruldugunda (Tablo 1) basili metinler
ile elektronik metinlerin etkililik ve verimliliklerine dair kesin sonuglarin varligindan
bahsetmek mumkiin olmamaktadir. Ayrica OSB olan ¢ocuklarin okudugunu anlama
becerileri Gizerine basili metin ve elektronik metinlerin karsilastirildigi bir ¢alismaya

da rastlanmamustir.

Arastirma raporunun bundan sonraki boliimiinde arastirma gereksinimini
aciklayan problem, amag, 6nem kismina ve arastirma ile iligkili temel konu bagliklarini

ele alan tanim kismina yer verilmistir.

1.8. Problem

Ozel egitimin en temel amaglarindan biri 6zel gereksinimli bireylerin ginlik
yasamda bagimsiz olmalarim1 saglamak ve kendi kendilerine yetebilmelerine firsat
vermektir. Bu nedenle o6grenciler i¢in hazirlanacak programlarda ele alinacak ve
calisilacak becerilerin O6grenci icin islevsel olmasi her zaman g6z Onilinde
bulundurulmalidir. OSB tanili ¢ocuklarin iletisim, sosyal ve toplumsal uyum
becerilerinde yasadigi zorluklar en dikkat ¢ekici ozellikleri oldugundan bir¢ok
aragtirmaci bu becerilerin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapmustir (Feinstein,
2010). Ancak OSB olan ¢ocuklarin iletisim ve sosyal becerilerinin yani sira akademik

becerilerinin de gelistirilmesi gerektigi goz ardi edilmemelidir.



Tablo 1. Basili metin ve elektronik metinlerin okudugunu anlama becerilerinde kullanildig arastirmalar

Kaynak

Denekler

Ele Alinan Beceriler

Kullamilan Ara¢-Geregler

Sonug

Greenlee-Moore ve

Smith (1996)

31 NGG 4. siif
ogrencisi

Okudugunu anlama becerisi

Basili ayrica etkilesimli CD-ROM
yazilimi ile sunulan bilgilendirici
ve dykuleyici metinler

Bilgilendirici metinlerde elektronik, éykileyici
metinlerde basili metinlerin daha etkili oldugu
bildirilmistir.

Atik-Catak (2006)

Zihinsel yetersizlik

gosteren 3 dgrenci

Okudugunu anlama becerisi

PowerPoint sunu programiyla
hazirlanan elektronik metinler

Elektronik metinlerin etkili oldugu bildirilmigtir.

Grimshaw ve dig.
(2007)

Yaslar1 9 ile 11
arasi olan 132

Okuma motivasyonu ve
okudugunu anlama becerileri

Basili-elektronik dykii kitaplar

Basili ve elektronik metinler agisindan bir farkin
bulunmadig bildirilmistir.

NGG &grenci

Bastug ve Keskin 88 NGG 5. simif Okuma hizi, dogru okuma ve . . Basili metinlerin tiim becerilerde daha etkili
e .. - .. Basili-elektronik metinler et .

(2012) ogrencisi okudugunu anlama becerisi oldugu bildirilmistir.

Basil ve Reyes
(2013)

Cesitli yetersizlik
gruplarina ait 6
ogrenci

Okuma, okudugunu anlama ve
yazma becerileri

Delta Messages adl1 coklu ortam
egitim yazilimi

Yazilimin 2 dgrencide okudugunu anlama
becerilerini gelistirdigi bildirilmistir.

Tleri-Aydemir ve dig.

(2013)

60 NGG 5. smif
ogrencisi

Okudugunu anlama becerisi

Basili-elektronik bilgilendirici ve
oykdleyici metinler

Bilgilendirici metinlerde elektronik daha etkili
oldugu, bilgilendirici metinlerde bir farkin
bulunmadig bildirilmistir.

Mangen ve dig.
(2013)

72 NGG 10. smif
Ogrencisi

Okudugunu anlama becerisi

Basili-elektronik bilgilendirici ve
oykileyici metinler

Basili metinlerin daha etkili oldugu
bildirilmistir.

Yaman ve Dagtas

(2013)

41 NGG 8. siif
Ogrencisi

Okudugunu anlama becerisi

Basili-elektronik bilgilendirici,
Oykiileyici ve kurgulayici
metinler

Basili ve elektronik metinler agisindan bir farkin
bulunmadig bildirilmistir.

114 NGG 4. smf

Metne kars1 tutum, okuma hizi ve

Basili-elektronik bilgilendirici ve

Basili ve elektronik metinler agisindan bir farkin

B 2014 L
asaran (2014) ogrencisi okudugunu anlama becerisi dykleyici metinler bulunmadig bildirilmistir.

Ozen ve Ertem 31 NGG 5. smuf 5 .. Basili-elektronik bilgilendirici ve  Basili ve elektronik metinler agisindan bir farkin
e . Okudugunu anlama becerisi . . o eren L.

(2014) ogrencisi Oykuleyici metinler bulunmadig bildirilmistir.
123 NGG 6. smif . Basili-elektronik bilgilendirici ve  Basili metinlerin daha etkili oldug

Ercan ve Ates (2015) . .. st Okudugunu anlama becerisi i as¥.1 . I not ey .a51. 1me H.l erin Gaha ettt ofdugu
Ogrencisi oykdleyici metinler bildirilmistir.

ve
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Akademik beceriler icerisinde yer alan okuma ise, OSB tanili ¢ocuklarin
toplumda bagimsiz bir birey olarak yasamalarini ve gelecekteki calisma hayatini
destekleyecek, bunun yaninda diger akademik becerileri de kazanmalarini saglayacak
en temel 6n kosul becerilerden biridir. Okuma iki asamadan olusan bir siiregtir. Bu
stirecler; belirli kurallar ¢ergevesinde yazili veya basili sembollerin ¢éziimlenmesi ve
¢oziimlenen sembollerin anlamlandirilmasidir  (Giizel, 1998). Coziimlenen
sembollerin  anlamlandirilmas1  siireci okudugunu anlama becerisi olarak
nitelendirilebilir. Okudugunu anlama, okuyucunun tek tek kelimelerin anlamlarini
degil metin i¢indeki climleleri ve ciimleleri olusturan kelimeler arasindaki baglantilari
anlamlandirmasidir. Yazili veya basilt bir metnin anlasilmasi i¢in okuyucunun kendi
bilgi ve yasantisiyla metin arasinda iliski kurmasi gerekir (Guler, 2008). Okuma
becerilerine sahip olan ancak okudugunu anlama becerileri boyutunda yeterli basariy1
gosteremeyen OSB tanili ¢ocuklarin oldugu bilinmektedir (Giimiis¢ii ve dig., 1992 akt.
MEB, 2015). Bu gergevede OSB olan ¢ocuklarin yasadigi ve daha 6nce bahsedilen

gucluklere bir de okudugunu anlama becerileri eklenmektedir.

Ayrica OSB olan c¢ocuklarin  O6grenme  Ozellikleri g6z  Oniinde
bulunduruldugunda yasadiklar1 dikkat ve motivasyon sorunlari nedeniyle, egitim
stireglerinde yapilandirilmis egitim ortami ve programlara da ihtiyag duyduklart
bilinmektedir (Tekin-iftar ve Degirmenci, 2012). Bu nedenle OSB olan ¢ocuklarla
gerceklestirilecek  6gretim  oturumlarinda  yapilacak  dgretimsel  diizenlemeler
cergevesinde ¢ocuklarin dikkatlerini ve motivasyonlarini en iist diizeyde tutacaklar

materyallere yer vermek akillica olacaktir.

Son zamanlarda bilgisayarlarin hayatimiza girisi normal bireylerle sinirl
kalmayip 6zellikle OSB’den etkilenmis ¢ocuklarin da hayatinda, egitiminde 6nemli ve
yeni kolayliklar saglamistir. Atik-Catak’in (2006) yapmis oldugu c¢alismada
bilgisayarlarin 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri i¢in
oldukga fazla firsat sundugu ve 6grenciyi isteklendirdigi, birebir 6gretim i¢in imkan
sagladigi, ayrica 6grencilere verilen metinler {izerine diisiinmeleri amaciyla zaman
tanit1ig1 belirtilmistir. Okuma ve yazma becerilerinin OSB’den etkilenen ¢ocuklarda
gelistirilmesine yonelik Tanaka ve Nishitani’nin (2006) yaptig1 ¢alismada da bahsi

gecen becerilerin tablet bilgisayar aracilifiyla etkin sekilde gelistirilebilecegi
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gosterilmektedir. Ozellikle yurtdiginda OSB olan cocuklarda tablet bilgisayar
kullanilarak yapilan arastirmalarin ¢ocuklar (izerinde performans agisindan olumlu
etkiler biraktig1 gozlenmistir. Ogrenme becerilerinin gelistirilmesinde Fan (2012) ve
O’Connell ve dig.’nin (2010) yaptig1 calismalar, iletisim becerilerinin
gelistirilmesinde Flores ve dig. (2012) ve Shah’in (2011) yaptigi caligmalar tablet
bilgisayarlarin, OSB tanili ¢ocuklarin egitiminde etkin sekilde kullanilabilecegini

gOstermektedir.

OSB olan ¢ocuklarin tablet bilgisayarlara olan ilgisinin, tablet bilgisayarlari
sadece dokunarak diger donanimlara gére daha basit ve kolay kullanmanin, tablet
bilgisayarlar i¢in olusturulan yazilimlarin diger bilgisayar platformlari i¢in hazirlanan
yazilimlara gére daha ucuza mal edilmesinin bunda etkili oldugu sdylenebilir (Hager,
2010; Shane ve Albert, 2008; University of Missouri-Columbia, 2013). Bununla
birlikte NPDC tarafindan 2014 yilinda yayinlanan bilimsel dayanakli uygulamalara
dair rapor icerisinde tablet bilgisayarlar ile yapilan ¢alismalarin, bilimsel dayanagi
olan calismalar arasinda yer aldigi bilinmektedir (NPDC, 2014). Cocuklar igin
kullanim1 eglenceli olan bdyle bir materyalle ¢alismanin O6gretim siirecine olan
etkilerinin olumlu oldugu yapilan diger arastirmalarda da gozlenmistir (Bereznak ve
dig., 2012; Burke ve dig., 2010; Carlile ve dig., 2013; Cihak ve dig., 2010; Hayes ve
dig., 2010; Hourcade ve dig., 2012; Jowett ve dig., 2012; Kagohara ve dig., 2012;
Kagohara ve dig., 2010; Mozaffar, 2012; Murdock ve dig., 2013; Neely ve dig., 2013;
Price, 2011; Tang ve dig., 2013).

Arastirma fikri, OSB olan ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde glinlimiizde popiilerligi oldukg¢a artan tablet bilgisayarlarin yukarida
bahsedilen avantajlar1 nedeniyle, basili metinler ile yapilan geleneksel okumaya karsi
daha etkili ya da verimli olabilir mi sorusu Uzerinden ortaya g¢ikmustir. Tablet
bilgisayarlarin taginabilir, uyarlanabilir ve gorsel agidan zengin olmasinin, ayrica
paradan ve zamandan tasarruf saglamasinin avantajlart kullanilarak basili materyallere
gore daha etkili ve verimli bir 6gretim siirecinin yasanip yasanmayacagi merak konusu
olmustur. Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklarin son yillarda kaynastirma uygulamasi
ile genel egitim siniflarinda daha ¢ok yer almasi ve bunun yaninda genel egitim

siiflarinda NGG c¢ocuklarin egitiminde ¢ogunlukla basili materyallerin kullanildig:
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g0z Oniine alindiginda, basili metinler ile elektronik metinlerin etkililik ve verimlilik

acisindan karsilagtirildigi bir aragtirmaya olan gereksinim daha da artmaktadir.

1.9. Amag

Bu ¢alisma ile OSB olan ¢ocuklarda akademik beceriler icinde yer alan okuma
becerisinin, okudugunu anlama boyutunda basili metinler ile tablet bilgisayarlar
aracilifiyla sunulan elektronik metinler arasinda etkililik ve verimlilik agisindan fark
olup olmadiginin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amagla ¢alismada asagida yer alan

sorulara yanit aranmaistir:

1) OSB olan ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesinde
sunulan basili metinler ile elektronik metinler arasinda etkililik a¢isindan bir
fark var midir?

2) OSB olan g¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesinde
sunulan basilt metinler ile elektronik metinler arasinda 6l¢iit karsilanincaya
kadar gergeklesen oturum sayisi, deneme sayisi ve yanlis tepki sayisi

acisindan bir fark var midir?

1.10. Onem

Cocuklarin ilkogretime basladiklarinda 6grendikleri ilk beceri okumadir.
Ciinkii cocuklar geriye kalan yagsamlarinin biiyiik bir kismin1 basili materyallerde
bulunan bilgileri okuyarak 6grenirler (Giizel, 1998). Bireylerin bilgi duzeylerindeki
O0grenmelerin biiyilk kismmin sadece okudugunu anlama becerisine bakilarak
aciklanabilecegi ve buna istinaden okudugunu anlama seviyesi diisiik ise bilgi
diizeyindeki 6grenmelerin tam olarak gerceklesemeyecegi bilinmektedir (Ozgelik,
2011). Bu bilgiler, okudugunu anlama becerisine ait énemin altin1 bir kez daha
cizmektedir. Boylesine 6nemli ve karmasik bir beceriyi OSB olan ¢ocuklar yerine
getirmede zorluk yasayabilmektedir. Yasam boyunca bilgiyi edinmede ihtiyag
duydugumuz bu becerinin dnemi, OSB tanili ¢ocuklar igin bu nedenle ¢ok daha

fazladir.

Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi strecinde basili metinlerin mi

yoksa elektronik metinlerin mi daha etkili ya da verimli oldugunu bilmek arastirmaci
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ve uygulamacilar i¢in de kolaylik saglayacaktir. Alanyazin incelendiginde, basili
metinler ile elektronik metinlerin okudugunu anlama becerileri iizerine yapilan
karsilastirma ¢aligsmalarinin NGG cocuklarla yapildigi, OSB olan ¢ocuklarla yapilmis
benzer bir ¢alismaya heniiz rastlanmadigi goriilmektedir. GUnimiizde kaynastirma
egitiminden yararlanan OSB tanili ¢ocuklarin sayisindaki artis, bunun yaninda Fatih
Projesi gibi uygulamalarin yayginlagarak tablet bilgisayarlarin siniflarda hizla yerini
almas1 gibi etmenler nedeniyle kaynastirma ortamlarinda okuma becerilerini
destekleyecek materyallerin secilmesi konusunda yapilacak bu tur karsilagtirma

calismalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica bu yoOniiyle yapilacak karsilastirmali bir arastirmanin basili metin ya da
elektronik metinlerin kullanimina dair verilecek kararlarda ve 6zel egitim alaninda
calisgan uzmanlarin etkili Ogretim materyalleri hazirlamalarinda 6nceliklerini
belirlemek acisindan firsat yaratacagi on goriildiiglinden bu arastirmanin Onem

katsayisinin yiiksek oldugu diistiniilmektedir.

Tum bu yonleriyle aragtirmanin alanyazina katki getirecegi, arastirmacilari-
egitimcileri farkli ara¢ ve gereclerin kullanimina yonelik yeni fikirlere tesvik edecegi

diistiniilmektedir.

1.11. Tanmumlar

Yardimcr teknoloji: Ozel egitime gereksinim duyan bireylerde islevsel
becerilerinin gelistirilmesi, arttirilmasi ve siirdiiriilmesi amaciyla kullanilan araglar,

gorsel uyaranlar ve yuksek teknoloji trtnlerdir (Michel, 2004).

Ekrandan okuma: Monitdr, ekran gibi aygitlar vasitasiyla goriintiilenen dijital

ya da elektronik metinleri okuma eylemidir (Giines, 2010).

Okudugunu anlama stratejileri: Okuma Oncesinde, okuma sirasinda, okuma
sonrasinda ve okuma surecinin timiinde olmak Uzere dort ana baglik altinda toplanan
ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek iizere kullanilan tekniklerdir (Epgacan,

2009; Giiler, 2008).
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BOLUM 2

2. YONTEM

Bu bélimde arastirmada yer alan denekler, uygulama ortami, kullanilan arag-
gerecler, arastirma modeli, arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri, arastirma
slireci ve arastirma siiresince toplanan ayrica analiz edilen verilere ait bilgilere yer

verilmigtir.

2.1. Denekler

Arastirmaya yaslar1 9-12 arasinda olan ti¢ erkek 6grenci katilmistir. Deneklerin
secilebilmesi icin 6zel gereksinimli cocuklara ve ailelerine hizmet veren 6zel bir 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezine gidilmistir. Oncelikle arastirma hakkinda kurum
yoneticilerine bilgi verilerek yapilacak olan aragtirmaya uygun 6zellikteki 6grencileri

belirleyebilmek amaciyla 6gretmenlerle gorlismeler yapilmistir.

Kurum 6gretmenlerinden alinan bilgiler dogrultusunda belirlenen 6grencilerin
aileleri ile irtibat kurulmus ve arastirma hakkinda ailelere bilgi verilmistir. Yapilan
goriismelerde, ¢cocuklarinin bu arastirmaya katilmasini isteyen ailelerden EK 1’deki
“Aile Izin Formu” ile izin alinmis ve uygulama esnasinda gerekli olan pekistiregleri
belirlemek amaciyla da ailelere EK 2’deki “Pekistire¢c Belirleme Formu” verilerek
formu nasil dolduracaklart hakkinda aciklama yapilmistir. Yapilan aile
goriismelerinde tim ebeveynler, ¢ocuklarmin kullandigr kisisel bir tablet

bilgisayarinin olmadigini belirtmistir.

Deneklerde 6n kosul 6zellik olarak resmi bir saglik kurulusunun ¢ocuk ruh
saglig1 ve hastaliklar1 ana bilim dalindan OSB tanisina dair onayli bir rapora sahip
olmalar1 istenmistir. Bunun yaninda anlamay1 etkileyen beceriler igerisinde akici
okuma ve dogru okuma becerilerine yer verilmektedir (Guler, 2008). Bu nedenle
arastirmada yer alan denekler segilirken 6n kosul beceriler arasinda bu iki becerinin

olmasina dikkat edilmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesi amaciyla deneklerde aranan 6n
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kosul beceriler alanda yapilan aragtirmalar géz oniinde bulundurularak su sekilde

siralanmigtir (Cevik, 2006):

a) Normal &gretim sirasinda okudugu metinler ile benzer zorluk diizeyinde
verilen bir metni dakikada en az 45 kelimeyle okuyabilme ve
b) Normal 6gretim sirasinda okudugu metinler ile benzer zorluk diizeyinde

verilen bir metnin en az %80’ini dogru okuyabilme.

Yapilan goriismeler sonunda belirlenen 6n kosul becerileri karsilayip
karsilamadiklarini tespit etmek iizere dort 6grenci secilmis ve dgrencilerin okuma

hizlar1 ve dogru okuma performanslar1 saptanmastir.

On kosul beceriler degerlendirilirken 6grencilerin kurum iginde siirekli ders
yaptigi, uygun olan bireysel egitim odalar1 kullanilmistir. Degerlendirme yapilmadan
once odalar kontrol edilmis; 151k, giiriiltii ve hava kalitesi gibi faktorler agisindan
uygunlugu degerlendirilerek aksakliklar (havalandirma, perdelerin kapatilmas: vb.)
giderilmeye calisilmistir. Aynt zamanda 6n kosul becerilerin degerlendirilmesinde
kullanilacak olan arag-gerecler (kamera, okutulacak metin ve arastirmaci kopyasi,
degerlendirme formu, saat) degerlendirme Oncesinde sinifa yerlestirilerek 6gretim

Oncesi yapilmasi planlanan tiim hazirliklar gerceklestirilmistir.

Degerlendirme siirecinde her 6grenci ile bireysel olarak c¢alisilmis ve tim
ogrenciler ayni metin kullanilarak degerlendirilmistir. Metin olarak, MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan onayli “Ozel Egitim Mesleki Egitim
Merkezi (Okulu) Tiirkge Kitabi 1: Ilk Okuma Yazma” kitabindan “Uykumu
Ariyorum” adli fikra segilmistir. Daha 6nce de yer verildigi tizere 6grencilerin 6n kosul
becerileri karsilayabilmeleri icin dakikada en az 45 kelime ve okudugu metni en az
%80 diizeyinde dogru olarak okumasi beklenmistir. Degerlendirmede kullanilan fikra
73 kelimeden olugmaktadir (EK 3). Bu metin i¢in %80 dogru okuma 6lgiitiine karsilik

gelen kelime sayis1 58 olarak tespit edilmistir.

Degerlendirme sirasinda dgrencinin okumaya basladigi ilk kelime ile siire
baglamis, bir dakikanin sonunda &grenci hangi kelimede kald1 ise arastirmaci 6niinde
bulunan kopyada ilgili yeri isaretlemis ve Ogrencinin metni tamamen bitirmesini

beklemistir. Okuma esnasinda arastirmaci 6grencinin yanlis okudugu, atladigi, 6grenci
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yerine kendi okudugu kelimeler i¢in kendi kopyasinda o kelime i¢in iistiine “-” isareti
koymustur. Ogrencinin miidahale edilmeden kendisinin diizelttigi kelimeler ise dogru
kabul edilmistir. Ogrencilerin okuma hizin1 ve dogru okuma performanslarimi kayit
altina almak iizere benzer ¢alismalardan da faydalanarak (Gtiler, 2008) EK 4’te 6rnegi

bulunan “On Kosul Becerileri Degerlendirme Formu” olusturulmustur.

Degerlendirme formlarina 6grencinin yanlis okudugu, atladigi, arastirmacinin
Ogrenci yerine kendi okudugu kelimeler toplanarak aktarilmis ve dlgiitleri kargilayan
toplam ii¢ grenci tespit edilmistir. Olgiitleri karsilayamayan bir &grencinin ise
dakikada 45 kelime okumasina ragmen %80 dogruluk oranini yakalayamadigi
gorilmiistiir. Bu nedenle bu 6grenci arastirmanin disinda tutulmustur. Ayrica 6n kosul
becerilerin degerlendirilmesi siirecinde tipki uygulama siirecinde oldugu gibi kamera

kayd1 yapilarak 6grencilerin kayit siirecine agina olmalar1 da saglanmaya ¢aligilmistir.

Asagida on kosul becerileri saglayan ii¢ 6grenci ile ilgili arastirma amaci
dogrultusunda bazi bilgilere yer verilmistir. Arastirma siiresince denekler icin
kullanilan isimlerin tamami bilimsel etik kurallar geregi kodlanmis ve hi¢bir asamada

gergek isim kullanilmamastir.

Cihan, 12 yasinda kaynastirma sinifina devam eden bir erkek dgrencidir. Cihan
i¢in hazirlanmis olan Ekim 2014 tarihli Ozel Egitim ve Degerlendirme Kurulu
Raporuna gore tanisinin yaygin gelisimsel bozukluk oldugu ifade edilmistir. Cihan
calismanin yapildig1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine bes yildir devam etmekte
ve gilincel programa gore haftalik iki gun, iki saat bireysel egitim almaktadir.
Deneklerin secilmesi ve 6n kosul becerilerin degerlendirilmesi siirecinde Cihan,
dakikada 60 kelime okumus ayrica metnin dogru okunmasi becerisinde de %100

diizeyinde performans gostermistir.

Servet, 11 yasinda kaynastirma simifina devam eden bir erkek Ogrencidir.
Servet igin hazirlanmis olan Subat 2015 tarihli Ozel Egitim ve Degerlendirme Kurulu
Raporuna gore tanisinin yaygin gelisimsel bozukluk oldugu ifade edilmistir. Servet
caligmanin yapildig1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine ii¢ yildir devam etmekte
ve glincel programa gore haftalik bir giin, iki saat bireysel egitim almaktadir.

Deneklerin se¢ilmesi ve 6n kosul becerilerin degerlendirilmesi siirecinde Servet,
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dakikada 57 kelime okumus ayrica metnin dogru okunmasi becerisinde de %2100

diizeyinde performans gostermistir.

Emre, dokuz yasinda kaynastirma siifina devam eden bir erkek 6grencidir.
Emre i¢in hazirlanmis olan Ocak 2015 tarihli Ozel Egitim ve Degerlendirme Kurulu
Raporuna gore tanisinin yaygin gelisimsel bozukluk oldugu ifade edilmistir. Emre
calismanin yapildigi 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine bir yildir devam etmekte
ve gilincel programa gore haftalik iki giin, iki saat bireysel egitim almaktadir.
Deneklerin secilmesi ve on kosul becerilerin degerlendirilmesi strecinde Emre,
dakikada 61 kelime okumus ayrica metnin dogru okunmasi becerisinde de %99

diizeyinde performans gostermistir.

2.2. Ortam

Arastirma, deneklerin 6zel egitim hizmetlerini aldig1 kurumda yriitiilmiistir.
Uygulama oturumlarmin degismeyecek, sabit bir mekanda yapilabilmesi i¢in kurum
yoneticilerinden uygulama siiresince kullanilabilecek bir oda istenmistir. Kurum
tarafindan tahsis edilen bireysel egitim odasinda bir fasulye masa, iki sandalye, egitsel
arag-gereclerin yerlestirildigi bir dolap ve bir materyal sandigi bulunmaktadir.
Uygulama asamasina gegmeden Once odanin giines 151811 nasil aldigi tespit edilmis,
tablet bilgisayardan okuma yapilacak oturumlarda ekranin parlamasini 6nlemek
amaciyla giinigig1 her zaman 6grencinin 6niinde olacak sekilde masa ve sandalyelerin
yeri degistirilerek ortam diizenlemesi yapilmistir. Oturumlar 6ncesi bireysel egitim
odasinin ayn1 diizende olup olmadig1 kontrol edilmis ve oturum sirasinda kullanilacak
arag-gerecler her oturum o6ncesinde ayni diizen igerisinde hazirlanmistir. Uygulama
oturumlarinin gergeklestigi bireysel egitim odasina ait yerlesim diizenini gdsteren

ortam krokisine EK 5’ten ulasilabilir.

2.3. Arac-Gerecler

Bu arastirmada karsilastirilan iki bagimsiz degisken (basili metinler ve
elektronik metinler) oldugundan her iki bagimsiz degiskenin sunumu i¢in de icerigi
birebir aym olan iki dgretim paketi hazirlanmistir. Ogretim paketleri icerisinde basili
metinler igin Oykii kartlar1 basilmistir. Elektronik metinler icin tablet bilgisayarlar

araciligi ile sunulan olan 0ykiler PDF dosyasi formatinda hazirlanmistir.
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Oykii kartlarmin, arastirmada kullanilan tablet bilgisayarm sahip oldugu
ekranla ayni1 boyutlarda olmasi igin 250 gramlik beyaz A5 kartonlar kullanilmistir.
Elektronik metinler de tablet bilgisayar ekranindan tam ekranda, beyaz zemin (izerinde
deneklere yansitilmistir. Oykiiler hazirlanirken tiim metinde Calibri font
kullanilmustir. Oykii basliklari 30 punto, kirmizi ve kalin; dykii metinleri ise 20 punto
ve 1,15 satir aralip ile siyah renkte yazilmistir (Ornek: EK 6). Belirtilen puntolar
secilirken 6gretim paketi icerisinde yer alan en uzun 6ykii referans alinmis ve bu dyKki
sayfayr tam dolduracak sekilde 6lgeklenmistir. BOylece tum oykilerdeki metinlerin

ayni biiyiikliikte ve tek sayfa diizeninde sunulmasi saglanmaistir.

Arastirmanin uygulama kisminda kullanilmak iizere toplam 24 06yKi
secilmigtir. Bu oykiiler arastirmada yer alan deneklerin daha dnce ayni metinlerle
karsilagma olasiligin1 azaltmak amaciyla, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Mesleki
Egitim Merkezlerinde okutulmus olan Tiirkge kitaplarindan derlenmistir. Oykiilerin
secildigi kitaplar halihazirda kullanilan ve TTKB onayiyla MEB tarafindan
hazirlatilmis olan ders kitaplaridir. Arastirmada bu merkezlerde okutulan Tiirkce
kitaplarindan ilki olan “Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi (Okulu) Tiirk¢e Kitabi
1: ik Okuma Yazma” baslikl kitaptan 10 dykii, “Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi
(Okulu) Tirkge Kitab1 2: Anlama, Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma™ adli ikinci
kitaptan 11 6ykii ve son olarak “Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi (Okulu) Tirkce
Kitab1 3: Dilbilgisi” baslikli son kitaptan ise U¢ dykii yer almistir.

Oykiiler arasinda kelime sayis1 agisindan asir1 farklarin olusmasimi dnlemek
amaciyla uzun Oykiiler, olay ve oOriinti bozulmayacak sekilde kisaltilmistir.
Okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan veri kayit
formlarinda yer alacak sorularin tamamina karsilik cevap icermeyen Oykiilerde ise

eksik olan soruya iliskin eklemeler yapilarak dykiiniin tamamlanmasi saglanmistir.

Veri kayit formlart hazirlanirken her O6ykii icin ayr1 ayrt SN1K sorusu
hazirlanmistir (EK 7). 5N1K sorulari ne, ne zaman, nerede, nasil, neden ve kim
seklinde siralanmaktadir. 5SN1K sorularmin secilmesindeki nedenlerden biri MEB’in

[kogretim Tiirkge Dersi i¢in hazirlamis oldugu miifredattaki kazanimlar icerisinde yer
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almasi ve tim smif diizeylerinde okuma, yazma, dinleme ve anlatma gibi ¢esitli

etkinliklerle birlikte sikga kullanilmasidir.

OSB olan ¢ocuklarin kisi zamirlerini kullanmada yasayabildigi gii¢liiklerin,
arastirmanin okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesi kisminda zorluklar
olusturabilecegi g6z ©6nunde bulundurularak, birinci tekil sahis agziyla yazilmis
oykdlerin uygulama slrecinde yer almamasina 6zen gosterilmis, gerekli olan
Oykdlerde de duzenlemelere gidilmistir. Bunun yaninda mecazi anlatim ve deyimleri

icermeyen ya da ¢ok az igeren Oykiilerin segilmesine 6zen gosterilmistir.

Secilerek diizenlenen o&ykiilerin ve hazirlanan veri kayit formlarindaki
sorularin, arastirmaya uygunlugu ile ilgili uzman goriisii alinmigtir. Yapilan uzman
goriisii incelemelerinde 25 Oykiden biri soyut kavramlar igermesi nedeniyle
arastirmadan ¢ikartilmig, bir Oykiiye ait degerlendirme sorularinda da cevabi
netlestirmeye yonelik degisiklikler yapilmistir. Bunun yaninda Oykiileri esitleme

caligmalar sirasinda tiim Oykulerde yer alan resimler de kaldirilmustir.

Oykiiler ve veri kayit formlarinin son hali belirlendikten sonra metinler 6ykii
kartlarina renkli sekilde basilmis, tablet bilgisayar ekraninda da metinlerin tam
ekranda Oyki kartlarindaki bi¢cim ve boyutlariyla sunulmasini saglayacak PDF
dosyalar olusturulmustur. Oykiilerden en kisas1 41 kelime, en uzunu 87 kelime; 24
Oykiiniin ortalama uzunlugu ise 65 kelime olarak belirlenmistir. Arastirmada
kullanilan Oykiilerin hangi kitapta yer aldigi, basligi ve kelime sayilarina iligkin

ayrintil bilgilere Tablo 2’den ulasilabilir.

Tablo 2. Arastirmada kullanilan 6ykiilere ait bilgiler

Kelime Sayis1
Sira  Yer Aldig: Kitap Bashg

Orijinal Diizenlenmis
1 Tirkece Kitabr 1: Ik Okuma Yazma  Cetin ile Cisem 49 58
2 Tiirkge Kitabi 1: Ilk Okuma Yazma Pinar 41 47
3 Tiirkce Kitab1 1: Ilk Okuma Yazma Hasan 75 81
4 Tiirkge Kitab 1: Ilk Okuma Yazma Kuru Yemis 61 45
5 Tiirkge Kitab1 1: Ilk Okuma Yazma  Ugurtma 37 41
6  Tirkce Kitab1 1: [Tk Okuma Yazma Dogum Giinii 30 47
7 Tiirkge Kitab: 1: Ilk Okuma Yazma Kartopu 47 50
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8 Tiirkge Kitab1 1: Ilk Okuma Yazma  Yarali Kus 85 87

9 Tiirkge Kitab1 1: Ilk Okuma Yazma  Alev ve Havva 44 53

10  Tiirkge Kitab1 1: Tk Okuma Yazma  Top Sahasi 94 75
Tiirkce Kitab1 2: Anlama, Gorsel

11 Sevimli Sincap Pitircik 71 75
Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma
Tiirkge Kitab1 2: Anlama, Gorsel ]

12 Bekir 94 67
Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma
Tiirk¢e Kitab1 2;: Anlama, Gorsel

13 Dostluk 159 86
Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma
Tiirkce Kitab1 2: Anlama, Gorsel

14 Zerdali ile Cam Agaci 104 75
Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma
Tiirkce Kitab1 2: Anlama, Gorsel

15 Hasan Bey 183 70
Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma
Tiirkge Kitab1 2: Anlama, Gorsel

16 Aslanin Agzindaki Ekmek 232 67
Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma
Tiirkge Kitab1 2: Anlama, Gorsel ]

17 Bir Pazar Glnu 52 59
Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma
Tiirkge Kitab1 2: Anlama, Gorsel .

18 Ali 51 53
Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma
Tiirkge Kitab1 2: Anlama, Gorsel

19 Zeynep 51 57
Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma
Tiirkge Kitab1 2: Anlama, Gorsel )

20 Kerim 92 87
Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma
Tiirkce Kitab1 2: Anlama, Gorsel

21 Kibra 114 71
Okuma ve Gorsel Sunu Anlatma

22 Tirkee Kitab1 3: Dilbilgisi Inatc1 Fareler 128 57

23  Tiirkge Kitab1 3: Dilbilgisi Bahar Gezintisi 85 76

24 Tirkee Kitab1 3: Dilbilgisi Dayimmizin Yeni Evi 118 68

Arastirmada elektronik metinler Samsung Galaxy Note 10.1 tablet bilgisayar

araciligiyla 6grencilere sunulmustur. Tablet bilgisayarin ekran boyutu 10.1” olmakla

birlikte govde rengi beyazdir. Yasanabilecek olasi sarj sorunlarina karsin oturumlara

baslamadan Once tablet bilgisayarin tam dolu sarjda oldugu kontrol altina alinmastir.

Tablet bilgisayara aktarilan Oykiiler i¢in bilisim teknolojilerinde uzman bir

kisiden goriis alinmig ve Onerilere istinaden tablet bilgisayarin ayarlarinda bazi
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degisiklikler yapilmistir. Okuma sirasinda dokunmatik ekrana bir temas olmadigi
zaman ekranin kendi kendine kapanmasini engellemek amaciyla ekran sure ayari 30
dakikaya ayarlanmis, ayrica gérmeyi ve ekran yiizeyi iizerindeki parlamay1 azaltmak

amactyla ekran 15181 ayar1 %100 olacak sekilde degistirilmistir.

2.4. Arastirma Modeli

OSB olan ¢ocuklara sunulan basilt metin ve elektronik metinlerin okudugunu
anlama becerileri boyutunda etkililik ve verimliliklerini belirlemek amaciyla yapilan
bu ¢alismada tek-denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniisiimli uygulamalar

modeli kullanilmaistir.

Tek-denekli arastirma, ¢ok fazla sayida denege ulagsmanin zor oldugu
durumlarda bagimsiz degiskenin etkisini 6lgmede kullanilan ve degisimin grafiklerle
incelendigi yar1 deneysel bir arastirma tiriidiir. Tek-denekli arastirma modelleri
etkililik aragtirmalar1 ve karsilastirma arastirmalar1 olmak {izere iki baslik altinda
toplanmakta ve 14 ayr1 modeli i¢inde barindirmaktadir. Etkililik arastirmalarinda bir
bagimsiz degiskenin olasi etkilerine bakilirken, Karsilastirma arastirmalarinda iki ya
da daha fazla bagimsiz degiskenin etkileri birbirlerinden ayr1 olmak iizere

karsilastirilmaktadir (Tekin-iftar, 2012).

Karsilagtirma arastirmalar1 baghi@i altinda bulunan uyarlamali doniistimli
uygulamalar modeli, iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin iki ya da daha fazla
geriye doniisii olmayan bagimli degisken iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla
kullanilmaktadir (Sindelar, Rosenberg ve Wilson, 1985). Uyarlamali doniisimlii
uygulamalar modelinde deneysel kontrol, bir bagimsiz degiskenin iliskili oldugu
bagimli degiskenin egiliminde ya da diizeyinde gerceklesen degisikligin, diger
bagimsiz degiskenle iligkili olan bagimli degiskenin egiliminde ya da diizeyinde
gerceklesecek olan degisiklikten daha hizli ilerlemesi ile saglanmaktadir (Sindelar ve
dig., 1985; Wolery, Bailey ve Sugai, 1988 akt. Kurt, 2012).

Uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modelinin 6zellikleri ve uygulama
sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalar su sekilde siralanmistir (Holcombe, Wolery
ve Gast, 1994; Kurt, 2012; Richards, Taylor ve Ramasamy, 2013; Sindelar ve dig.,
1985; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2006):
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Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda esleme yapilarak iki bagimli
degiskene iki ya da daha fazla sayida bagimsiz degisken uygulanir.

Geriye doniisii olmayan davraniglarla ¢alismaya olanak tanir.

Bagimli degiskenler islevsel olarak birbirinden bagimsiz ve esit zorluk
diizeyinde olmalidir.

Bagimsiz degiskenler disinda bagimli degiskeni etkileme olasilig1 olan tiim
degiskenler belirlenerek ya kontrol altina alinir ya da dengeli dagilimi
saglanir.

Bagslama diizeyi evresi diizenlemek bir gereklilik degilken baglama diizeyi
evresinin diizenlenmesi deneysel kontrol agisindan onerilir.

Bagimsiz degiskenlerin uygulanma siralamasi belirlenir. Ayni1 bagimsiz
degiskenin art arda uygulanmasi planlanirsa en fazla ii¢ oturum iist iiste ayni
bagimsiz degiskenin uygulanmasi onerilir.

Modelde bagimsiz degiskenlerin hizli doniisiimii saglanir.

Bagimsiz degiskenler arasinda daha etkili olan degisken belirlendiginde

geriye kalan oturumlarin bu degiskenle yiiriitiillmesi 6nerilir.

Buradan hareketle arastirmada uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modelinin

uygulanmasi sirasinda asagidaki noktalara dikkat edilmistir:

1)

2)

3)

4)

5)

Bagimli degiskenler kapsaminda yer alan dykiiler, zorluk diizeyi ve kelime
sayis1 analizi yapilarak secilmistir.

Her iki bagimsiz degiskenin uygulanmasi sirasinda da okuma sonrasi
okudugunu anlama stratejileri benzer sekilde kullanilmistir.

Basili metin ve elektronik metin uygulamalarinin  hizli  dontisiimii
saglanmistir. Bu doniisiim ayni giin i¢inde her iki uygulamanin da farkl
zaman dilimleri icinde gergeklestirilmesiyle saglanmuistir.

Oturumlar arasinda deneklerin farkli bir etkinlikle mesgul olmasi ve her iki
Ogretim materyalinin sunumu arasindaki slirenin en az bir Saat olmasina
dikkat edilmistir.

Her iki Ogretim uygulamasiyla ilgili esit sayida uygulama oturumu

gerceklestirilmistir.
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6) Bagimsiz degiskenler disindaki tiim degiskenlerin dengeli dagilimi

saglanmustir.

2.5. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Arastirmanin bagimli degiskeni, okudugunu anlama becerisidir. Okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesi sirasinda i¢inde 24 adet 6yki ve bu éykulerin her
biri i¢in degerlendirme asamasinda kullanilmak tizere SN1K sorularini kapsayan alt1
sorulu formlari igeren dgretim paketi hazirlanmistir. Uygulama sirasinda deneklere
sunulan 6gretim paketleri icerisinde yer alan Oykiilerin ve bagimsiz degiskenlerin

siras1 onceden kura cekilerek rastgele belirlenmistir.

Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri ise, okuma Sonrasi stratejiler kullanilarak
sunulan basili metinler ve okuma sonrasi stratejiler kullanilarak sunulan elektronik
metinlerdir. Her iki bagimsiz degisken igin de glin icerisinde farkli saatlerde uygulama
yapilarak hizli doniisiim gerceklestirilmistir ve oturumlar arasindaki siirenin en az bir

saat olmasina dikkat edilmistir.

2.6. Arastirma Siireci

Arastirma siireci iki asamadan olusmaktadir. Ilk asamaya pilot uygulama ile
baslanmis, pilot uygulama asamasinda gergeklestirilen oturumlarda tespit edilen bazi
noktalarin gelecek oturumlarda aksakliklara neden olmamasi igin diizenlenmesi

saglanmistir.

Ikinci asama ise arastirmaya ait bulgularin elde edildigi uygulama asamasindan
olugmustur. Hem pilot uygulama agamasinda hem de uygulama agamasinda baslama
duizeyi evresine yer verilmemistir. Uyarlamali doniistimlii uygulamalar modeli farkli
bicimlerde tasarlanabilmektedir ve arastirma modeli bashig: altinda da belirtildigi gibi
baslama diizeyi evresi diizenlemeyi gerekli kilmamaktadir. Ayrica bu arastirmada
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan okuma sonrasi
okudugunu anlama stratejileri aragtirmanin bagimsiz degiskeni olmadigindan,
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi asamasinda basili metinler ile

elektronik metinlerin okudugunu anlama sorularina verilen yanitlar iizerindeki etkililik
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ve verimliligin aragtiritlmasi amaglandigindan, her iki durumda da izleme oturumlarina

yer verilmemistir.

2.6.1. Pilot Uygulama

Deney siireci boyunca ortaya cikabilecek olas1 aksakliklar1 6nceden
belirleyebilmek, gerekli uyarlamalar gerceklestirebilmek ve uygulamacinin deney
stirecinden once oturumlari tecriibe etmesi amaciyla pilot uygulama yapilmistir. Pilot
calismada ayn1 kurumdan, arastirma i¢in belirlenen 6n kosul becerileri saglayan 16
yasinda OSB tanili bir 6grenci ile calisilmistir. Bu 6grenci arastirma siirecine dahil

edilmemistir.

Pilot ¢aligmaya katilan Berker ile oturumlar yine ayni kurumun bu aragtirma
i¢in tahsis ettigi bireysel egitim odasinda dort giin boyunca, uygulama asamasindaki
stiregle benzer bigimde yiiriitiilmiis ve her iki bagimsiz degisken icin de gun icerisinde
iki oturum diizenlenmistir. Pilot uygulama sirasinda, okuma slrecinin timiinde
uygulanan okudugunu anlama stratejilerinin OSB olan ¢ocuklarda uygulanmasinin
etkinligi bolmesi ve dikkati dagitmasi nedeniyle uygun olmadigina karar verilmis ve
deney strecinde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde yine etkili oldugu
bilinen okuma sonrasinda uygulanan stratejilerin kullanilmasina karar verilmistir
(Guler, 2008). Okuma sonrasinda uygulanan okudugunu anlama stratejilerinin
OSB’de yasanan genel iletisim gii¢liikleri goz oniinde bulunduruldugunda, yoneltilen
sorular ile 6grencinin metni anlatmasi ve Ozetlemesi i¢in de tesvik edici oldugu

gozlenmistir.

Ayrica deney slirecinden Once gergeklestirilen pilot uygulamalarin ardindan
Berker’in oturum sonundaki okudugunu anlama sorularmma verdigi yanitlarin
degerlendirilmesi asamasinda, sorulan sorulara cevap vermek i¢in belirlenenden daha
fazla zamana ihtiya¢ duydugu tespit edilmis ve yanit aralig siiresi bes saniyeden sekiz

saniyeye c¢ikarilmistir.

Berker, yapilan dort giinliik ¢calismanin sonunda belirlenen 6lgiit diizeyinde
performans gosterememistir. Bu nedenle arastirmada etik bir gerekliligi yerine
getirmek adina Berker ile 6l¢iitii karsilar dizeyde performans gosterinceye kadar

uygulamaya devam edilmistir.
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2.6.2. Uygulama

Uygulama sirecinde her 6grenci ile hafta i¢i her giin ¢alisilmis ve her 6grenci
ile giinde en fazla iki oturum yapilmistir. Giin i¢indeki iki oturum arasinda bir saatlik
ara verilmis, bu aralar sirasinda G6grencilerin baska etkinliklerle mesgul olmasi

saglanmistir. Haftalik rutin ¢alisma ve oturum programi Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Haftalik caligma ve oturum programi

Hafta Igi 11:00-11:15 11:20-11:35 11:40-11:55 12:00-12:15 12:20-12:35 12:40-12:55

Her Giin Cihan Servet Emre Cihan Servet Emre

Uygulama 12 giin siireyle devam etmis ve U¢ denekle toplam 72 uygulama
oturumu gergeklestirilmistir. Her bir oturum yaklasik olarak yedi dakika stirmiistiir.
Tek-denekli aragtirmalarda oOlgiitin %80’in altina inmemesi Onerildiginden her iki
bagimsiz degiskenin sunuldugu uygulamada da denekler, en az 5/6 (alt1 sorudan besine
dogru cevap verme), %83 performans sergileyinceye kadar uygulamaya devam
edilmistir. Bu arastirmada etkililik agisindan farki ortaya koymak amacglandigindan iki
bagimsiz degisken de birebir sekilde ayni ortamda, aym ydnergelerle ve ayni

degerlendirme siireciyle sunulmustur.

Oturumlar baglamadan Once oda i¢inde deneklerin dikkatini dagitacak
materyaller ve goze carpan diger unsurlar i¢in ortam diizenlemesi yapilmistir.
Denekler ile o oturumda kullanilacak olan basili materyal/tablet bilgisayar, okunacak
Oykiiniin arastirmaci kopyasi, dykiiye ait okudugunu anlama veri kayit formu ve video
kamera oturum baslamadan 6nce sinifta hazir tutulmustur. Oturumlar baslamadan
once video kameranin kayit islemine baglamasi saglanmis ve dis etmenlerin deneklerin

dikkatini dagitmasini engellemek adina odanin kapisi kapatilarak onlem alinmistir.

Oturumlar esnasinda arastirmaci ve denekler masada karsilikli bigimde

oturmus, uygulamalar asagidaki sekilde yiiriitilmustiir:

1. Dikkat ¢ekme ve ¢ocugu hazirlama: “Merhaba Cihan. Nasilsin? Bu derste
seninle Oykiiyli anlama c¢alismasi yapacagiz.” denilerek Ogrenciye basili

materyal/tablet bilgisayar lizerinde gelen dykii gosterilmis ve gerekirse incelemesi igin
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zaman verilmistir. Ogrenci icin etkili oldugu bilinen pekistireg 6grenciye gdsterilmis
ve “Soylediklerimi yaparsan ve guzel bir ders gecirirsek ders sonunda ...............
kazanabilirsin.” seklinde 6grenci tesvik edilmistir. “Birazdan seninle bu Oykiyii
okuyacagiz ve ben sana okumaya basla dedigimde sen &ykiiyii okuyacaksin. Oykii
bittiginde ilk olarak senden Oykiiyli anlatmani isteyecegim ve sonrasinda sen Oyklyi

anlattiktan sonra ben sana dykiiyle ilgili baz1 sorular soracagim.”

2. Yonerge sunma ve dykilyl okuma: Ogrenciye hazir olup olmadig1 sorulmus
“Eger hazirsan okumaya baslayalim.” denilerek G&grenciye basili materyal/tablet
bilgisayar verilmistir. Ogrencinin &ykiiyii tamamen okumasi beklenmis ve okuma

bittikten sonra 6grenciye sunulan basili materyal/tablet bilgisayar geri alinmistir.

3. Ozetlemeler yapma ve 6ykii hakkinda sorular sorma: “Tesekkiir ederim.
Oykilyii cok giizel okudun. Simdi de dykiideki olaylar1 bana anlat.” denilerek okuma
sonrast stratejilerden olan 6zetlemeler yapma etkinligi yerine getirilmistir. Ogrencinin
Oykiiyli  Ozetlemesi esnasinda degerlendirme  sorularindaki  performansini
etkilememesi amaciyla SN1K sorularindan farkli, sabit dort adet agik uglu soru
sorulmustur. Okuma sonrasi okudugunu anlama stratejilerinin kullanildigi bu asamada

asagidaki sorular 6grencilere yoneltilmistir:

1) Okudugun 6ykii nasil basladi?

2) Oncesinde ne olmustu? (Oykiide bahsetmis oldugu boliime gore)
3) Sonrasinda ne oldu? (Oykiide bahsetmis oldugu boliime gore)

4) Peki, dykii nasil bitti?

4. 5N1K sorularini sorma, degerlendirme: Ozetleme etkinligi bittikten sonra
“Evet, Oykiiyli ¢cok giizel anlattin. Simdi ben sana 6ykiimiiz hakkinda bazi sorular
soracagim.” denilerek degerlendirme kismina gegilmistir. “Evet, hazirsan baglayalim.”
denilerek her 6ykii i¢in ayrica hazirlanan ve icinde toplam alt1 adet SN1K sorusu
barindiran okudugunu anlama veri kayit formundan birinci soru &grenciye
sorulmustur. Ogrenci, sorunun dogru cevabini kendi ciimleleriyle ya da oykiide
yazildig1 bi¢imde veriyorsa 6grencinin vermis oldugu cevap dogru tepki olarak kabul
edilmis ve kayit formuna o soru igin “+” konmustur. Ogrenci sorunun cevabini,

Oykiide yazilmadig1 bigimde veriyorsa, ilgisiz baska bir cevap veriyorsa, oykiyi
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kismen ya da tamamen anlatmaya kalkisiyorsa 6grencinin bu tepkisi yanlis kabul
edilmis ve kayit formunda ilgili sorunun karsisina “-” konmustur. Ogrencinin sorulan
soruya yanit vermesi i¢in Sekiz saniye beklenmis ve bu siire i¢inde cevap vermemisse
kayit formunda o soru igin “TB” (tepkide bulunmama) yazilmis ardindan bir sonraki
soruya gecis yapilmistir. Ogrencinin dogru verdigi ya da yanls verdigi cevaplara
hicbir sekilde olumlu ya da olumsuz tepkide bulunulmamistir. Sonraki soruya
gecilirken 6grenciye diger soruya gecildigi sdylenmis ve kayit formundaki biitiin

sorular bitene kadar siire¢ tekrarlanmustir.

5. Ogretimi tamamlama ve pekistirme: En sonunda “Bu derste benimle gok
giizel calistin. Oykiimiizii okudugun, onu anlattigin ve sordugum sorulara cevaplar
vermeye calistigin igin ............... hak ettin. Tesekkiir ederim.” denilerek 6grenci

pekistirilmis ve oturum sonlandirilmistir.

2.7. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada dort baslik altinda olmak (zere etkililik, verimlilik, 5N1K
sorularma iliskin toplam tepki ve gilivenirlik verisi toplanmistir. Veriler toplanirken
dogru, yanlis tepki ve tepkide bulunmama sayisi, dogru ve yanlis tepki yiizdeleri, 6lgiit

karsilanincaya kadar yapilan oturum sayisi ve deneme sayisi dikkate alinmigtir.

2.7.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Etkililik verileri, deneklerin hem basili metinler hem de elektronik metinler igin
diizenlenen oturumlarin sonunda yapilan degerlendirmede vermis oldugu dogru ve
yanlis tepkiler kaydedilerek ve bu oturumlar sonunda hesaplanan dogru tepki yiizdeleri
ile toplanmigtir. Veriler toplanirken her 6yki i¢in ayr1 hazirlanmis okudugunu anlama

veri kayit formlar1 (EK 7) kullanilmstir.

2.7.2. Verimlilik Verilerinin Toplanmasi

Basili metinlerin ve elektronik metinlerin verimlilik agisindan farklilik gésterip
gostermedigini belirlemek iizere olgiit karsilanincaya kadar asagida belirtilen basliklar

altinda veriler toplanmistir:

a) Oturum sayisi
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b) Deneme sayisi

C) Yanlis tepki sayist
2.7.3. 5N1K Sorularina iliskin Toplam Tepki Verilerinin Toplanmasi

Denekler ve uygulamalar arasinda, 5SN1K sorularina verilen dogru ya da yanlig
cevaplar ayrica cevap alinamayan sorular arasinda niceliksel olarak fark olusup
olugmadigini belirlemek amaciyla ne, ne zaman, nerede, nasil, neden, kim sorularina
ait tepkilerin timu toplanmistir. Veriler toplanirken degerlendirme asamasinda

kullanilan okudugunu anlama veri kayit formlar1 (EK 7) kullanilmistir.

2.7.4. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Aragtirma siiresince diizenlenen uygulama oturumlarin %25’inde uygulama
giivenirligi ve gozlemciler arasi glivenirlik verisi toplanmigtir. Glivenirlik verileri 0zel
egitim alaninda calisgan bir uzman tarafindan video kamera kayitlar1 izlenerek

toplanmustir.

Giivenirlik verileri toplanmadan dnce gézlemciye verilen formlar tanitilmis ve
video kamera kayitlarini izlerken hangi noktalara dikkat etmesi gerektigi, gozlemlenen

becerileri nasil formlara kaydedecegi gibi konular ayrintili bigimde agiklanmaistir.

2.7.4.1. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Oturumlarin sistematik sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in uygulama plani
hazirlanmistir. Uygulama planinin akis1 i¢inde yer alan siireglerden faydalanarak;
Ogrenciye calismayr tanitma, 6grenciye kurallari agiklama, 6grenciye pekistireci
tanitma ve sartlar1 agiklama, O6grenciye arag-gerecleri tanitma, ogrenciden Oykiyii
okumasini isteme, Ogrenciden Oykiiyli anlatmasini isteme, Ogrencinin Oykiiyl
anlatmasini saglayacak standart sorulari yoneltme, 6grenciye okudugunu anlama
sorularim1 sirasiyla sorma, Ogrencinin cevaplamasini beklemek igin yanit araligi
siiresine uyma, 6grencinin dogru ve yanlis cevaplarina tepkisiz kalma, 6grencinin
cevaplarint kayit etme, 6grenciye uydugu kurallar1 sdyleme ve pekistireci sunma
basamaklarin1 igeren 12 maddelik uygulama giivenirligi veri toplama formu
hazirlanmis (EK 8) ve uygulama giivenirligi verileri hazirlanan bu form ile

toplanmustir.
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2.7.4.2. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri toplanirken okudugunu anlama veri kayit
formlar1 (EK 7) kullanilmis, gozlemci izlemis oldugu video kamera kayitlarindaki

verileri bu formlara kaydetmistir.

2.8. Verilerin Analizi

2.8.1. Basih Metin ve Elektronik Metinlerin Okudugunu Anlama

Becerisi Uzerindeki Etkililiginin Karsilastirilmasi

Okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesinde iki farkli bagimsiz
degisken tzerinde etkililik acgisindan bir fark olup olmadigini 6grenmek igin
deneklerin, okudugunu anlama sorularina verdikleri cevaplar karsilastirilmistir.
Etkililik verilerinin analizi i¢in deneklerin dogru ve yanlis cevaplar1 kaydedilerek
toplanmig ve dogru tepki yiizdesi hesaplanmistir. Elde edilen veriler yuzdelik olarak
grafiklere aktarilmis ve grafiksel analiz yapilmistir. Verilerin analiz edildigi
grafiklerde yatay (x) eksen zaman boyutunu, yani arastirma siiresince gerceklestirilen
oturum sayisini ifade etmektedir. Diisey (y) eksen ise, bagimli degiskenlerin niceliksel
boyutunu, yani deneklerin dogru olarak vermis oldugu cevap yiizdesini ifade

etmektedir.

2.8.2. Basih Metin ve Elektronik Metinlerin Okudugunu Anlama

Becerisi Uzerindeki Verimliliginin Karsilastirilmasi

Iki uygulama arasinda verimlilik acisindan bir fark olup olmadigini tespit
etmek amaciyla 6l¢iit karsilanincaya kadar ger¢eklesen; oturum sayisi, deneme sayisi

ve yanlis tepki sayist verileri her bir denek i¢in ayr1 ayr1 karsilastirtlmistir.

2.8.3. 5N1K Sorularina iliskin Toplam Tepkilerin Karsilastiriimasi

Hem basili metin hem de elektronik metinler ile yapilan oturumlara ait bulgular
her bir denek i¢in ayr1 olarak hesaplanmis ve SN1K sorularina ait karsilagtirmalar,
tablolarda dogru tepki “+”, yanlis tepki “-” ve tepkide bulunmama “TB” durumuna

gore yapilmstir.



45

2.8.4. Guvenirlik Verilerinin Analizi

2.8.4.1. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Analizi

Uygulama giivenirligi analizinde, “gbzlenen uygulamaci davranisi / planlanan
uygulamaci davranigt x 100” formiili kullanilmistir (Van Houten ve Hall, 2001).
Bagka bir ifadeyle, uygulama giivenirligi verileri analizi i¢in uygulama giivenirligi veri
kayit formuna kaydedilen uygulamaci davranisi sayisi, nceden planlanan uygulamaci
davranig1 sayisina boliinmiis ve elde edilen sonug yilz ile carpilarak uygulama
giivenirligi yiizdesi elde edilmistir. Arastirma siiresince yapilan tiim oturumlarda
uygulama giivenirligi verisi toplanmis ve uygulamacinin tiim oturumlart %100

giivenirlik ylizdesiyle bitirdigi hesaplanmistir.
2.8.4.2. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Analizi

Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin analizinde, “goriis birligi / goriis birligi
+ gorlis ayriligt x 100” formili kullanilmistir (Van Houten ve Hall, 2001).
Gozlemciler arasi giivenirlik verileri analiz edilirken gozlemcilerden alinan veri kayit
formlar1 uygulamacinin kendi elindeki formlarla karsilagtirilmig, birbiri ile uyusan
cevaplar goriis birligi, uyusmayan cevaplar ise gorlis ayriligi olarak nitelenmis ve
yukaridaki formiile gore gozlemciler arasi gilivenirlik yiizdesi hesaplanmistir.
Arastirmada elde edilen en diisiik gézlemciler arasi giivenirlik yiizdesinin %83, en
yiiksek gozlemciler arasi giivenirlik ylizdesinin ise %100 oldugu tespit edilmistir. Her
bir denek icin elde edilen givenirlik yuzdelerine ait ayrintilara Tablo 4’te yer

verilmistir.

Tablo 4. Her bir denek i¢in elde edilen gdzlemciler arasi giivenirlik ytizdeleri

. En Diisiik En Yiiksek Ortalama
Ogrenci Uygulama i o B ) i o B ) i o B )
Glvenirlik Yuzdesi  Gulvenirlik Yizdesi  Guvenirlik Yzdesi
) Basili Metin %100 %100 %100
Cihan ) )
Elektronik Metin %100 %100 %100
Basili Metin %100 %100 %100
Servet ) )
Elektronik Metin %83 %100 %92
Basili Metin %383 %100 %92
Emre

Elektronik Metin %100 %100 %100
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BOLUM 3

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirmada yer alan deneklere ait basili metinler ile elektronik
metinlerin kullanildigi oturumlara iliskin etkililik, verimlilik ve 5N1K sorularina

iliskin toplam tepki bulgularina yer verilmistir.

3.1. Basih Metin ve Elektronik Metinlerin Okudugunu Anlama

Becerisi Uzerindeki Etkililiginin Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan deneklere ait basili ve elektronik metinlerin okudugunu
anlama becerisi lizerindeki etkilerini gosteren veriler grafiksel olarak analiz edilmis ve
sirastyla Cihan, Servet ve Emre’nin performans diizeylerine iliskin agiklamalara yer

verilmistir.

Grafiklerde deneklerin okudugunu anlama becerilerini degerlendirmede
gosterdikleri performans basili metin ve elektronik metinler i¢in farkli veri noktalar
ile ifade edilmistir. Oturumlara karsilik gelen veri noktalari, her oturumda 5N1K
sorularina verilen dogru cevaplarin her birine karsilik gelen %16,66°1ik yilizdelik dilim

(%17 olarak yuvarlanmistir) toplanarak belirlenmistir.

3.1.1. Cihan’a Ait Etkililik Bulgulan

Cihan, ilk basili metinle gergeklestirilen oturumun sonunda yoneltilen sorularin
ikisine (%33), elektronik metinle yapilan oturumun sonunda ise sorulan sorularin

sadece birine (%17) dogru cevap vermistir.

Cihan, ilk olarak elektronik metinle yapilan yedinci oturumun sonunda
kendisine sorulan alt1 sorudan besine dogru cevap vererek belirlenen 6lciit olan %83’e
ulagsmistir. Cihan’in basili metinle yapilan oturumlarda 6lgiite ilk olarak ulagmasi ise

dokuzuncu oturumda gergeklesmistir.
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Bulgulara gore Cihan’in dokuzuncu oturumdan itibaren hem elektronik
metinlerle hem de basili metinlerle yapilan oturumlarda okudugunu anlama becerileri

performansini %83 diizeyinde sergiledigi goriilmektedir.

Uygulama
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Sekil 1. Cihan’in basili metin ve elektronik metinlerden yaptigi okumalar sonrasinda
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap yiizdeleri

3.1.2. Servet’e Ait Etkililik Bulgulan

Servet, ilk basili metinle gergeklestirilen oturumun sonunda ydneltilen
sorularin higbirisine dogru cevap vermemistir. Elektronik metinle yapilan oturumun

sonunda ise sorulan sorularin sadece birine (%17) dogru cevap vermistir.

Servet, ilk olarak elektronik metinle yapilan yedinci oturumun sonunda
kendisine sorulan alt1 sorudan besine dogru cevap vererek belirlenen 6l¢it olan %83’e
ulagsmistir. Basili metinle yapilan oturumlarda 6lgiite ilk olarak ulagsmasi ise sekizinci

oturumda gergeklesmistir.

Bulgulara gore Servet’in dokuzuncu oturumdan itibaren elektronik metinlerle
yapilan oturumlarda okudugunu anlama becerileri performansini %100 diizeyinde

sergiledigi goriilmektedir. Basili metinlerle yapilan oturumlarda, okudugunu anlama
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performansini yine %2100 dlizeyinde sergileyen Servet’in bu dizeye 10. oturumdan

itibaren ulagtig1 goriilmiistiir.
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Sekil 2. Servet’in basili metin ve elektronik metinlerden yaptigi okumalar sonrasinda
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap yiizdeleri

3.1.3. Emre’ye Ait Etkililik Bulgularn

Emre, ilk basili metinle gerceklestirilen oturumun sonunda yoneltilen sorularin
sadece birine (%17), elektronik metinle yapilan oturumun sonunda ise sorulan

sorularin ikisine (%33) dogru cevap vermistir.

Emre, ilk olarak elektronik metinle yapilan sekizinci oturumun sonunda
kendisine sorulan alt1 sorudan besine dogru cevap vererek belirlenen 6l¢it olan %83’e
ulagsmistir. Basili metinle yapilan oturumlarda o6lgiite ilk olarak ulagmasi ise yedinci

oturumda gerceklesmistir.

Bulgulara gore, Emre’nin 10. oturumdan itibaren elektronik metinlerle yapilan
oturumlarda okudugunu anlama becerileri performansini %100 diizeyinde sergiledigi
goriilmektedir. Basili metinlerle yapilan oturumlarda okudugunu anlama
performansin1 yine %2100 duzeyinde sergileyen Emre’nin bu dizeye sekizinci

oturumdan itibaren ulagtig1 goriilmiistiir.
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Sekil 3. Emre’nin basili metin ve elektronik metinlerden yaptigi okumalar sonrasinda
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap yiizdeleri

3.2. Basih Metin ve Elektronik Metinlerin Okudugunu Anlama
Becerisi Uzerindeki Verimliliginin Karsilastiriimasi
Iki uygulama arasinda verimlilik agisindan bir fark olup olmadigin1 6grenmek
amactiyla Olciit karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi, deneme sayisi ve

yanlig tepki sayisi verilerine iligkin bilgiler her bir denek i¢in ayr1 ayr1 karsilastirilmig

ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Basili metin ve elektronik metin ile sunulan oturumlara iligkin verimlilik verileri

Ogrenci Uygulama Oturum Sayisi Deneme Sayisi Yanhs Tepki Sayisi
. Basili Metin 9 54 28
Cihan
Elektronik Metin 7 42 28
Basili Metin 8 48 27
Servet
Elektronik Metin 7 42 27
Basili Metin 7 42 22
Emre
Elektronik Metin 8 48 21
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Tablo 5’te yer alan verilerden de anlasilacag tizere Cihan’in belirlenen olgiite
ulagabilmesi i¢in basili metinler kullanilan uygulamayla dokuz oturum, 54 deneme;
elektronik  metinler kullanilan uygulamayla ise yedi oturum 42 deneme
gergeklestirilmistir. Yanlis tepki sayist acisindan tablodaki veriler incelendiginde,
Cihan’1in basili metin ile yapilan oturumlarda 28, yine elektronik metin ile yapilan

oturumlarda da 28 yanlis cevap verdigi goriillmektedir.

Servet i¢in belirtilen veriler incelendiginde, Servet’in belirlenen olgite
ulagabilmesi i¢in basili metinler kullanilan uygulamayla sekiz oturum, 48 deneme;
elektronik metinler kullanilan uygulamayla ise yedi oturum 42 deneme
gerceklestirilmistir. Servet’in yanlis tepki sayisina ait veriler incelendiginde, Servet’in
hem basili metin ile yapilan oturumlarda hem de elektronik metin ile yapilan

oturumlarda 27 yanlis cevap verdigi goriilmektedir.

Emre’nin belirlenen 0Olcilite ulasabilmesi icin, basili metinler kullanilan
uygulamayla yedi oturum, 42 deneme; elektronik metinler kullanilan uygulamayla ise
sekiz oturum, 48 deneme gergeklestirilmistir. Yanlis tepki sayis1 agisindan verilere
bakildiginda, Emre’nin basili metin ile yapilan oturumlarda 22, elektronik metin ile

yapilan oturumlarda 21 yanlis cevap verdigi goriilmektedir.

3.3. 5NI1K Sorularina iliskin Toplam Tepkilerin Karsilastiriimasi

Uygulama siiresince 5N1K sorularina verilen dogru ya da yanlis cevaplar
ayrica cevap alinamayan sorular toplanarak hem basili metin hem de elektronik
metinler ile yapilan oturumlara ait bulgular her bir denek igin ayri ayr1 hesaplanmuistir.
Tablolarda sunulan karsilastirma bulgular1 ne, ne zaman, nerede, nasil, neden, kim
sorularina karsilik gelen dogru tepki “+”, yanlis tepki “-” ve tepkide bulunmama “TB”

durumuna gore ayri satirlarda sunulmustur.

3.3.1. Cihan’a Ait 5N1K Sorularina Iliskin Toplam Tepki Bulgular:

Cihan’in okumalar sonrasinda okudugunu anlama sorularina iliskin cevaplari
S5N1K sorular1 kapsaminda ayr1 ayri incelendiginde, tepkilerinin basili metinlerle

yapilan oturumlarda “ne” sorusuna 10 dogru tepki, iki tepkide bulunmama; “ne

zaman” sorusuna dort dogru tepki, iki yanlis tepki, alt1 tepkide bulunmama; “nerede”
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sorusuna 11 dogru tepki, bir tepkide bulunmama; “nasil” sorusuna iki dogru tepki, {i¢
yanlis tepki, yedi tepkide bulunmama; “neden” sorusuna yedi dogru tepki, iki yanlis
tepki, ti¢ tepkide bulunmama; “kim” sorusuna 10 dogru tepki, iki tepkide bulunmama

seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Elektronik metinlerle yapilan oturumlarda ise Cihan’in tepkilerinin “ne”
sorusuna dokuz dogru tepki, bir yanlis tepki, iki tepkide bulunmama; “ne zaman”
sorusuna bes dogru tepki, bir yanlis tepki, alt1 tepkide bulunmama; “nerede” sorusuna
12 dogru tepki; “nasil” sorusuna iki dogru tepki, iki yanlis tepki, sekiz tepkide
bulunmama; “neden” sorusuna alti dogru tepki, iki yanlis tepki, dort tepkide
bulunmama; “kim” sorusuna 10 dogru tepki, iki yanhls tepki seklinde siralandigi

gorilmektedir.

Tablo 6. Cihan'in uygulama sonunda 5N1K sorularina iliskin toplam tepkileri

Basili Metin Elektronik Metin
Ne ) Ne )
Ne Nerede Nasil Neden Kim | Ne Nerede Nasil Neden Kim
Zaman Zaman
+ 10 4 11 2 7 10 9 5 12 2 6 10
- 0 2 0 3 2 0 1 1 0 2 2 0
B 2 6 1 7 3 2 2 6 0 8 4 2
Anahtar:  “+”: Dogru Tepki “-: Yanls Tepki “TB”: Tepkide Bulunmama

3.3.2. Servet’e Ait 5N1K Sorularina iligkin Toplam Tepki Bulgulari

Servet’in okumalar sonrasinda okudugunu anlama sorularina iliskin cevaplari
S5N1K sorular1 kapsaminda ayr1 ayri incelendiginde, tepkilerinin basili metinlerle
yapilan oturumlarda “ne” sorusuna 10 dogru tepki, bir yanlis tepki, bir tepkide
bulunmama; “ne zaman” sorusuna dort dogru tepki, bir yanls tepki, yedi tepkide
bulunmama; “nerede” sorusuna 10 dogru tepki, bir yanlis tepki, bir tepkide
bulunmama; ‘“nasil” sorusuna dort dogru tepki, iki yanlis tepki, alt1 tepkide
bulunmama; ‘“neden” sorusuna yedi dogru tepki, bir yanhis tepki, dort tepkide
bulunmama; “kim” sorusuna 10 dogru tepki, iki tepkide bulunmama seklinde

siralandig1 goriilmektedir.
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Elektronik metinlerle yapilan oturumlarda ise Servet’in tepkilerinin “ne”
sorusuna 11 dogru tepki, bir tepkide bulunmama; “ne zaman” sorusuna alt1 dogru
tepki, alt1 tepkide bulunmama; “nerede” sorusuna dokuz dogru tepki, bir yanlis tepki,
iki tepkide bulunmama; “nasil” sorusuna dort dogru tepki, bir yanlis tepki, yedi tepkide
bulunmama; “neden” sorusuna yedi dogru tepki, bir yanlis tepki, dort tepkide
bulunmama; “kim” sorusuna sekiz dogru tepki, bir yanlis tepki, ii¢ tepkide bulunmama

seklinde siralandig goriilmektedir.

Tablo 7. Servet'in uygulama sonunda 5N1K sorularina iligkin toplam tepkileri

Basili Metin Elektronik Metin
Ne ) Ne )
Ne Nerede Nasil Neden Kim | Ne Nerede Nasil Neden Kim
Zaman Zaman
+ 10 4 10 4 7 10 11 6 9 4 7 8
- 1 1 1 2 1 0 0 0 1 1 1 1
B 1 7 1 6 4 2 1 6 2 7 4 3
Anahtar:  “+”: Dogru Tepki “-: Yanls Tepki “TB”: Tepkide Bulunmama

3.3.3. Emre’ye Ait 5N1K Sorularina Iliskin Toplam Tepki Bulgular

Emre’nin okumalar sonrasinda okudugunu anlama sorularina iligkin cevaplari
S5N1K sorulart kapsaminda ayri ayri incelendiginde, tepkilerinin basili metinlerle
yapilan oturumlarda “ne” sorusuna 10 dogru tepki, bir yanlis tepki, bir tepkide
bulunmama; “ne zaman” sorusuna bes dogru tepki, iki yanlis tepki, bes tepkide
bulunmama; “nerede” sorusuna sekiz dogru tepki, bir yanls tepki, {i¢ tepkide
bulunmama; “nasil” sorusuna alti1 dogru tepki, iki yanlis tepki, dort tepkide
bulunmama; “neden” sorusuna 10 dogru tepki, iki tepkide bulunmama; “kim”

sorusuna 11 dogru tepki, bir yanhs tepki seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Elektronik metinlerle yapilan oturumlarda ise Emre’nin tepkilerinin “ne”
sorusuna 10 dogru tepki, iki tepkide bulunmama; “ne zaman” sorusuna bes dogru
tepki, bir yanlis tepki, alt1 tepkide bulunmama; “nerede” sorusuna yedi dogru tepki,
bir yanlis tepki, dort tepkide bulunmama; “nasil” sorusuna alt1 dogru tepki, bir yanlis
tepki, bes tepkide bulunmama; “neden” sorusuna 11 dogru tepki, bir tepkide

bulunmama; “kim” sorusuna 12 dogru tepki seklinde siralandigi goriillmektedir.



Tablo 8. Emre'nin uygulama sonunda 5N1K sorularina iligkin toplam tepkileri
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Basih Metin Elektronik Metin
Ne Ne
Ne Nerede Nasil Neden Kim | Ne Nerede Nasil Neden Kim
Zaman Zaman
+ 10 5 8 6 10 11 10 5 7 6 11 12
- 1 2 1 2 0 1 0 1 1 1 0 0
B 1 5 3 4 2 0 2 6 4 5 1 0
Anahtar:  “+”: Dogru Tepki “-: Yanlis Tepki “TB”: Tepkide Bulunmama
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BOLUM 4

4. SONUC

Bu bolimde arastirmanin  sonuglarina iligkin tartismaya, arastirma

sinirliliklarina ve yapilacak diger aragtirmalar i¢in Onerilere yer verilmistir.

4.1. Tartisma

Arastirma bulgularmma gore OSB olan ¢ocuklarin okudugunu anlama
becerilerinin okuma sonrasi stratejiler ile gelistirilmesi siirecinde, basili metinler ya da
elektronik metinler kullanilmasinin etkililik yoninden belirgin bir fark olusturmadig
gorilmektedir. Baska bir ifadeyle, bu arastirmada kullanilan basili metinler ile

elektronik metinlerin etkililikleri benzer diizeyde bulunmustur.

Alanyazin incelendiginde, bu arastirmaya benzer ¢alismalarin NGG 6grenciler
ile sikga yapildig1 ve benzer sonuglara ulasildigi gorilmektedir (Basil ve Reyes, 2013;
Basaran, 2014; Greenlee-Moore ve Smith, 1996; ileri-Aydemir ve dig., 2013; Ozen ve
Ertem, 2014; Yaman ve Dagtas, 2013). Yine 0zel gereksinimli ¢cocuklar ile yapilan
calisma sonuglarinin da bu arastirma ile ortiistiigii gortlmektedir (Atik-Catak, 2006;
Basil ve Reyes, 2013).

Greenlee-Moore ve Smith (1996) calismalarinda, Ogrencilere sunulan
bilgilendirici metinlerin ekrandan okundugunda anlamayi arttirdigi, kisa ve kolay
Oykiileyici metinlerde ise basili metinler ile elektronik metinler arasinda okudugunu
anlama acisindan bir fark olmadigini bildirmislerdir. Calismada kisa ve kolay

Oykiilerin kullanildig1 agama, bu arastirmanin sonuglari ile ortiismektedir.

Atik-Catak (2006) calismasinda, elektronik ortamda hazirladigi okuma
materyalinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
belirtmistir. Calisma elektronik metinlerin etkililigini destekler nitelikte olmasina
ragmen c¢alismada sadece elektronik metinlerin kullanilmasi, basili metinlerin

etkililigine dair bir karsilastirmaya imkan vermemektedir. Bu nedenden dolay:



55

belirtilen ¢aligma, elektronik metinlerin etkilili§ine dair bu arastirmanin bulgularini

desteklemesine ragmen basili metinlerin etkililigi hakkinda bir fikir vermemektedir.

Basil ve Reyes (2013) ¢alismalarinda, gelistirdikleri yazilim araciligiyla OSB
olan bir 6grenci ile zihinsel yetersizlik gosteren baska bir 6grencinin okudugunu
anlama becerilerinde gelisim gosterdigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ deneklerin azinlik
bir kisminda elektronik metinlerin etkili oldugunu gostermesi nedeniyle bu
arastirmanin verileriyle de yakinlik gostermektedir ancak elektronik metinlerin

etkililigine dair kesin bir kaniya ulagtirmamaktadir.

Ileri-Aydemir ve dig. (2013) ¢alismalarinda, bilgilendirici metinleri ekrandan
okuyan ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin, basili metinden okuyan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu; Oykileyici metinlerde ise basili metin ile
elektronik metin arasinda okudugunu anlama diizeyi agisindan bir fark olmadigin
belirtmislerdir. Bu durum, bu arastirmada Oykiileyici metinlerin kullanilmas1

nedeniyle tutarlilik gostermektedir.

Yaman ve Dagtas (2013) ¢alismalarinda, metinleri ekrandan okuyan 6grenciler
ile basili sayfadan okuyan Ogrenciler arasinda okudugunu anlama bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigini belirtmislerdir. S0z konusu

calismanin sonuglar1 da bu aragtirmanin sonuglari ile ortiigmektedir.

Basaran (2014) c¢alismasinda, Ogrencilerin hem bilgilendirici hem de
Oykileyici metinleri kagittan ya da ekrandan okumalarinin metni anlamalari agisindan
anlaml bir fark olusturmadigini bildirmislerdir. Calismanin Oykuleyici metinler ile

ilgili sonuglari, bu arastirmanin sonuglari ile 6rtiismektedir.

Ozen ve Ertem (2014) calismalarinda yine yukaridaki calismalara ve bu
arastirmanin bulgularina benzer sonuclar elde ederek Oykuleyici metinlerde,
okudugunu anlama ag¢isindan basili metinler ile elektronik metinler arasinda fark
olmadigini belirtmislerdir. Calismanin sonuglar1 da ayni sekilde bu arastirma sonuglari

ile tutarlilik gostermektedir.

Alanyazin taramalar1 sirasinda sonuglar1 yukarida bahsedilen calismalardan

farkli olan bazi aragtirmalara da rastlanmigtir. Grimshaw ve dig.’nin (2007)
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caligmalarina gore okudugunu anlama diizeyleri agisindan elektronik dykiilerin, basili
Oykilere gore daha etkili oldugu bildirilmektedir. Yine Oykuleyici metinlerin
kullanildig1 bu arastirmanin sonuglari goz oniine alindiginda, belirtilen ¢alismanin
sonuglar1 ile bu aragtirma sonuglar1 arasinda fark ortaya ciktifi ve sonuglarin

ortiismedigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bastug ve Keskin (2012) ¢alismalarinda, basili metinden okumanin elektronik
metinden okumaya go0re okudugunu anlama becerilerinde anlamli sekilde
farklilastigini ve ogrencilerin basili metinlerde daha basarili bir performans diizeyi
sergiledigini aktarmiglardir. Mangen ve dig. (2013), basili metinden okumanin
elektronik metinden okumaya gore daha etkili ve daha az hata sayisina sahip oldugunu
calismalarinda belirtmislerdir. Ayrica Ercan ve Ates (2015) de calismalarinda
ogrencilerin basilt metinleri daha iyi anladiklarini bildirmislerdir. Belirtilen son g
calismanin sonuglar1 bu arastirmada yer alan iki denegin sonuglar ile Ortiismiiyor
goriinse de Sekil 3, Emre’nin basili metinler ile yapilan oturumlarda, elektronik
metinlere gore daha basarili oldugunu goéstermektedir. Emre’nin %100 dlzeyinde
performans gostermesi elektronik metinler ile 10 oturum siirmiisken, basili metinler
ile bu sure¢ sekiz oturum siirmiistiir. Bu nedenle Emre’ye ait bulgularin yukarida yer
verilen li¢ aragtirma sonucuyla ortiistiigli diistiniilmektedir (Bastug ve Keskin, 2012;

Ercan ve Ates, 2015; Mangen ve dig., 2013).

Bu arastirmanin sonuglar1 ve alanyazindaki ¢alismalar arasindaki sonuglarin
birbirinden farkli olmasinin nedenini ¢esitli faktorlerin olusturdugu diistiniilmektedir.
Bireysel farkliliklar, aragtirma yontemleri, ekrandan okumaya aligkin olmama gibi
faktorlerin arastirma sonuglarini etkiliyor olmasi ihtimaller dahilindedir. Dyson ve
Haselgrove (2001) ekrandan okumanin etkilerini farkli degiskenler {izerinden
inceleyen ¢alismalarinda, Belmore’den yaptiklar1 bir alintiyla okuyucularin ekrandan
okumada daha az basarili olmasmin nedenlerinden birini, bilgisayara ve ekrandan
okumaya aliskin olmamalar1 olarak gostermektedir. Nitekim arastirmaya baslamadan
Once yapilan aile goriismelerinde, tiim ebeveynler ¢ocuklarinin kullandigi kisisel bir
tablet bilgisayarinin olmadigini belirtmistir. Bu nedenle arastirmadaki g¢ocuklarin

tablet bilgisayar ekranina karsi yabanci oldugu diistiniilmektedir.
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Yukarida bahsedilen c¢alismalar g6z Oniinde bulunduruldugunda, bu
arastirmadan elde edilen etkililik bulgularinin alanyazin ile paralel oldugu ve mevcut
calismalara katki getirdigi diistiniilmektedir. Ayrica arastirmanin OSB olan ¢ocuklarin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde basili metinler ile elektronik
metinlerin karsilagtirildigi yeni bir ¢alisma olmasi nedeniyle de alanyazina katki

sagladig diistiniilmektedir.

Basili metinler ve elektronik metinler verimlilik agisindan karsilagtirildiginda
ise elde edilen aragtirma bulgularinin deneklerin tiimiinde tutarli bir bigimde
yinelenemedigi goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle, okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi asamasinda kullanilan basili metinler ile elektronik metinler arasinda

verimlilik degiskenleri a¢isindan kayda deger bir fark olmadigi goriilmiistiir.

Verimlilik bulgularina iliskin ayrintilar1 igeren Tablo 5 incelendiginde, Cihan
icin elektronik metinlerin iki verimlilik degiskeni (oturum sayisi, deneme sayisi)
acisindan daha verimli oldugu, kalan bir verimlilik degiskeni (yanlis tepki sayisi)
acisindan ise basilt metin ve elektronik metinler arasinda fark olmadig1 goriilmektedir.
Servet i¢in verimlilik degiskenleri incelendiginde, yine elektronik metinlerin iki
verimlilik degiskeni (oturum sayisi, deneme sayisi) agisindan daha verimli oldugu, bir
verimlilik degiskeni (yanlis tepki sayisi) agisindan da basili metinler ile arasinda bir
fark olmadigi tespit edilmistir. Emre’nin verimlilik bulgularmma bakildiginda iki
verimlilik degiskeninin (oturum sayisi, deneme sayisi) basili metinlerin lehine bir fark
ortaya cikardigi, bir verimlilik degiskeninin ise (yanlis tepki sayisi) elektronik

metinlerin daha verimli oldugunu gosterdigi goriilmiistiir.

Yanlis tepki sayisinda goriilen fark, alanyazinda karsimiza ¢ikan Mangen ve
dig.’nin (2013) yaptig1 calismada ¢oklu regresyon analizi ile ortaya ¢ikardiklari
sonucla tutarlilik gostermemektedir. Bununla birlikte yapilan ayrintili kaynak
taramasina ragmen tek-denekli aragtirma modellerinin kullanildig1 ve basilt metinler
ile elektronik metinler arasinda verimlilik agisindan karsilastirma sunan baska bir
calismaya rastlanamamis olmasi nedeniyle verimlilik sonuglarini karsilastirma imkani

bulunamamastir.
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5N1K sorularina iligkin toplam tepkilere ait karsilastirmali tablolara
bakildiginda (Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8), basili metinler ve elektronik metinler ile
yapilan oturumlar arasinda soru tiirleri agisindan bir farkin olusmadigi, deneklerin ayni
soru tiirlerinde benzer diizeyde performans sergiledigi tespit edilmistir. Toplam dogru
ve yanlis cevap sayisina gore soru tiirleri incelendiginde, deneklerin sirasiyla nasil, ne
zaman ve neden sorularna dogru cevap vermekte giicliik cektigi goriilmektedir.
Bununla birlikte, dogru cevap sayisinda en yiiksek performans gosterilen sorularin ise

sirastyla kim, ne ve nerede oldugu dikkat cekmektedir.

NGG ve OSB olan ¢ocuklarin gelisimi goz 6niinde bulunduruldugunda nasil,
ne zaman ve neden gibi kavramlar1 dil gelisim basamaklarinin sonlarina dogru
kazandiklar1 bilinmektedir (Darica ve dig., 2011; Topbas, 2011). Ayrica OSB olan
bireylerin zaman algisinda karsilastigi giicliikler de bilinen en belirgin 6zelliklerinden
biridir (Wallace ve Happé, 2008; Wing, 2010). Bu dogrultuda arastirmada yer alan
OSB tanili ¢ocuklarin dil gelisim basamaklar1 ve zaman algisinda yasadigr muhtemel
gucluklerin, okudugunu anlama becerilerine de benzer sekilde yansidigi tahmin

edilmektedir.

Son olarak etkililik ve verimlilik bulgularna iliskin ortaya ¢ikan verilerle
aragtirmacilara-egitimcilere hangi uygulamadan yana tavsiyede bulunabilecegine dair
bir ¢ikarimda bulunmak oldukga gugtir. OSB olan ¢ocuklarla okuma g¢alismalari
yaparken hangi uygulamanin kullanilacagina karar vermek i¢in 6grencinin bireysel
farklar1 ve okunacak metnin Ozelligi ayirt edici bir faktér olarak kullanilabilir.
Ornegin; 6grencinin elektronik metinlere olan aginaligi, basili materyallere ya da
ekrandan okumaya olan ilgi diizeyi; okuma sirasinda kullanilacak olan metnin
bilgilendirici ya da Oykiileyici tiirden olmasi segimleri etkileyebilir. Bunun yaninda
uygulamacilarin hangi uygulama ile daha rahat Ogretimi siirdiirdiigii gibi diger

etmenler de uygulama sec¢imi noktasinda etkili olabilir.

4.2. Simrhhklar
Arastirmanin asagida belirtilen noktalarda sinirliliklar tasidigi ifade edilebilir:

1) Calismanin bulgular1 OSB olan {i¢ ¢ocuk ve bu ¢ocuklara okudugunu anlama

becerilerinin gelistirilmesi sirasinda kullanilan okuma sonrasi stratejiler, bire



2)

3)

4.3.
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bir sekilde ayni hazirlanan basili ve elektronik 24 dykinun sunumu, ayrica

degerlendirme asamasinda kullanilan SN 1K sorulart ile sinirlidir.

Basili metinler ile elektronik metinlerin etkililik ve verimlilik agisindan
karsilagtirildigr bu aragtirma siiresince uyarlamali doniisiimlii uygulamalar
modeline 6zglin bigcimde, deneysel kontrolu saglamak amaciyla 6grenciler ile
bire bir ¢alisilmistir. Bunun yaninda deneysel kontrolii korumak amaciyla da
tim oturumlarda denekler yalitilmistir. Bu nedenle arastirma grup

diizenlemesinde ¢ikacak etkililik sonuglart agisindan sinirlidir.

Calisma, arastirmaya katilan deneklerin 6grencisi oldugu ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde bulunan ortamlarda gercgeklestirilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgularin diger egitim ve kaynastirma ortamlarina

genellenmesi ile ilgili sinirlilik mevcuttur.

Oneriler

Arastirmanin bulgularina ve simirhiliklarina istinaden ileri arastirma ve

uygulamalara yonelik olarak asagida belirtilen noktalar 6nerilebilir:

1)

2)

3)

4)

Bu arastirmadan elde edilen bulgularin genellenmesi amaciyla bu ¢alisma

OSB tanil1 bagka ¢ocuklarla yinelenebilir.

fleri arastirmalarda benzer bir ¢alisma farkli yetersizlik grubundan, farkli

yaslardaki ¢ocuklarla diizenlenebilir.

Yapilacak ileri arastirmalarda okudugunu anlama  becerilerinin
gelistirilmesinde, bu arastirmada kullanilan okudugunu anlama stratejisi
yerine farkli okudugunu anlama stratejilerinin biri ya da birden fazlasi

kullanilabilir.

Bu arastirmada kullanilan oykiileyici metinlerin yerine bilgilendirici

metinlerle de bir caligma yapilabilir. Bunun yaninda kullanilan basit



5)

6)
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metinlerin  yerine de iginde renkli metinlerin, illustrasyonlarin,
animasyonlarin, interaktif i¢erige sahip metinlerin hazirlanmasiyla da bagka

ileri bir ¢calisma planlanabilir.

Basili ve elektronik metinlerin kullanildigi benzer calismalarin farkli
ortamlarda (6zel egitim okullarinda, kaynastirma siniflarinda, evlerde vb.),
farkli uygulamacilarla (6gretmenler, ebeveynler, akranlar vb.) yiiriitildigi

arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada sosyal gecerlik verisi toplanmamis olmasi nedeniyle ileri
arastirmalarda basili metinler ile elektronik metinlerin etkililik ve
verimliliklerine dair karsilastirma ¢aligmalarinin 6nemine dair 6zel egitim ve
genel egitim Ogretmenlerinden goriis alinabilir ayrica Ogrencilerin hangi

materyali tercih ettigine dair 6znel degerlendirmelere de yer verilebilir.
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EK 1.
AILE iZiN FORMU
Bu ¢alisma ile akademik beceriler iginde yer alan okuma becerisinin, otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocuklarda okudugunu anlama boyutunda gelistirilmesi siirecinde sunulan
basili metinler ile elektronik metinlerin etkililik ver verimliliklerinin incelenmesi
amaclanmaktadir. “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Basili ve Elektronik Ortam

Metinlerinin Okudugunu Anlama Becerilerine Etkileri” konulu yiiksek lisans tezinde yukarida

bahsi gegen etkileri arastirmasi icin Mehmet Oguz GUNSEN e izin veriyorum.

Aragtirma siiresince Mehmet Oguz GUNSEN’in kendisine sordugum tiim sorulara
yanit verecegini ve arastirmada veri toplamak icin kayit altina aliman video goriintiilerinin
arastirmay1 yoneten Yrd. Dog¢. Dr. Selmin CUHADAR ve tez bitirme jiirisine katilacak
Ogretim lyeleri disinda yazili iznim olmaksizin hi¢ kimseyle asla paylasilmayacagini;
aragtirma sonuglarimin kongre, sempozyum gibi ulusal ve uluslararasi bilimsel etkinlerde
sunulmasi veya makale olarak yaymlanmasi olasiliginin oldugunu, bu tiir bir durumda video

goriintiilerinin ve gocugumun kimliginin gizli kalacagini anlamis bulunmaktayim.

Arastirmaya katilimin goniilliillik esasina dayandigini ve g¢ocugumu caligmadan
istedigim an herhangi bir neden ileri siirmeden ¢ekebilecegimi; aragtirma siiresinin gocugumun
gostermis oldugu performansa gore degisebilecegini; calismanin hafta i¢ci 5 giin devam
edecegini ve bu arastirmanin ¢ocugum icin psikolojik ya da fiziksel herhangi bir risk

tagimadigimi anlamig bulunmaktayim.

Ars. Gor. Mehmet Oguz GUNSEN
Adres: Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Béliimii, EDIRNE
Telefon: 0284 2120808/1134

Yukaridaki agiklamalari okudum ve belirtilen arastirmaya c¢ocugumun gonillii

katilmasini kabul ediyorum.

Ad-Soyad:
Tarih:

Imza:
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PEKISTIREC BELIRLEME FORMU

Ad-Soyad: ....ccocveee e
Yiyecek Etkinlik Nesnel Sosyal

( ) Pasta () Arkadaglar ile top () Renkli kalemler () Alkislanma
() Kraker oynama () Silgiler () Aferin denmesi
() Sandvig () Parmak, patates, siinger, | ( ) Teyp kasetleri () Saginin oksanmasi
( ) Kek ip baskist yapma () Sesli ve hareketli () Cok guizel denmesi
() Seker (' ) Masal-0yku dinleme oyuncaklar () Kucaklanma
() Biskivi () Mizik dinleme () Oyun kartlar () Yanma oturma
() Oralet () Kitap-dergi-gazete () Renkli kitaplar () Bravo denmesi
() Cikolata bakma () Giysiler () Yanaklarindan
() Meyve Suyu () Yap-boz takip ¢ikarma () Takilar Opulmesi
() Dondurma () Yoklama yapma () Unlii posterleri () Harikasin denmesi
( ) Kola () Legolarla oynama () Resimli etiket () Sirtin1 sivazlama
() Meyve () Arkadaglari ile evcilik () Resimli ¢ikartma () Gulimseme
( ) Gazoz oynama () Renkli kagitlar () Yanagini1 oksama
() Cerez () Bebek vb. oyuncaklarla () Defter () Etkinliginin panoya
(' ) Nesquick oynama () Kalem bashgi asilmasi
() Cay () Araba ile oynama () Boya kalemleri () Defterine yildiz yapma
() sat () Domino oynama () Renkli atag () Defterine aferin yazma
() Bonibon () Kaydiraktan kayma () Rozet () Cak yapma
() Jelibon () Saklambag oynama () Kurdele

() Sarki s6yleme () Kartpostal

() Resim yapma, boyama () Boncuk

() Kendisine kitap ( ) Balon

okunmasi () Etiket

() Gamurla oynama

() Kumla oynama

Belirtmek istediginiz baska peKkistirecler var ise liitfen yaziniz:
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ON KOSUL BECERILERI DEGERLENDIRME METNI

UYKUMU ARIYORUM

Bir gece Nasrettin Hoca’nin uykusu kagmis.
Yatakta bir o tarafa donmdus, bir bu tarafa
donmus ama uykusu bir tirlt gelmemis.

Nasrettin Hoca vyatagindan kalkmis.
Elbiselerini giymis. Evdeki el fenerini alip
disariya ¢cikmis.

Gecenin bir yarisi sokaklarda dolasmaya
baslamis. Bu saatte Nasrettin Hoca'yi
disarida goren gece bekcisi merak ettigi icin
sormus:

— Hocam hayirdir! Gecenin bir vyarisi
sokaklarda ne yapiyorsun, diye sormus.

Nasrettin Hoca gulerek cevap vermis:

— Uykum kacti, onu ariyorum, diye cevap
vermis.

75
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ON KOSUL BECERILERI DEGERLENDIRME FORMU

DENEK: woviiieeee e

Tarih: .

e

Metinde 6grencinin yanlis okudugu kelime sayisi

Metinde arastirmacinin 6grencinin yerine okudugu kelime sayisi

Metinde 6grencinin okumadan atladigi kelime sayisi

Metinde 6grencinin fazladan ekledigi kelime say1s1

Metinde 6grencinin heceledigi kelime sayist

Ogrencinin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisi

Ogrencinin metni bitirme siiresi

Degerlendirme sonucu:

Uygun

Uygun Degil

O
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EKS.

ORTAM KROKISI

Materyal
Sand gl

Uygulamact
Sandalyesi

Fasulye
Masa

Oirenci
Sandalyesi

Dolap

Kapi
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ARASTIRMADA KULLANILAN ORNEK OYKULER

EK 6.1. Hasan

HASAN

Hasan terli terli su icmis, hasta olmustu.
Oksdirtiyor, c¢ok terliyordu. istahi da
kapanmisti.

Babasi Hasan’i hastaneye gotiirdi. Sirasi
gelince doktor Hasan’t muayene etti. Hasan
zatlrre olmustu. Doktor regetesine ilag
yazdi. Hasan, babasi ile eczaneden ilaci aldi.

Eczaneden ciktiktan sonra eve ddndiiler.
Hasanin annesi Halime Hanim, Hasan’a
corba yapmisti. Hasan corbasintigti. Halime
Hanim, Hasan’i yatagina yatirdi.

Hasan duzenli olarak ilaglarini igti. Bol bol
dinlendi. Birka¢ giin icinde iyilesti. Hasan,
bir daha hasta olmamak icin terli terli su
icmemeye karar verdi.

EK 6.2. Yarah Kus

YARALI KU$

Ege ile Emre, bahcede oynuyorlardi. Bir ara
Ege’nin annesinin sesi duyuldu. “Cocuklar!
Haydi, artik eve gelin. Usiiteceksiniz.” dedi.

Ege ile Emre eve dogru ylrimeye
basladilar. Yilrirken yapraklarin arasinda
kimildayan bir sey gorduler. Merakla
yanina yaklastilar. Bu, yavru bir kustu.
Kanadi yaralandigi igin ugamiyordu.

Ege ile Emre, kusu alip eve goéturdiler.
Kusun durumuna Ege’nin annesi de ¢ok
Gzuldd. Birlikte yavru kusun yarasini 6zenle
temizlediler. Kanadini sardilar.

Yavru kusa yem ve su verdiler. Birkag giin
sonra kus iyilesti. Cocuklar, bir canlinin
hayatini  kurtardiklari icin ¢ok mutlu
oldular.

8.



EK 6.3. Top Sahasi

TOP SAHASI

Emre ile arkadaslari sabahin erken saatinde
sokakta mag yapiyorlardi. Cok bagirdiklari
icin guriltd oluyordu. Bu da evlerde
oturanlari rahatsiz ediyordu.

Nermin teyze, guriltiye daha fazla
dayanamadig1 icin balkondan c¢ocuklara
yumusakgca seslendi: “Cocuklar! Sokakta bu
kadar gurdltd yapilmaz. Mag¢ yapacaksaniz
top sahasina gitmelisiniz.”

Ardindan  ekledi:  “Gurdltd  yaparak
oynarsaniz hastalari rahatsiz edersiniz.
Uyuyan yash ve ¢ocuklari uyandirirsiniz.”
dedi.

Cocuklar Nermin teyzeye hak verdiler.
Ondan o6zur dilediler. O giinden sonra mag
yapmak icin top sahasini kullandilar.

EK 6.4. Ali

ALi

Ali, pazartesi sabah okula ge¢ kalmisti.
Kogarak okulun kapisindan iceri girdi.

Ogretmeni  sinifin ~ kapisinda  ellerini
birbirine kenetlemis sekilde bekliyordu.

Ali hem gec kaldigi icin hem de 6gretmeni
onu uyardigi icin ¢ok Gzilmis ve mutsuz
olmustu.

Ogretmeninden o6zur dilemis, tekrar geg
kalmayacagi konusunda s6z vermisti.

Kendi kendine, ge¢ kaldigi icin de c¢ok
kizmisti.

6.
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OKUDUGUNU ANLAMA VERiI KAYIT FORM ORNEKLERIi

EK 7.1. Hasan
Denek: ... Oturum: ..........
Materyal: Basili Metin o | Elektronik Metin o Tarih: .../
Oykii Adi: Hasan
Sorular Olast Cevap Ogrenci Tepkisi
1. Hasan’1 hastaneye kim gotiirdii? Babasi
2. Hasan’1n babasi eczaneden ne aldi? Ilag
3. Hasan babasiyla ne zaman eve dondiiler? Eozaneden
¢iktiktan sonra

4. Babasi Hasan’1 nerede muayene ettirdi? Hastanede
5. Hasan ilaglarini nasil igti? Duzenli olarak
6. Hasan neden terli terli su igmemeye karar verdi? :?:ta olmarmak

Dogru Tepki Orani / Yiizdesi | ..... 16 %.....

Anahtar:  “+”: Dogru Tepki “-”: Yanhs Tepki

“TB”: Tepkide Bulunmama

EK 7.2. Yarali Kus

Denek: ...ccoooviiieeie e
Materyal: Basili Metin o | Elektronik Metin o

Oturum: ..........

Tarih: .../ ..........

Oykii Adr: Yaral: Kus

Sorular

Olasi Cevap

Ogrenci Tepkisi

1. Cocuklar1 eve kim ¢agirdi1?

Ege’nin annesi

2. Ege ile Emre eve dogru yiiriirken yapraklarin arasinda ne

gorduler?

Yavru bir kus

3. Yavru kus ne zaman iyilesti?

Birkac giin sonra

4. Ege ile Emre yavru kusu alip nereye gotiirdi?

Eve

5. Yavru kusun yarasini nasil temizlediler?

Ozenle

6. Cocuklar neden mutlu oldular?

Bir canlinin
hayatini
kurtardiklart i¢in

Dogru Tepki Orani / Yiizdesi

Anahtar:  “+”: Dogru Tepki “-”: Yanhs Tepki

“TB”: Tepkide Bulunmama




EK 7.3. Top Sahasi

DenekK: ..o
Materyal: Basili Metin o | Elektronik Metin o
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Oturum: ..........
Tarih: ... ...l..........

Oykii Adi: Top Sahasi

Sorular

Olast Cevap

Ogrenci Tepkisi

1. Giiriiltiiden rahatsiz oldugu i¢in ¢ocuklara kim seslendi?

Nermin teyze

2. Emre ile arkadaslar1 ile sokakta ne yapiyordu?

Mag

3. Emre ile arkadaglar1 ne zaman mag yapiyordu?

Sabahin erken

saatinde
4. Nermin teyze balkondan ¢ocuklara seslendikten sonra gocuklar

Top sahasi
nerede mag yaptilar?
5. Nermin teyze ¢ocuklara balkondan nasil seslendi? Yumusakga

6. Nermin teyze neden balkondan ¢ocuklara seslendi?

Gurtltiye daha
fazla

dayanamadigi igin

Dogru Tepki Orani / Yiizdesi

Anahtar:  “+”: Dogru Tepki “-”: Yanhs Tepki “TB”: Tepkide Bulunmama
EK 7.4. Ali

Denek: ..o, Oturum: ..........
Materyal: Basili Metin o | Elektronik Metin o Tarih: ... .../
Oykii No ve Adr: 15. Al
Sorular Olast Cevap Ogrenci Tepkisi
1. Okula kim geg kald1? Ali
2. Ali tekrar ge¢ kalmayacagi konusunda ne vermisti? Soz
3. Ali ne zaman okula geg kaldi? Pazartesi sabahi
4, Ogretmeni Ali’yi nerede bekliyordu? Sinifin kapisinda

Ellerini birbirine
5. Ogretmeni Ali’yi smifin kapisinda nasil bekliyordu? kenetlemis

sekilde
6. Ali kendi kendine neden ¢ok kizmigt1? Geg kaldig1 i¢in

Dogru Tepki Oram / Yiizdesi | ..... 16 %.....

Anahtar:  “+”: Dogru Tepki “-”: Yanhs Tepki

“TB”: Tepkide Bulunmama




EKS8.

82

UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI KAYIT FORMU

(€074 (=11 4 10] (R

Oturum: ..........

DENEK: oo Tarih: ....[....l..........

Uygulama Basamaklart

Gozlem

. Ogrenciye ¢aligmay1 tanitma

. Ogrenciye kurallar1 agiklama

. Ogrenciye pekistireci tanitma ve sartlar1 aciklama

. Ogrenciye arag-geregleri tanitma

. Ogrenciden dykiiyii okumasini isteme

. Ogrenciden dykiiyii anlatmasini isteme

. Ogrencinin 0ykiiyli anlatmasini saglayacak standart sorulart yoneltme

. Ogrenciye okudugunu anlama sorularini sirastyla sorma

©O©| O N| o o B Wl N -

. Ogrencinin cevaplamasini beklemek igin yanit aralif: siiresine uyma

10. Ogrencinin dogru ve yanlis cevaplarina tepkisiz kalma

11. Ogrencinin cevaplarini kayit etme

12. Ogrenciye uydugu kurallar1 sdyleme, tesekkiir etme ve pekistireci sunma

Toplam “+” ve “-” sayisi:

Yizde:

Anahtar: “+”: Yapildi “-”: Yapilmadi
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