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OZET

Bu arastirmada 2008-2020 yillar1 arasinda yerli ve yabanci yazarlar tarafindan
okul dncesi donemindeki ¢ocuklar i¢in yazilmis olan resimli ¢ocuk hikaye kitaplarinda
Milli Egitim Bakanhig (M.E.B.) 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’nda yer alan

kavramlara yer verme durumunun incelenmesi amaglanmistir.

Tiirkiye’de okul oncesi doneme uygun yazilan ve yayimlanan resimli ¢ocuk
kitaplar;, dokiiman incelemesi yontemi ile M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi
Programi’nda bulunan kavramlara yer verme durumu ¢izelgesi kullanilarak incelenmistir.
Dokiiman incelemesi yapabilmek igin de Kitaplardaki kelimeleri tarayarak tespitini
gerceklestirebilen bir yazilim programi kullanilmigtir. Bu arastirma igin gerekli olan
cocuk Kkitaplari, rastgele secilmis 50 adet resimli hikdye kitabindan olusmaktadir.
Arastirmadan elde edilen nicel veriler Microsoft’un Excel programi yardimi ile frekans

ve yiizde olarak gdsterilmistir.

Aragtirmanin sonucunda, 50 adet kitap taratildiktan sonra toplam kelime sayisi
21870 bulunmustur. Taranan 21870 adet kelime igerisinde kavram olma ihtimali olan
4155 adet kelime bulunmustur. Ancak bunlardan sadece 2157 tanesinin yazilis ve anlamca
kavram oldugu tespit edilmistir. Bylece kavramlarin tiim kitaplarda ge¢gme oraninin %9,9
oldugu goriilmektedir. Yazilig olarak “kavram” gibi goriinen 4155 kelimeden 2157
tanesinin anlam ve islev bakimindan kavram olma orani %51,9°dur. Tespit edilen
kavramlar igerisinde en ¢ok kavramin kullanildig1 kategori sayi/sayma iken ikinci sirada
zit kavramlar kategorisi gelmektedir. Ayrica en ¢ok kullanilan ilk ii¢ kavram “bir”, “¢ok”

ve “sonra’dir. Kategorilerine gore sirasiyla sayi/sayma, miktar ve zaman’dir.



Kavram oldugu tespit edilen 2157°den 778 tanesi resimlenmistir. Bunlardan 700
tanesinin resimlenmesi kavramin gegtigi sayfada, 8 tanesi dnceki sayfada ve 70 tanesi ise
kavramin gectigi sayfadan sonra gelen sayfadadir. Kavram olanlarin herhangi bir sayfada

resimlenmesinin yapilmasinin oranm %36,1°dir.

Arastirmanin sonucuna gore taratilan kelimelerden sadece 2157 tanesinin
kavram olmasi1 ve bunun da %9,9’luk bir kismi1 temsil etmesi ile resimli cocuk hikaye
kitaplarmin kavram icerme oraninin Yetersiz oldugu goriilmektedir. Ote yandan bu
arastirmada sayica geviri kitaplardan az olan yerli kitaplarin kavram igerme oraninin fazla

olmasi sevindirici bir durumdur.

Anahtar Kelimeler: Resimli Cocuk Hikaye Kitaplari, MEB 2013 Okul Oncesi

Egitimi Programi, Kavramlar, Resimleme.



Thesis Title: Examination of the Concepts which are Included in Ministry of National
Education Preschool Education Program in the Illustrated Children's Books.

Owner: Fatma AKBULUT

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the situation of including the concepts in
Ministry of National Education 2013 Preschool Education Program in the illustrated
children's story books written for preschool children by local and foreign authors
published between 2008-2020.

Illustrated children's books written and published in accordance with the
preschool period in Turkey were examined using the document review method and the
status chart to include the concepts found in the Ministry of National Education 2013
preschool education program. A software program that can scan the words in the books
and detect them is used in order to make document analysis. The children's books required
for this research consist of 50 randomly selected illustrated storybooks. The quantitative
data obtained from the research were shown as frequency and percentage with the help of

Microsoft's Excel program.

As a result of the research, after scanning 50 books, the total number of words
was found to be 21870. Among the 21870 words scanned, 4155 words that are likely to
be concepts were found. However, only 2157 of these were found to be concepts in terms
of spelling and meaning. Thus, it is seen that the passing rate of concepts in all books is
9.9%. Of the 4,155 words that seem to be “concepts” as written, in terms of meaning and
function to be concepts of 2,157 ratio is 51.9%. While number / counting is the category
in which the most concepts are used among the concepts determined, the opposite
concepts category comes second. In addition, the first three most used concepts are “one”,
“many” and “after”. It is the number / count, amount and time in order according to their

categories.



778 out of 2157 that were found to be concepts were illustrated. 700 of them are
illustrated on the page where the concept is mentioned, 8 on the previous page and 70 on

the page after the concept. The rate of illustrating the concepts on any page is 36.1%.

According to the results of the research, it is seen that the rate of concept
inclusion in the picture children's story books is insufficient, since only 2157 of the words
scanned are concepts and this represents a part of 9.9%. On the other hand, in this study,
it is pleasing that local books, which are less than translated books, have a high rate of

concept inclusion.

Keywords: Illustrated Children's Story Books, Ministry of National Education

2013 Preschool Education Program, Concepts, Illustration.
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1. GIRIS

Arastirmanin bu bdliimiinde sirasiyla problem, amag, 6nem, smirhiliklar ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem

Okul oncesi, ¢ocuklarin sosyal yeteneklerinin gelistirilmesinde hayati bir rol
oynayan yasam ortamlaridir (Riyad, Pramana, & Maseleno, 2020). Okul 6ncesi egitimi
sifir yasindan alt1 yasima kadar gegen ve cocugun ilk deneyimlerinin oldugu zaman
araligidir (Kogyigit, 2014). Bu zaman aralig1 i¢inde kritik donemler vardir. Cocugun
yasina ve gelisimine gore kazanmasi beklenen davraniglar ve beceriler her bir donem i¢in

farklilik gostermektedir (Aydin, 2015, s. 33).

Okul oncesi egitimde ¢ocugun biitiin gelisim alanlar1 desteklenecek sekilde
etkinlikler ve materyaller hazirlanmaktadir. Kullanilan materyal ve yontemlerin ¢esitliligi
¢ocugun egitim hayatina olumlu bakmasini ve kendine gore 6grenme stili edinmesini
saglar. Bu 6grenmede resimli ¢cocuk hikaye kitaplarinin (RCHK) 6nemi yadsinamaz
(Zembat, Ozdemir, & Beceren, 2016, s. 323). Cocuk kitaplar1 dnce ¢ocugun kendisine
sonra da cevresine saygi duymasi ve yasadigi donemi anlamasi agisindan 6nemlidir

(Olgan, 2015, s. 239).

Cocuklarla birlikte kitap okuma erken okuryazarlik becerilerine etki etmektedir.
Bir ¢ocugun okur gibi yapmasi, sayfalara bakmasi, yaziy1 gozleri ve eliyle takip etmesi,
yazi farkindalig1 gelistirmesi, hikayeyi anlayabilme ve hikayeyi iiretebilmesi, kelimeleri
anlama ve yerinde kullanabilmesi erken okuryazarlik ve etkilesimli kitap okumanin
onemli o6geleridir (Metin & Gokgay, 2014). Cocuk ve ebeveynin kitap okuma siiresi ve
sikligr arttikga ¢ocugun kelime bilgisi de o yonde genislemektedir (Carpenter, Nagell,
Tomasello, Butterworth, & Moore, 1998).



Cocuk ile kitap okurken kitap igerisinde gegen basit tekerlemeler, siirler, kafiyeli
kelimeler cocugun ilgisini ¢eker ve odaklanmasina yardimci olur. Duydugu kelimeleri ve
kavramlar1 resimlerle biitiinlestirerek hem bilissel hem de gorsel hafizasinin gelismesini
saglamaktadir (Tuncer, 1974). Okul 6ncesi donemde kitaplarla yakin olmak, okuma
siklig1 ve siiresi ileride ¢cocugun kitaba olan bakisini etkilemektedir. Resimli kitaplar
bellegi c¢alistirmakta, gorsel uyaranlar ile beyine sinyal gondermekte ve cocugun
kavramsal gelisimine destek olmaktadirlar (Veziroglu, 2009). Kitap 6nce ¢ocuga somut
nesneleri sunar ve anlamasi igin ilk adimini attirir. Zamanla da soyut terimler ile bag
kurmasina ve gordiigli resimleri somutlastirmasia onciiliik etmektedir (Tir & Turla,

1999).

Cocugun bebeklik doneminde annesi ile ilk iletisimi, ilk sdzcligli ya da okula
basladig1 zaman yazdigi ilk kelimeler akilda kalic1 olmakla birlikte kavram 6grenimin de
baslangict sayilmaktadir. Cocuk annesinin sesini ayirt etmekte, konusan kisilerin
agizlarima bakmakta ve zamanla kavramlarin anlamlari ile gorsellerini eslestirmektedir
(Yilmaz S. , 2012, s. 59). Okul 6ncesi, cocugun sosyallesmede hizli oldugu ve sézciik
dagarciginin arttig1r bir donemdir. Sozciiklerin yalin hallerinden daha karmagik hale
getirilisini sinif ortamindaki etkinliklerde ya da bireylerle diyaloglarda duymaktadir.
Kelimeleri dogru yerde, zamaninda ve tasidigi anlami ile ifade etmeyi, giinliilk yasamda
kullanabilecegi kelimelerden ziyade farkli kelimeleri ya da terimleri Ogrenirler

(Kiictikkaragoz, 2015, s. 111).

Okul 6ncesi, cocugun kisilik gelisimi i¢in 6nemli bir zaman dilimini olustururken
gelisimi i¢in desteklenmeye de en ¢ok ihtiyact oldugu donemi kapsamaktadir. Bu gelisim
alanlarindan ¢ocugun gorsel okuryazarliginin bu dénemde gelistirilip beslenmesi ileriki

yasaminda kitap okumaya kars1 olumlu bir tutum gelistirmesine katki saglayacaktir.

Cocuk kitaplar1 ¢ocugun ihtiyacina ve cocuga gore yazildiginda yetiskinlerin
hangi kitabi alacagi, aldig1 kitabin ¢cocugun ihtiyacina uygun olup olmayacagi ve yetiskin
tarafindan ¢cocuga nasil okunacagi gibi durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Yetigskinin begendigi

bir kitap “Cocuk i¢in edebi bir deger tasimakta midir?” seklindeki sorular bir¢ok



elestirmen tarafindan dile getirilmektedir. Bu noktada da “edebiyat” kelimesinin duygusal
ve ahlaki onemine deginilmekte, cocuk i¢in iyi ve kaliteli olan {iriinlerin bu kategoriye
alinmas1 soylenmektedir (Lesnik-Oberstein, 2002). Cocuk edebiyatina ve ¢ocuk
kitaplarina dair birgok ¢alisma yapilmakta, her calisma farkli alanlarda ¢ocuk gelisimine
katki saglamaktadir. Fakat, aileler kitaplar1 satin alirken neye gore se¢im yapacaklari
konusunda bazen kararsiz kalabilmektedirler. Kitabin kapagi, konusu ya da iglevi olmasi
bakimindan (banyo, abc ya da miizikli) tercih edilmesini etkilerken ¢ocuk igin neyi
Ogrettigi, neyi hangi kavramlar ile anlattig1 ise 6nem arz etmektedir. Resimli hikaye
kitaplarinda yer alan kavramlarin Milli Egitim Bakanligi (M.E.B.) 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi’nda yer alan kavramlara uygun olup olmadigina, kitaplarda var olan
kavramlarin resimlerle tutarlilifina iliskin ¢alismalarin azlig1 sebebi ile bu c¢alismanin
yapilmasina gerek duyulmustur. Cocuklar i¢in yazilan kitaplarda yer alan kavramlarin
M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki kavramlarla paralel olmasi, ¢ocugun
bilgilerini kitaplar araciligiyla pekistirebilmesi, ¢ocugun gelisimi i¢in Snemlidir. Bu
calisma ile ebeveynlerin, akademik caligmalar yapanlarin, 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin  ¢ocuklara Ogretmek istedikleri kavramlarin RCHK’nda bulunup
bulunmadigina ya da hangi kavramlarin daha sik ele alindigina iligkin fikirlerinin olusmasi
ve ihtiya¢ halinde incelenen kitaplari c¢alismalarinda/etkinliklerinde kullanmalarina

yardimci olmay1 amaglanmaktadir.

1.2. Amag

Bu ¢alisma ile Tiirkiye’de okul 6ncesi doneme uygun yazilan ve yayimlanan
resimli gocuk kitaplarmin M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda 36-72 aylik
cocuklarin egitimleri i¢in yer alan kavramlara yer verme durumunun tespit edilmesi

amaclanmaktadir. Genel amag ile birlikte asagida yer alan sorulara cevap aranmstir;

- Okul 6ncesi i¢in yaymlanan RCHK ’ndaki kelimelerin yazilis ve anlamca
kavram olarak yer alma orani nedir?

- Tirkee kitaplar ve ¢eviri kitaplarda yer alan kavramlarin orani nedir?



- RCHK’nda yazilis ve anlamca kavram olarak tespit edilenlerin, anlamca
kavram olmayanlara gdre orani nedir?

- Metin iginde kavram olarak tespit edilenlerin resimlerle ortlisme durumu
nedir?

- Resim ile kavramin gegtigi metin arasinda uyum var midir?

- Kavramlarin en c¢ok tekrar edenden en az tekrar edene dogru dagilim
nedir?

- Kavramlar M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan
listedeki “genel” haline ve ek alma durumuna gére dagilimi nedir?

- Kavram oldugu tespit edilenlerin kavram kategorilerine gore dagilis
nedir?

- Kategori i¢inde yer alan kavramlarin hikaye metinlerinde bulunma ve
resimlenme durumu nedir?

- Kavram oldugu tespit edilenlerin ayni kitap icerisinde ¢oklu kavram

olarak kullanimi var midir?

1.3. Onem

Erken yasta kitaplarla tanisan ¢cocuklar kitap okuma aligkanligi ile okuma kiiltiirii
edinmektedirler. Ogretmen, ebeveyn ya da bir okuyucu yardimi ile kitaptaki olaylar:
dinleyerek hayal giicleri ile kendi diinyalarmi kurabilmektedirler. Okul oncesi
donemindeki ¢ocuklar okuma yazma bilmeseler de resimleri takip edebilmektedirler.
Hikayelerini kendileri kurabilmekte ya da daha once okunan bir hikaye ise akillarinda

kalan haliyle okur gibi yapabilmektedirler.

Yas gruplarina gore farkli 6zelliklerde kitaplarla biitiinlesen ¢ocuklar gelisimleri
icin gerekli olan bilgileri edinebilmektedirler. 0-3 yas ¢ocuklart miizikli/sesli ya da ilk
kavram kitaplarina ihtiya¢ duyarken 3-6 yas c¢ocuklarmin farkli konulara ydnelik
ithtiyaclarmi giderici kitaplara gereksinim duymaktadirlar. Paylagsma, arkadashik, sevgi,

kardes kiskanghigi ve cesaret gibi konulardaki kitaplar ile i¢sel gerilimini azaltabilmekte



kendisinin de herkes gibi oldugunu gorebilmektedir. Ozellikle bu kitaplarin resimli olmasi

cocuklara estetik ve gorsellik algist da kazandirmaktadir.

Resimli g¢ocuk hikaye kitaplart (RCHK)’nda yapilan c¢aligmalara bakacak
olursak; Uzmen (1993) RCHK’nda konu ¢esitliligini; Isitan (2005) RCHK’nda benlik
konusunu; Tokgoz (2006) okul 6ncesi ¢ocuklart i¢gin yazilan RCHK nin tagimasi gereken
dil gelisimsel ve anlambilimi agisindan 6zelliklerini; Giindiiz Saglam (2007) ve Sackesen
(2008) aileler ile Ogretmenlerin RCHK’n1 ele alma yonlerini; Veziroglu (2009)
RCHK’nda kazanimlarin olma durumunu; Firat (2012) ¢ocuk kitaplarinda korku ve siddet
ogelerinin tespitini; Unen (2012) RCHK’ndaki cizimlerin ¢ocuk gelisimine etkisini;
Akyol (2012) RCHK’nda yer alan degerlerin incelenmesini; Dirican (2013) RCHK’nda
gegen insani degerlerin tespitini; Mercan (2015) ¢ocuk kitaplarinda resimlemeye dair
ogretmen gorislerini; Sildir (2016) RCHK’ nin sosyal ve duygusal gelisimde yer alan
kazanimlar1 destekleme durumunu; Diilger (2019) RCHK ndaki resimlemelerin etkilerini;

Tepe (2020) RCHK ’nda gegen anne-baba ve ¢ocuk karakterlerin eylemlerini incelemistir.

Cocuk kitaplarinda kavramlar1 farkli sekillerde alan c¢aligmalarda; Celik C.
(2005) zaman kavramini; Yilmaz Bolat ve Dikici Sigirtmag (2006) ¢ocuklarin miizikli
etkinliklerle say1 ve islem kavramlarin1 kazanmalarini; Avsalak (2008) miizik egitimi ile
kavram gelisimini; Giilpmar (2010) ¢ocuk kitaplari ile gorsel ve kavram gelisimini; Sirin
S. (2011) oyun ydntemi ile say1 ve islem kavramlarin1 kazandirmay1; Ozkan Kilig (2012)
cocuk kitaplarinda yer alan cografi kavramlari; Camlibel Cakmak (2012) temel
kavramlarin kazandirilmasini; Uzun (2013) matematiksel kavram becerilerini; Karakus
(2015) okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik becerileri ile ¢ocuklarin matematik
kavramlar1 kazanimlari arasindaki iliskiyi; Yilmaz Geng ve Ozen Uyar (2016) cocuk
kitaplarinda fen kavramlarini; Uyanik Balat ve digerleri (2017) kitaplarda yer alan temel
kavramlar ile fen kategorisine uygunlugunu; Doganay (2018) kitaplarda yer alan barisg
egitimi ile ilgili temel kavramlari tespit etmeyi; Yavuz (2019) tasarlanan oyuncagin
kavram egitimi iizerine etkisini; Gorgilin (2020) ¢ocuk kitaplarindaki felsefi kavramlar

icermesi yoniinden incelemistir.



Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar resimli kitaplarla tanistiklarinda gorsel yonden
uyarilmaktadirlar. Gorsellerin kelimelerle biitlinlesmesi cocuga yaratici diisiinme becerisi
edinmesinde katki saglamaktadir. Iyi organize edilmis 6ykii ve resimlerin tutarliligi,
icinde barindirdig1 kavram zenginliginin de resimlerle uyumu ¢ocugun algi1 diinyasi ic¢in
yararli olacaktir. Okulda yapilan etkinliklerde verilmek istenen kavramlarin kitaplarda da
bulunmasi ¢ocugun kavrama dair bilgisini artirirken o kavrami dogru zamanda dogru
yerde anlamma uygun kullanmasia katki saglayacaktir. Onceki yapilan calismalarda
RCHK’nda kavramlarin nicel olarak var olmasi ya da ¢ocuk kitaplarinin hangi kavramlara
daha sik yer verirken resimlemelerinin yapilip yapilmadigina iliskin bir ¢alismaya
rastlanilmamigtir. Bu arastirma, sinifinda etkinlik yaparken etkinligindeki kavramlari
kitaplarla zenginlestirmeyi ya da kitap merkezi i¢in kitap satin almay1 isteyen okul 6ncesi
ogretmenlerine, RCHK ile ¢alismalar yapan akademisyenlere ve ¢ocuklarla Tiirkge
etkinliklerinde kavramlara deginmeyi amaclayan okul oncesi Ogretmen adaylarina

yardime1 olacaktir.

1.4. Simirhhiklar

Bu aragtirma taratilan ve incelenen 50 resimli hikaye kitabr ile sinirhidir. Kitaplar
segilirken ulasilabilen kitapliklardaki resimli ¢ocuk kitaplar1 M.E.B. 2013 Okul Oncesi

Egitim Programi’nda yer alan kazanimlara goére incelenmistir.

1.5. Tamimlar

Kavram, nesnelerin, olaylarin veya diisiincelerin ortak yanlarini genel bir anlam
igerisinde toplayan siniflamadir (TDK, 2020). Kavramda tek ya da daraltilmig anlami olup
zihnimizde kavrami algilayisimiza gore anlamlandirabilmekteyiz. Bu ¢alismada M.E.B.
2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’nda yer alan kavram ¢izelgesindeki kavramlar baz
alinmaktadir. Ote yandan; “Kavram olmayan kelimeler” tabiri yazim olarak benzese de

somut anlam olarak uyusmayan kelimeler i¢in kullanilacaktir. Ornegin;

- Bu kitabin ters tarafi giizel durmuyor. (Kavram)

- Bu adamin ters olmadigi zaman m1 var! (Kavram olmayan kelime)



2.ILGILI ALAN YAZIN

2.1. Edebiyat

Edebiyat, sozliikk anlami ile olay, duygu ve diisiincelerin sozel iletisim araglari
kullanilarak estetik amag tasiyarak aktarilma isidir. Kitle iletisim araglar1 ile okumaya olan
ilgi ¢izgi roman ve polisiye tiirlere kayarken, alt edebiyat alanlar1 bu baskidan etkilenerek
artik tek bir “edebiyat”tan degil “edebiyatlar’dan s6z etmek miimkiin olmustur ki
bunlardan bir tanesi de “Cocuk Edebiyati”dir (Dictionnaire Larousse, 1994, s. 732-733).

2.1.1. Cocuk Edebiyat1 Tanim

Cocuk edebiyati, kisiyi eglendiren ya da egiten, ¢ocuklar igin 6zel olarak
hazirlanmis, kolay okunan ve gorsellestirilebilen cesitli calismalardan olugmaktadir
(Fadiman, 1998). Bazi kaynaklar ¢ocuk edebiyatini bebekler i¢in resimlestirilmis,
Oykiilestirilmis ya da tahmin edilebilir olay drgiilerinden olusan yapitlar biitiinii olarak ele
almaktadir. Buna istinaden en basit hali ile cocuk edebiyati, cocuklar1 temsil eden,
cocuklar i¢in yazilmis kelime ve kavramlar1 karmasik yapilarindan siyiran yiiksek kaliteli
calismalari/kitaplar1 igermektedir (Schneider, 2016). Bu kitaplar iyi bir olay orgiisii,
inandirici karakterleri ile okumaya deger temasi olacak sekilde dikkat ¢ekici bir havada

olusturulmaktadir (Huck, 1964).

Cocuk edebiyati, cocugun kendi ¢evresini fark etmesine, anlamlandirmasina ve
estetik deger kazanmasina yardimci olur. Kitap sayesinde ¢ocuk gérmedigi ya da
gitmedigi bir diinyanin i¢inde seyahat edebilir, farkli insanlar ve hayvanlar ile tamisabilir,
kendini gelistirirken ¢evresindekilerle bag kurmaya baslayabilir (Cullinan & Galda,
1994). Cocuk edebiyati gocuga gorelik ilkesi ile cocugun ihtiyaglarini, gereksinimleri ve

ilgilerini ele almaktadir (Liile, 2006).

Edebiyat cocugun gelisimine ve yasamina yonelik katkida bulunarak hayattaki
rolleri deneyimlemesine ve ¢evresini daha iyi anlamasina yardimci olmaktadir. Hayata

dair algilar1 gelisirken insan iliskilerini 6grenmesine, insanlik i¢in 6nemli olan evrensel



degerleri anlamasma yardimci olur (Génen & Veziroglu, 2015, s. 1). Cocugun
ogrendiklerini somuttan soyuta gotiirebilme ihtiyac1 edebiyatin kelimeleri ve ifade
bi¢gimlerinin analizinde ¢ocuga gore sekillendirmesi ¢ocuk icin edebiyatin gerekliligini
gostermektedir. Edebiyattaki tasvirler ya da semboller gercek hayatta somutlasir ve anlam
kazanirken ¢ocugun biligsel gelisimine katki saglamaktadir (Yakar & Simsek, 2018, s.
40).

Cocuk edebiyat1 bir yonelisi, bir yeniligi baslatti. Cocuk icin okunabilir olmasi
farkli okuyucu kitlesini de kendine ¢ekti. Yazarlar ¢ocuk edebiyatinda eser verirken ve
cocuga goOre olmasimi Onemserken sadelik ig¢inde merak duygusunu ¢izimlerle
uyandirmaya c¢aligmaktadirlar. Boylece kitabin yazarinin g¢abasi ile resimlerin ¢izerinin
metin ile biitiinlestirme basarisi ¢ocuk edebiyati i¢in vazgecilmez iki unsur olmaktadir

(Sirin M. R., 2000, s. 14).

2.1.2. Cocuk Edebiyatindaki Baz1 Edebi Tiirlere Genel Bir Bakis

Cocuk edebiyatinda bir¢ok edebi tiire yer verilmektedir. Bunlardan bazilari;

Masal: Halk edebiyatinda en eski tiirlerinden biri olarak bilinmektedir.
Olaganiistii, olmas1 miimkiin olmayan ya da dogaiistii ve diis {irlinii kahramanlara veya
olaylara yer veren c¢ogunlukla agizdan agiza dolasarak olusan bir anlati tiridir
(Dictionnaire Larousse, 1994, s. 1605). Masallar “neden” sorusuna yanit verir; abartilmis
ve siislenmis karakterleri barindirir ve kusaktan kusaga eklenerek bazen de giincellenerek

aktarilmaktadir (Temple, Martinez, & Yokota, 2002).

Fabllar: Canli ve cansiz varliklar kisilestirme yoluyla olusturulan ¢ogunlukla
bir 6giit ve ahlak verme g¢abasi ile yazilan manzum eserlerdir (Dictionnaire Larousse,
1994, s. 817). Belirli bir diisiinceyi aktarmak, dinleyene bunu benimsetmek ve ders
vermek amaclar1 arasindadir. Cocuklarin hayvanlara ilgisi agisindan fabllar dikkat
cekmekte ve mecaz anlatimlari ile gocuklarin dil gelisimine katki saglamaktadirlar (Tanju

E. H., 2015, s. 110).



Destan: Igerisinde olaganiistiilik barindiran  kahramanin  basarilarini,
maceralarini anlatan ve kendine has bir anlati diizeni olan tiirdiir. Destanlar anlatici ile
sekillenebilir yeniden kurgulanabilir (Neydim, 2003). So6zlik anlami ile destan,
kahramanlik, sel, felaket gibi olaylar1 anlatan gercek ve gercek disinin yer yer karistig
anlatilardir (Dictionnaire Larousse, 1994, s. 646). Cocuklar kahramanlik, macera ve tarihi
Oykiilerle tanigmakta, kiiltlirlerine dair bilgiler edinmekte ve heyecan duygusunu

yasamaktadirlar.

Siir: Sozlerin uyumlu kullanimi1 ve seslerin ahenkli olusu ile belli bir diizen
icerisinde yazilan bir anlatim tiriidiir (TDK, 2020). Siir, ¢ocugun i¢ diinyasini,
mutlulugunu, hiiznlinii ve nesesini 6zgiin bir sekilde anlatabilendir. Arici, Ungan ve
Simsek’in (2018) calismasinda okul dncesi ¢ocuklart igin siir, kelime se¢imi, sdzciik
birikimi ve dilin kullanim1 yéniinden 6nemlidir. Bu yas grubu ¢ocuklari i¢in cogunlukla
siirin giildiirlicii ve tasvirleyici yonii 6n plana ¢ikmaktadir. Siir dili anlasilir olmal1 ve
dizeleri kisa climlelerden olusmalidir. Bdylece ¢ocugun aklinda kalabilmesi ezber giicline

etki edebilmesi s6z konusudur.

Hikayeler: birgok farkli iilkede 6nemi olan, i¢ i¢ce gegmis ya da sirali olaylar
orgiisiinden olusan efsane ve masallardan gerceklik bakimindan farkli olan edebi tiirlerdir
(Dictionnaire Larousse, 1994, s. 1067). Tirk edebiyatinda meddahlar ile baslayip
Tanzimat donemi, Edebiyati Cedide, Milli Edebiyat ve Cumhuriyet doneminde farkli
islup ve gelismeler ile yer almistir. Kisa, 6zgiin ve yaratic1 oykiiler ile ¢ocugun kitaba
olan bakis acgis1 sekillenebilmekte iken kisa oykiiler, uzun ve dili soyut olan eserlere
geciste kullanilabilmektedirler (Arici, Ungan, & Simsek, 2018, s. 228). Okul 6ncesinde
kullanilan biiytik resimli kitaplar cocugun ilgisini ¢eker; kitaba olan bakis acisina olumlu
yonde katki saglar. RCHK’nda bulunan resimler ya da kavramlar sayesinde g¢ocuk
dikkatini verir; ebeveynin de katkisi ile kitap okuma saglanirken kitabin aktif kullanimina

gore ¢cocugun hayal giicli ve yaraticiligl da gelismektedir (Yurt, 2018, s. 74).
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2.2. Cocuk Kitaplarma Tarihsel-Genel Bir Bakis

Cocuklar i¢in hikayeler ve masallar mevcut iken “cocuk edebiyati”nin ayri bir alt
alan olarak ele aliabilmesi 20. yiizyilin ilk yarisin1 bulmustur. Ronesans doneminde
“cocuk” bir yetigkin gibi goriiliirken 20. yiizyilda ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerine uygun
bir yonelis meydana gelmistir. 18. yiizyilda, John Newbery sadece ¢ocuklara adanmis bir
basimevi olusturarak Bati’da ¢ocuk kitaplarinda ucuzlagsma ve ticarilesmenin yolunu

acmustir (Lerer, 2008).

Matbaanim yayginlasmasi ile ¢ocuk kitaplarina ragbet artmustir. Ingiltere’de dini
kitaplardan ziyade ¢ocuklarin isteklerini ve heyecanlarini karsilayabilecek Robin Hood
gibi kitaplar basilmistir (Oguzkan, 2013). Boylece sozlii gelenekler devam ettirilirken

cocuga gorelik ilkesi ile ¢ocuk kitaplar1 popiiler olmaya baglamistir.

17. yiizy1l Ingiltere’sinde “chapbooks” adi ile ilk ¢ocuk kitaplar1 ¢ikarken asil
18. yiizyilda yayginlasmaya baslar. ilk ¢ocuk kitaplarina da dergilerine de Ingiltere’de
rastlanirken eski masallar da tekrar giindeme gelmekteydi. La Fontaine, Ezop, Kiilkedisi,
Kirmizi Bashkli Kiz gibi masallar tekrar tekrar yayimlanmaktaydi. 19. yiizyilda ise Alice
Harikalar Diyarinda, Andersen’in Cocuk Masallart, Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah,
Tom Sawyer’in Maceralari, Define Adasi ve Polyanna gibi birgok edebi iiriin basilmigtir
(Arslan, Simsek, & Yakar, 2018, s. 44-46). Yapilan bir ¢alismada 20. yiizyila gelindiginde
cogunlugun ilgisini ¢eken Kiiciik Prens kitab1 olmustur (Sirin M. R., 1998). Yetiskinlerin
de cocuk kitab1 okuyabilecegini ve bir yetiskinin ¢ocugun diinyasina inebilecegini
gostermesi agisindan degerlidir. Peter Pan, Tenten’in Maceralari, Seker Portakalr gibi
kitaplar 20. Yiizyilda ilgi ¢ekerken 21. Yiizyilin basinda Harry Potter Serisi diinyanin
birgok yerine ulagmis ve zirve yapmistir (Arslan, Simsek, & Yakar, 2018, s. 48). Klasik
eserler ile popiiler kitaplarin bazilari kiigiik yas grubu i¢in gliniimiizde revize edilmis hali

ile satilmaktadir.

Tiirk edebiyatinda ¢ocuk kitab1 denilince 17. ve 18. yiizyilda yazilan Hayriye ve

Liitfiye adl1 eserler ¢ocuklara yonelik olmasi agisindan dikkat cekmektedir. Ulkemizde
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meddah, karagéz ya da ortaoyunu ile ihtiyaca gore cocuklar icin kullanildigt
bilinmektedir. Sozlii edebiyatta bilmeceler ve tekerlemeler de c¢ocuklar igin
kullanilmaktadir (Arslan, Simsek, & Yakar, 2018, s. 49). Tanzimat doneminde ¢ocuk
kitaplarinda daha ¢ok cevirilere rastlanilmaktadir. Aslinda ¢ocuk edebiyati ve kitaplarina
yonelik calismalar Cumhuriyet doneminde hizlanmistir. Tanzimat donemine bakacak
olursak La Fontaine’den ilk geviriler (Simsek, 2006), Esek ile Tilki Hikayesi, Nuhbetii’l-
Etfal, Robenson, Giiliver'in Gezileri, Seksen Giinde Devri Alem, Omer’in Cocuklugu gibi
daha nice kitaplar basilmistir. Cocuk edebiyatinda biiyiik gelismelerin goriildiigii
Cumhuriyet doneminde fabl, masal ve hikaye ¢evirileri devam etmistir: Kii¢iik Prens ve
Cocuk Kalbi gibi. Tiirk yazarlar tarafindan Cumhuriyet doneminde yazilan baz1 eserler:
Cocuk Bahgesi, Cocuklar Gemisi, A¢il Susam A¢il, Miizik Satan Cocuklar, Tiirk Ikizleri,
Giimiis Kanat, Suna’nin Sergeleri, Ben de Cocuktum, Can Dayim, Horoz ile Inci, Diinya
Kardes Sobe (Arslan, Simsek, & Yakar, 2018, s. 60-64). Gilinlimiiz edebiyat diinyasinda
cocugun biligsel ve gorsel algilama zekasina uygun ve dikkatini ¢eken ¢ocuk kitaplari

yazilmaktadir.

2.3. Cocuk Kitaplarina Dair Bilgiler

Erken cocuklukta paylasimli ve etkilesimli kitap okumanin ¢ocuk gelisimi i¢in
olumlu etkileri oldugu goézlenmistir (Dowdall, ve digerleri, 2020). Cocuk kitaplari,
cocuklarin hikdye igerisinde gecen olaylardan ¢ikarim yapmalarini, duyduklarini
diisiinmelerini ve dil kullanim etkinligini gelistirmelerini saglamaktadir. Ogretmen,
hikaye kitabin1 etkinlikler arasi geciste kullanarak ogrenilen konularin baglanmasini
saglayabilir, gocugun kitap ile temas alanin1 genisletebilir (Wasik, Bond, & Hindman,
2006). Okul 6ncesi doneminde ¢ocuga okunan kitaplarin ileriki yaslardaki okul hayatinda
akademik beceriler tizerinde olumlu etkisi gériilmektedir (Kalb & Ours, 2013). Kitaplarin
cocugun gelisim alanlarina etki edebilmesi i¢in yasina ve gelisim 6zelliklerine uygun

olmasi gerekmektedir.
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2.3.1. Yaslara Gore Kitap Secimi ve Tiirleri

RCHK cocuklarin i¢indeki catigmalari ¢ozmesi ayn1 zamanda dil gelisimine
gorsellerle katki saglamasi agisindan 6nemlidir. Cocugun sosyal ve duygusal yoniinii
diizenleyerek toplum ile uyumuna yardimci olmaktadir (Alpay & Anhegger, 1975).
Kitaplarin bu islevleri yerine getirebilmeleri i¢in ¢ocugun ilgisini ¢ekebilen konularda,
gelisim ozellikleri ile yasina uygun olmasi gerekmektedir. Kiigiik yas grubu, eline verilen
her seyi agiza gotirme eyleminde oldugu i¢in kitaplarin sayfalarinin kopmamasi,
kimyasal madde icermemesi ve dayanikli olmasi tercih edilmelidir. Yazilardan ziyade
resimlerin oldugu renkli kitaplar ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok c¢ekmektedir. Zamanla
yazilarin arttii, ¢ocugun estetik yoniine hitap eden ayni zamanda da okuryazarlik

ozelligine katki sunan kitaplar tercih edilmelidir.

Cocugun ilgisine sunulan, yas grubuna ve ihtiyacina uygun kitap tiirleri
mevcuttur. Bunlar; oyuncak kitaplar, bez kitaplar, banyo kitaplari, ABC kitaplari,

miizikli/sesli kitaplar ve resimli hikaye kitaplari.

0-3 yasa uygun kitaplar, aligkanlik ve deneyim edinen bu yas grubu ¢ocuklar i¢in

ilk tanigma, ilk kitabim, ilk kelime, ilk kavram ya da ABC seklinde adlandirilabilir. Her
cocuk farklhidir ama arastirma, kesfetme, dokunma, tatma gibi ortak 6zellikleri vardir.
Yeni kelimeler ve kavramlar bu yas araliinda kazanilir; kelimelerin resimlerle

desteklenmesi ile kelimelerin tekrar1 6nem tasimaktadir (Yiikselen A. 1., 2015, s. 58).

Oyuncak Kitaplar: Giintimiizde kitap gesitleri arttig1 gibi ulasimi da kolaylasmis
durumdadir. Cocuklarin parmak kaslaria uygun acilabilir, katlanabilir, sekli oyuncak bir
esya gibi olan ya da kitap ile biitlinlesik oyuncagi olan kitaplar mevcuttur (Ural, 2015, s.
36). Yiizeylerinde tiiy gibi polyester ve kumas dokularina sahip veya diigmeleri olup ses

cikartabilen kitaplar ¢cocugun farkli duyularina hitap etmektedir.

Bez Kitaplar: Cocugun ilk tanistigin kitap tiirii denebilir. Kagit olmasindan ziyade

cocugun kendisine zarar vermesini engelleyebilecek ve kirismayacak kitap tiiriidiir (Ural,
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2015, s. 37). Hazir oldugu gibi 6gretmenler tarafindan da hazirlanabilmekte ve defalarca

yikanabilmekte olan bez kitaplar uzun dmiirliidiir.

Banyo Kitaplar1: 0-3 yas grubu c¢ocuklarma oyuncak, bez, banyo ve ABC
Kitaplar1 ilk sozciiklerin Ogretilmesi agisindan Onerilmektedir (Gonen, Uludag,
Tanribuyurdu, & Tiifekei, 2014). Cocuklarin banyo yaparken rahatlamalari, oyalanmalari
ve sakin durabilmeleri agisindan verilen suya temas ettiginde zarar gérmeyen kitaplardir.
Bu tarz kitaplarin dmriinii artirabilmek icin kalin kapak ve su gegirmez bezler tercih

edilmektedir.

ABC Kitaplari: ABC kitaplar1 tek bir kavrama ya da sozciige karsilik gelen
anlamlarn iceren kitaplar olup cocugun ¢evresindekileri tanimasina yonelik olmaktadir.
ABC kitaplart genellikle kalin karton kapaktan yapilmakta, sozciiklii ya da sozciiksiiz
olmakta, parlak ve renkli resimlerle yapilmaktadir (Ural, 2015, s. 38).

Miizikli/Sesli Kitaplar: Kitaplarin kapaginda ya da i¢inde diigmeler yer almakta
cocuk diigmeye bastiginda c¢esitli sesler duymaktadir. Kitabin kapagi acilinca kendinden
miizikli ya da hikayeyi ¢ocuga okuyan bir sesin var oldugu kitaplar da mevcuttur. Hikaye
asama agsama sesli kayit olmustur ve ¢ocuk diigmelere basarak dinleyebilmektedir (Yurt,

2018, s. 69).

3-6 yasa uygun kitaplar, etkinlik igeren, bir olay ile 6gretici olmaya calisan ya da

bir tema icin yazilan kitaplardan olusmaktadir. Baslarda amaca yonelik sesli kavram
kitaplar1 ve oyuncak kitaplar iken simdi cocugun dikkat siiresini artiran ve yaraticiligina
destek veren kitaplar haline gelmektedirler (Stebler, 2018, s. 130). Okul oncesi
donemindeki ¢ocuklara yonelik resimli, kavram, say1r ve renk Ogreten ayni zamanda

mevsimler ve zaman kavramlarini i¢eren kitaplar mevcuttur (Ural, 2015, s. 38).

Resimli Hikaye Kitaplari: Cocuklarin gelisimine uygun olarak sozciik sayisi,
olay orgiisii ve resimler olmali, gocugun dil gelisimi ve hayal giiciinii desteklemelidir
(Stebler, 2018, s. 130). Kitapta yer alan resimler hakkinda ¢ocuk ile konusulabilir. Kitabin

metnini okumadan 6nce kitap kapaginda yer alan resim gosterilerek kitabin konusunu
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cocugun tahmin etmesi istenebilir. I¢ sayfalarda yer alan resimler ile yeniden bir dykii
olusturulabilir. RCHK c¢ocugun biligsel yoniinii desteklerken ileriki zamaninda kitap

okuma aligkanligina da olumlu yonde etki etmektedir (Yurt, 2018, s. 74).

2.3.2. RCHK’1nda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Resimli  ¢ocuk kitaplarinda resimlerin bolca olmast ve metnin
resimlestirilebilmesi kitabin potansiyelini belirlemektedir (Fang, 1996). Ote yandan
sadece resimleme olmasi degil fiziksel 6zellikleri ile igerik 6zellikleri de bir kitab1 ¢ocuk

acgisindan ¢ekici kilmaktadir.

Resimlerin somutlastirilmasi, ¢izerin ¢ocuk hassasiyetini ve gelisim 6zelliklerini
bilebilmesi, ¢izer ve yazarin birbirini anlayip tamamlayabilmesi, kalip yargilardan uzak
durulmasi, bir kurgu ya da resmin oldugundan saldirganca yani vahsice gosterilmeden
cizilebilmesi bir resimli hikaye kitabin1 basarili kilmaktadir. Kapak resmi ile i¢indeki
cizimler okura Onceden bilgi verebilmekte, konularin dogru renklerle resmedilmesi

cocukta hikdyeyi hatirlamayi kolaylastirmaktadir (Yilmaz O. , 2016).

Yapilan cesitli calismalarda cocuk kitaplarinda gorsel, icerik ve dil-anlatim
yoniinden ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken 6zelliklere dair bir ayrim yapilmistir

(Karatay, 2018, s. 79-124; Ural, 2015, s. 41-53). Buna gore;

Gorsel Tasarim: Cocuk edebiyatinda ilgi ¢eken durum resimli ¢ocuk
kitaplarinda resim ile kelimelerin bir arada bulunmasidir. Bu durum resimli ¢ocuk
kitaplarindaki hikayelerin zevkle okunmasina ve anlagilmasina katki sunmaktadir (Fang,

1996).

Resimleme ozelligi, cocugun ilgisini ¢cekmekte yaraticiligina destek olmakta ve
gorsel okuryazarlik i¢in zemin hazirlamaktadir (Karatay, 2018, s. 80). Resimler ¢ocugun
estetik becerisini gelistirir. Oykiiyii dinleyen cocuk resmi de takip eder, detaylara
odaklanir ve kendisi de resim iistiinden bir masal ya da hikaye anlatabilir (Ural, 2015, s.

40). Resim ile oykii birbirinden kopuk olmamali birbirini tamamlamalidir. Ayrica resimler
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¢ocugun anlayabilecegi sekilde ¢izilmeli, gorsel estetik tagimalidir (Alpoge, 2011). Bir
resimli hikaye kitabinin belirgin ve net resimleme teknigi olmalidir. Bir sayfada kuru boya
¢izimi ile resimleme yapildiysa o stilden devam ettirilmelidir (Kaya, 2011, s. 17-20) .
Cocugun gorsel estetik algisina katki saglanmali ancak teknik sik sik degistirilmemelidir.
Ote yandan 0-3 yas kitaplarinda resim yogunlugu s6z konusu iken tek sdzciik, sozciik
obekleri ve climleye gegisler vardir. 3-6 yas grubu RCHK’nda da halen metne gore resim
fazlaca yer kaplamaktadir. Ilkogretimden ortadgretime gecislerde resimlere yer verme

orani diiserken metine yer verme oranca artmaktadir (Karatay, 2018, s. 87).

Metin ézelligi, okuma yazma bilmeyen ¢ocuk i¢in 6nemlidir. Metnin uzun olmasi
cocugun hikdyeden kopmasina, kisa olmasi ile olaylar1 anlamlandirip hikaye ile
biitiinlesmesine engel olabilir. Gereksiz ayrintilar ise g¢ocugun sikilmasina sebep
olabilmektedir. Cocuk kitaplarinda az kelime ile ¢ok sey anlatilmaya g¢alisiimaktadir.
Metin ve resim uyumu ise ¢ocugun kitaba olan ilgisini artirmaktadir. Metinler resmin

karsisinda, altinda ve tistiinde olabilmektedir (Karatay, 2018, s. 90).

Kapak, boyut, kagit ve cilt ozelligi, kitaptan kitaba farklilik gostermektedirler.
Kiiciik yas grubu i¢in kitaplar farkli boylarda ve sekillerde olabilmektedir. Ama esas
onemli olan ¢cocugun kitab1 tagtyabilmesi ve kitabin seklinin ¢ocugun el yapisina uygun
olmasidir (Tiir & Turla, 2005). Ayrica kitabr alip okumak isteyen gocuk, kitab1 agtiginda
kitabin iki sayfasinin da ¢ocugun kucak boyunu ge¢gmemesi ve kitaplik rafina sigacak
boyutlarda olmas1 6nemlidir. Kitabin kagit 6zelliginde dikkat edilecek unsurlar ince ve
parlak olmamasidir. Ince olma durumunda resim ve metin arka sayfasina gegebilir ve
goriintii kirliligine aym zamanda kolay yirtilmasina sebep olabilmektedir. Ote yandan
kapak kitabin okuyucu ¢ektigi kisimdir. Tasarimi ile okuyucunun ilgisini ¢ekmeli,
igerigine dair bilgi barindirmali ve boylece okuyucuda heyecan uyandirmalidir (Karatay,
2018, s. 92). Kitabin kapagmin kartondan olmasi kitabin 6mriinii uzatmaktadir. Kitabin
omriinii uzatan bir diger ozellik de cilt yapisidir. Cocuk, kitap ile oyun oynayabilir,
sayfalarini defalarca gevirebilir ya da kitab1 farkli yerlere tasiyabilir. Bu yiizden de kitabin
ciltlenmesinin saglam olmasi gerekmektedir (Ural, 2015, s. 52). Cocuk kitaplarinda
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genellikle ip ile dikim tercih edilmektedir. Diger ciltleme tiirlerinde kitap sayfalar1 kolay
kopabilmekte ve kitap dagilabilmektedir. Yapilan bir calismada 321 ¢ocuk kitab1
incelenmis ve ¢ogunlugunun zimbalama ydntemi ile ciltlendigi goriilmiistiir. Bu tarz
ciltlemelerde kitaplarin 6mrii kisalmis ve yipranmistir. Materyali ve kapagi bez ya da
mukavva olan kitaplar daha dayaniklidir; ciltlemesinde dikis kullanilan iriinlerin raf

Omiirleri uzun olmaktadir (Gonen, 1993).

Sayfa ve yazi stili 6zelligi, okuma ve yazmaya hazirlik asamasinda olan ¢ocuklar
icin onemlidir. Cocuk yazinin nerede baslayip nerede bittigini ve ayn1 zamanda yazma ile
okumanin soldan saga oldugunu okul dncesi donemde 6grenmektedir. Yazi stili, harflerin
boyutu ve sayfa diizeni metnin okunurlugunu etkilemektedir (Karatay, 2018, s. 94). Okul
oncesi doneminde bulunan cocuklar icin 24-36 punto aralifi Onerilmektedir. Harf
karakterlerinin sade ve gorliniir olmasi tercih edilmektedir. Ayrica, metin ve resim

yerlestirilirken sayfa diizenine dikkat edilmektedir (Kaya, 2011).

Icerik Ozellikleri: Kitabin neyi nasil ve kimlerle ne anlattig1 igerigi vermektedir.
Kurgu, konu ve karakterler bir biitiin olusturmali ve ahenk igerisinde olmalidirlar (Yilmaz

0., 2016).

Konu/Tema o6zelligi, okuyucuyu kitaba baglayandir. Konu, s6zliikk anlaminda bir
olay ya da durum hakkinda tizerinde diisiiniillen ve konusulan mevzu olarak
tanimlanmaktadir. Tema ise bir hikayede islenen duygu ve diistincedir yani konuya gore

genel ve soyuttur.

Okul oncesindeki ¢ocuklarin farkli disiinceleri, merak ettikleri konular
olabilmektedir. Bu nedenle de ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore konular se¢ilmeli, soyut olan
durumlar kitapta somutlastiriimalidir. Cocugun gelisim 6zelliklerine uygun olarak bir
hayvanin hayati, kavramlar, olaganiistii olaylar ve uzay gibi konular bir arada ya da ayr1
ayr1 islenebilmektedirler (Karatay, 2018, s. 97). Ancak bir ¢ocuk kitabinda birden fazla
temanin olmasi ya da karsitlik olusturan temalarin ayni anda verilmeye c¢alisilmasi cocukta

kafa karisiklig1 yaratabilmektedir. Bu yiizden ¢ocugun seviyesine uygun sayida ve rahat
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anlayabilecegi temalar tercih edilmelidir (Tiir & Turla, 1999). Konularin islenisinde
cocugun gergekligi oOnemlidir. Cocuklar kitaplarda bazi gergekler ile ilk kez
karsilasabilmektedirler, iste o noktada ¢ocugun gerceklik diinyasini anlayabilmek ve

konuyu ona gore verebilmek 6n plana ¢ikmaktadir (Dilidiizgiin, 2006).

Karakter ve kahraman ézelligi, ¢ocuklarin kitap ile bag kurmalar1 saglayan
onemli bir unsurdur. Farkli rollere sahip karakterler ile biraz daha sorumlulugu olan ve
onemli roller iistlenen kahramanlar ¢cocugun hayal diinyasina girmektedirler. Resimli
cocuk hikaye kitaplarinda karakterler insan, hayvan, bitki hatta bir sekil olarak
verilebilmektedir. Bu karakterler cocugun sorunlarina deginebildigi gibi empati becerisine
katki saglayabilmektedirler. Kii¢iik ¢ocuklar yetiskin diinyasinda var olmaya ¢aligmakta
ve yapamadiklar seylere karst 6fke duymaktadirlar. Bu yiizden karakter ya da
kahramanlar onlarin diinyasindan olmali yani ¢ocuklarin yapabildikleri ve yapamadiklari
ozelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Sorunsuz ve miikemmel karakterler ile 6zdesim
kurmalar1 zordur, hikayeden kopmalar1 kagimilmazdir (Ural, 2015, s. 47). Tekdiize
karakter 6zelligi olan kahramanlar eski geleneksel donemden kalmadir artik kaliplagsmis
karakterler yerinde bir hikaye icerisinde degisebilen olaylara ve ortama gore Ozellik
degistiren karakterler gérmek miimkiindiir (Karatay, 2018, s. 102). Bir ¢ocuk kitabinin
dogru ciltlenmis olmasi, resimlenmesinin 1yi yapilmis olmasi ya da sayfa diizenlenmesinin
gorsellige hitap etmesi ¢ocugun kitap ile biitiinlesebilecegi sonucunu vermez. Kurgu
icerisinde kahraman ve karakterlerin de ¢cocuga giivenilir gelmesi bir biitiinliilk sunmasi

onemlidir.

Kurgu ozelligi, hikdyenin ¢ocuga bir seyler sunup sunamayacaginin isaretini
verendir. Kurgunun farkli, yeni ve kendine has olmasi okuyucunun dikkatini g¢eker,
heyecan duygusunu beslemektedir. Hikayenin baslangici, kurulusu ve sonrasinda
gelisecek olaylarin birlesimi bize kurgunun tanimini vermektedir (Ayverdi, 2016). Okul
oncesi ¢ocuklarma kurgu verilirken olaylar baslamali ve ilerlemelidir. Kurgu ilerlerken
geriye doniiglere yer verilmesi o yas grubundaki ¢cocuklar icin olaylar1 takip etmeleri ve

olaylar arasi ilgiyi kurmalar1 agisindan zor olmaktadir. Bunun nedeni de kiigiik yas grubu
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zaman algisini yonetme icin gerekli olan soyut beceriyi heniiz kazanamamistir. Bu yiizden
kurgu igerisindeki olaylar bir zaman akist i¢inde verilmeli, ¢ocugun dikkatinin

dagilmasinin 6niine gegilmelidir.

Dil- Anlatim Ozellikleri: Resimli ¢ocuk kitaplarinda kullanilan dil ¢ocugun
giinliik yasamda duydugu ve tanidigi sekilde olmalidir. Hikayenin 6gretmen tarafindan
okundugu yani anlatim tekniginin de 6gretmen tarafindan kullanildig1 diistiniliirse,
anlatim teknigi ¢ocugu pasif kilmaktadir. Ancak anlatim tekniginin olumlu yani, bir¢ok

bilginin ve konunun kisa siirede ¢ocuga aktarilmasini saglamaktir (Uyanik Balat, 2016).

Sozciik, kavram ve ciimle dzelligi, alan yazininda ¢ocugun kelime hazinesine
katki yapmaktadir. Kelime ve kavram cesitliligi ne kadar ¢ok olursa o dilin giiclinden
bahsetmek miimkiin olmaktadir (Yilmaz O. , 2016). Kiiciik yaslarda ¢ocuk cevresini
anlamlandirmaya, bulunan nesneleri isimleri ile 6grenmeye ¢alisirken zihnine onu tek tek
kavram olarak yerlestirmektedir. Cocuk yapisi itibariyle soran, aragtiran ve 6grenendir.
Kavramlarin ¢ocuk kitaplarinda var olmasi, okul ve aile tarafindan da gelistirilmesi
cocugun dil becerisine etki etmekte ve ifade giiciinii artirmaktadir (Karatay, 2018, s. 112).
Cocuklarin aktif ve kolay sikilan yapiya sahip olduklari diisiiniiliirse ¢ocuk kitaplarindaki
climlelerin devrik kurulmamasi ya da derin anlamlar tasiyan sozciiklere yer verilmemesi
gerekmektedir. Ciimlelerin akict olmasi, soyut kelimeden ziyade somut kelimelere yer
vermesi climlenin takibini kolaylastirirken ¢ocugun sozciikleri anlamasina imkan

vermektedir.

2.4. Kitap Okuma Ahskanhg ve Tiirleri

Cocugun yetigkinlige gecisinde ve okul hayatinda 6nemli yeri olan kitaplar erken
yasta bireyin okuma aligkanlig1 kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Demircan, 2006).
Kiiciik yasta kazanilan kitap okuma sevgisi yasam boyu kiside devam etmekle birlikte
sOzciik dagarcigina, gorsel algisina ve bellegine olumlu yonde katki saglamaktadir.
Kitaplar kisiye zenginlik sunar, ¢cevresini tanimasina, dil ve biligsel yonden de gelismesine

imkan saglamaktadirlar (Isitan & Gonen, 2006).
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Birkag yiizy1l dnce bir insanin kitab1 ya da kitapligi olmast liiksiyet sayilirken
matbaanin icadi ile herkesin kitaba ulasilabilirliginde degisim yasanmistir. 19. yiizyil
sonlarina dogru ise ¢ocuk kitaplarina olan bakis acisinin ticari yone evrilmesi ile kitap
basimi artmistir. Boylece okul 6ncesi yas grubu okuma yazma bilmedigi i¢in yetiskinler
cocuk icin hangi kitab1 alacaklarina karar veren yargi organi haline gelmislerdir. Bu
noktada da “cocuga gorelik” ilkesi onem kazanmaktadir. Cocugun yasmna, gelisim
Ozelliklerine ya da eksiklerine gore kitap se¢imi yapilmali bu sayede ¢ocugun kitaba olan

yaklagimi olumlu yonde pekistirilmelidir.

Cocuklar banyo kitaplari, ABC kitaplar1 ve sesli kitaplar ile erken yasta
tanismaktadirlar. Sonra bu kitaplar yerini sozciik Obeklerinin oldugu RCHK’na
birakmaktadir. Tk sozciik ve kavram kazanimlarinin basladigi 0-3 yasta ¢ocuga kitap
sevgisinin kazandirilmas1 6nemlidir. Kitaba yabanci olmayan ¢ocuklar masal dinleme,
Oyki olusturma gibi etkinliklerle kitap ile bag kurmakta oyunlarinda kitabi farkl
sekillerde kullanabilmektedirler. Kitap ile temas halinde olan ¢ocuklar i¢in kitap okuma
aliskanlig1 kazandirmak daha kolay olmaktadir. Kiicliik yas grubunda anne kucaginda
Kitap okunup sayfalarina birlikte bakmak c¢ocugun cevresini RCHK ile 6grenmesini
saglamaktadir (Nas, 2004).

Kitap okuma siireci bir amaca hizmet etmek yerine Oncellikle arac1 olmalidir.
Boylece kitap okuma eylemi c¢ocuk i¢in zorunluluk olmaktan ¢ikmali ve ¢ocuk i¢in
saglikli bir aligkanlik haline gelmelidir. Cocuk kitap okuma eyleminde okunan kitapta
kendinden ve ¢evresinden ornekler buldukca dili kullanma yani kendini ifade etme,
iletisim kurma ve sosyallesme ihtiyaci olacaktir. Bu ihtiyacim1 giderebilmek i¢in de

kitaplarla bag kuracak ve onlara dogal bir gereksinim duyacaktir.

Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklar okumak istedikleri kitaplar1 kendi
secebilmekte, sevdikleri bir hikayeyi defalarca dinlemek isteyebilmektedirler. Kitap
okuma gereksiniminin daha fazla oldugu 3-6 yas grubu ile kitap okuma etkinlikleri
yapilmali, kiitliphane gezileri diizenlenmeli ve c¢ocuklar kendi hikaye kitaplarini

olusturabilmelidirler. Bir kitabin igindekiler ¢ocugun diinyasinda var olan karakterler,
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olaylar ve kavramlardan segiliyorsa ¢ocugun kitap okumaya bakis agisi olumlu yonde

olmaktadir.

Cocuklar sadece okuldaki kitap okuma etkinliklerinden zevk almaz ayni
zamanda aile ile evde yapilan kitap paylasim saatleri de onlar i¢in 6nemlidir. Uykudan
once ebeveyn ile yapilan okumalarda ¢ocuk kitaba temas eder, anne-babasi ile iletisim
kurar ve sorular sorar. Aileler ¢ocuklarinin ihtiyacina gore kitap alabilir, birlikte bir

kitaplik kurabilirler. Boylece cocugun kitaplara bakis agis1 olumlu yonde aile destegi ile

Cocuklarin kitap ile temas etmeleri, okumalar1 ve oyunlarina katmalar1 i¢in bir
yas sinir1 bulunmamaktadir. Kitap her yasta, her yerde ve her zaman okunabilmektedir.
Teknolojinin etkisi ile kitap okuma sikliginda diislisler goriilmektedir. Diiglinen, fikir
tiretebilen ve kelime dagarcigina sahip olup iletisim kurabilen nesiller kitap okuyan

bireylerden olusmaktadir. Aksi takdirde bu 6zellikler korelmektedir (Tanju E. H., 2010).

Erken yaslarda yapilan kitap okuma c¢aligmalar1 ¢ocuga akademik ve bilissel
yonden ayni zamanda sosyal-duygusal agidan olumlu etki etmektedir. Kiigiik yaslarda
kitap ile kurulan bag okul 6ncesi donemde zamanla giiclenmektedir (Deretarla Giil, 2015,
s. 305). Bu da siireg igerisinde kitap okuma aliskanligina donmektedir. Kitap okuma
aligkanligina tanim olarak bakacak olursak bir ihtiya¢ halinin olusmasi durumunda
okumanin siirekli ve diizenli olarak yapilmasidir (Yilmaz B. , 2004). Okul o6ncesi
donemdeki cocuklarin kitaba gereksinim duymalar igin kiiglik yasta kitap ile

tanigtirilmalar ve kitaba sevgi duymalar1 saglanmalidir.

Okuma eylemi, farkli duyu organlarimizin bir arada c¢alismast ile
gergeklesmektedir. Yani, gorme, isitme ve dokunma duyularimiz kitap okuma
calismalarinda etkili olmaktadirlar. Ayn1 zamanda, hayatta 6grendiklerimizin biiytik bir
cogunlugu gorme ve isitme duyularmin yardimi ile olmaktaysa kitap okuma ve kitab1

dinleme eylemlerinin 6grenmeye katkida bulunduklart sdylenebilmektedir (Aytas, 2005).
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Ogrenmelerin artirilmasi ve kalic1 hale getirilebilmesi i¢inse cocugun kitaba erisimi olmali

ve kitap sevgisi asilanmalidir.

Okuma kiiltiirii, demokratik toplumlarda bireylerin kazanmasi gereken bir beceri
olarak tanimlanmaktadir. Bu beceri ili¢ basamaktan olusmaktadir: gorsel okuryazarlik,
okuma ve yazma becerisi kazanma, okuma aliskanligi (Sever, 2011). Bu becerilerin
kazanilmasi ise erken yaslarda olmaktadir. Cocuk cevresindeki yazilar1 fark etmekte,
onlara dair sorular sormaktadir. Bu merak duygusunun giderilmesi ¢ocugun ileriki
hayatinda okuma kiiltiirli edinmesi agisindan énemlidir. Bu asamada da evde cocuklarla
kitap okuyan ve cocuklarin sorularina cevap veren ebeveynler ile okul ortaminda kitap
okuma etkinlikleri diizenleyen Ogretmenler ¢ocuklarda okuma kiiltiiriine temel

atmaktadirlar.

-----

uygun beden dili, dogru ses tonu ve diizgiin telaffuz becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Ayrica, anlaticinin kitap okurken hikayeyi aktarmada iyi olabilmesi ne
zaman yavaglayip ne zaman hizlanacagini bilmesi ile miimkiindiir (Isitan, 2015, s. 252).
Yapilacak olan kitap okuma etkinliklerinde ¢ogunlukla etkilesimli ve geleneksel modeller

tercih edilse de farkli yontemler de mevcuttur. Bunlardan bazilari;

- Dinleme, ¢ocuk bu durumda kitabin resimlerine bakarken okuyucu kitabi
yiiksek sesle okumaktadir.

- Birlikte okuma, ¢ocuk ve okuyucu koordineli hareket etmektedirler.

- Grup halinde, ritim igerisinde bir hikayeyi ya da bir siiri birlikte ezbere
okuma ile yapilmaktadir.

- Yankvtekrar okuma, kitapta var olan metne bagl kalarak okuyucunun
bir kelime ya da ciimle okuyarak dinleyicinin ayn1 sekilde tekrar etmesi
ile olabilmektedir.

- Kayit okuma, ¢ocuk hikayeyi kaydedilmis bir yerden sessizce dinler ya
da yanki/tekrar okuma ile takip etmektedir.
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- Tahmin ederek okuma, kitab1 okuyan kisi belli bir yere kadar okuduktan
sonra durur ve dinleyiciye bundan sonra ne olacagini bulmasini isteyerek
yapilmaktadir.

- Kanlimly/etkilesimli okuma, okuyucu ve cocugun aktif oldugu bir
yontemdir. Cocuk kitaba dokunur, sayfalar1 ¢evirir, metni parmag ile

takip eder ayrica el kuklasi kullanabilmektedir (Carle, 1995).

Bu kitap okuma tiirleri ile ¢ocuklarla drama etkinliginde canlandirma, Tiirkge
etkinliginde Oykiiyii tamamlama ya da tekrar anlatma, okuma yazmaya hazirlik
etkinliginde isitsel alg1 ve fonolojik farkindalik ¢alismasi ayrica miizik etkinliginde etkin
dinleme ¢aligmasi yapilabilmektedir. Béylece farkli etkinliklerle ¢ocugun biligsel, dil ve
motor becerileri gelistirilmektedir. Cocuktaki bu gelismeyi saglarken de kitabin etkin

kullanim1 ¢ocukta kitap okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmektedir.

Ebeveyn ve 6gretmenlerin ¢ocuk ile kitap okuma ¢alismas1 yaparken genellikle

tercih ettikleri yontemler geleneksel ve etkilesimli kitap okumadir.

Geleneksel kitap okuma, basili materyalin ve resmin yiizeyde oldugu
okuyucunun kendi basina okudugu ya da biri tarafindan okurken dinledigi; etkilesimin
olmadig1 bir okuma seklidir (Dictionary, 2020). Ayrica, basili materyalin yetiskin
tarafindan miidahale edilmeden sesli olarak okunmasi ve karsidaki dinleyicinin siireci
takip ettigi bir yontemdir (Isikoglu, ve digerleri, 2016). Bu yontemde ¢ocuklar pasif rol
alirken Ogretmen eli ya da Ogretmen ipi aktiftir (Zevenbergen, Whitehurst, &
Zevenbergen, 2003).

Etkilesimli kitap okuma, bir yetigkinin ya da bir okuyucunun ¢ocuga veya ¢ocuk
grubuna yiiksek sesle kitap okumasi ve dinleyenlerin siirecte okuyucu ile etkilesimde
oldugu bir okuma c¢esididir (Tezel, Ciftci, & Uyanik, 2019). Etkilesimli kitap okuma
yontemleri farklilik gosterse de ortak bir amaci paylasirlar. Ornek olarak diyalog okuma,
yetigkin bir okuyucunun sagladig1 yapisal desteklere ve iskeleye sahip bir tiir etkilesimli

kitap okuma yontemidir. Yetiskin okuyucu bir kitap okur, bir veya daha fazla ¢ocuk bir
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hikaye veya hikaye kitab1 resimleri hakkinda sorular sorar ve ¢ocuklar1 geri bildirimle
sOzlii yanitlarina yoneltilir (Pollard-Durodola, ve digerleri, 2016). Kitap okuma eylemi,
¢ocuk ve anne-babanin dikkatini gerektirmektedir. Olumlu bir paylasim ve etkinlik
mevcut ise ¢ocugun kitap okumaya bakis a¢is1 da o yonde olumlu olmaktadir (Baker,

Scher, & Mackler, 1997).

2.4.1. Etkilesimli Kitap Okuma

Etkilesimli kitap okumanin ¢ocugun gelisimine ve ayni zamanda kitab1 okuyan
kisinin interaktif kitap okuma becerisine olumlu katkis1 vardir. Bu siiregte cocuklarin alici
ve ifade edici dillerinde, hayal giicli ve problem ¢6zme becerilerinde ilerleme oldugu ve
kaliteli zaman gec¢irmenin ¢ocuk ve birey i¢in pozitif etkisi oldugu bilinmektedir (Bigaket,
Er, & Aral, 2017). Kitap okumanin merkezinde ¢ocugun olmasi, istedigi gibi konusup
soru sorabilmesi ve okuma eylemine dahil olabilmesi g¢ocuga zevk vermektedir
(Carpenter, Nagell, Tomasello, Butterworth, & Moore, 1998). Aileler ¢ocuklarin yasina,
cinsiyetine ve ilgilerine gére okuma sekli gelistirebilmekte ve ¢ocukla olan etkilesimlerini
artirabilmektedirler. Kiigiikk yas grubu ile okuma yapan birey, kelimelerin anlamini
sorabilir, aciklayabilir ya da beden dilini hikdyeye gore ayarlayarak ¢ocugun hikayeyi
anlayabilmesine yardimci olabilmektedir (Martin, 1998).

Resimli kitaplar okul 6ncesindeki ¢ocuklarin dil gelisimini desteklerken cocugun
toplumsallagsmasina, kendisini tanimasina, sanatsal ve kiiltiirel yonden deneyimler
kazanmasina yardimci olmaktadir (Konar, 2006). Cocuklarin ilgilerine uygun kitaplarin
secimi ¢cocugun dil ve bilissel gelisimini etkilemektedir. Bebeklikten itibaren ¢ocuklar
renkleri ve ses tonlarini, ritmik vurgular ayirt etmeye baslarlar (Kiefer, Hepler, Hickman,
& Huck, 2007). Boylece etkilesimli kitap okuma yaparken beden dilinin kullanilmasi, ses
tonunun degistirilmesi ve sayfadaki resimlerin ¢ocuk ile paylasilmasi ¢ocugun ilgisini
cekecektir. Kitabr almasi, yetiskine uzatarak okumasini istemesi, sayfalari ¢evirmesi de

fiziksel yonden gelismesine katki saglamaktadir (Veziroglu, 2009).
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Resimli kitaplar1 okurken sik sik kelime tekrarlarinin olmasi, vurgularin ya da
kafiyeli kelimelerin ardigik gelmesi ile cocugun dikkati o noktaya yogunlasmaktadir. Olay
Orgiisiiniin ardisik olmasi ¢ocugun hikayeyi takip edebilmesine yardimci olurken ¢cocugu
zihinsel yonden de gelistirmektedir (Kiefer, Hepler, Hickman, & Huck, 2007). Kitaplar
¢ocuga diisiinebilme, karsilagtirma yapabilme, problem ¢ozebilme ve elestirel diisiinme

becerisi kazanabilmesi i¢in imkan tanimalidir (Celkan, 2006).

Etkilesimli kitap okumanin ¢ocugun kendini ifade etmesinde ve alict dil
becerileri lizerinde 1yi yonde etkiye sahip oldugunu tespit edilmistir (Akoglu, Ergiil, &
Duman, 2014). Gelisimsel dil gecikmesi goriilen ¢ocuklarla etkilesimli kitap okumalari
yapmanin ¢ocugun dil gelisimine katki sagladigi sonucuna ulagilmaktadir (Sengiil, 2019).
Alan yazin1 incelendiginde ¢ocuklarla etkilesimli kitap okumanin olumlu yonleri oldugu
goriilmektedir. Cocuklarla okuma yapmak hafizay1 giliclendirmekte, kelime hazinesini
artirmakta ve gocugu zihinsel yonden aktif kilmaktadir (Storkel, Komesidou, Fleming, &
Romine, 2017). Okul 6ncesi ¢ocuklart ile etkilesimli kitap okuma etkinlikleri siklikla
yapildiginda ilkokulda okuma ve yazmay1 kolay 6grendikleri, kelimeleri tanidiklar1 ve
okudugunu anlamada anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir (Ergiil, Akoglu,
Karaman, & Sarmay, 2017). Ote yandan geleneksel kitap okuma ydntemi ile cocuga kitap
okundugunda ¢ocugun dil gelisimine katkisinin az oldugu goriilmektedir (Alsumait & Al-
Musawi, 2013). Kitap okuma sirasinda kelimelerin, sifatlarin ve fiillerin tekrar edilmesi
cocugun kelime bilgisini artirmakta, ebeveynin kendi dil kullanim1 ¢ocugun 6grenme

bilgisine etki etmektedir (Metin & Gokgay, 2014).

Etkilesimli kitap okumanin dil gecikmesi goriilen ¢ocuklarda etkililigi (Sengiil,
2019); etkilesimli ve geleneksel kitap okumanin resimleme ve Oykiileme becerilerine
etkisi (Kilingc1, 2019); Interaktif e-kitaplarin 6grenme becerisine etkisi (Odabas, 2019);
anne-cocuk birlikte kitap okuma davranislarina olumlu yonde etkisi (Arict & Tiifekei
Akcan, 2019); interaktif kitap okumanin ¢ocugun basi ve fonemik farkindaligina etkisi
vardir (Altinkaynak, 2019).
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Dil gecikmesi olan ¢ocuklarla kitap okuyarak ifade edici dillerinin geligmesi ve ev
ortaminda da erken okuryazarligina etkilesimli kitap okuma ile etki edilebilmektedir. 29-
36 aylik olup dil gecikmesi goriilen ¢cocuklarda etkilesimli kitap okuma ile olumlu yonde
degisim gozlemlenmektedir (Sengiil, 2019). Konusma gecikmesi ya da kelime haznesi az
olan c¢ocuklar ile dncesinde, esnasinda ve sonrasinda konusmalar yapildiginda sézciik
gelisiminde olumlu yonde artis oldugu goriilmektedir (Pollard-Durodola, ve digerleri,

2016).

Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemlerini kullanarak alti yas grubu
cocuklarinda dykiileme ve resimleme becerilerindeki degisimine bakildiginda 6ykiileme
ve resimleme becerilerinde anlamli fark bulunmaktadir (Kilingc1, 2019). Etkilesimli kitap
okuma yontemi ile ¢ocuklarin dykiilerinde ve resimlemelerinde daha yaratici olduklari
goriiliir. Ote yandan teknoloji ile degisen kitap formlarmin e-kitapta animasyonlarla
farklilagsmasini, e-kitap ve Ozelliklerini, interaktif kitap ve bu kitaplarin okul &ncesi
cocuklarma yansimalar1 ele alindiginda e-kitaplar geleneksel kitap okuma anlayisini
degisime davet ederek interaktif okumaya farkl bir sekil verdigi sdylenmektedir (Odabas,
2019). Birlikte okumadan sonra yeni kelimelerin sorgulanmasi 6grenmeyi daha kalic1 ve
etkili hale getirmektedir. Aric1 ve Tiifek¢i Akcan’in (2019) yapmis oldugu ¢alismada anne
ve cocuklarin birlikte kitap okuma davranislari incelenmistir; annelerin ¢ocuklar1 ile
birlikte okuma davraniglarinin, anne egitim diizeyi ve sahip olunan ¢ocuk sayisina gore;
cocuklarma kitap okuma sikliklarina, kitap okumaya ayirdiklar1 zamana, ¢ocuklariyla
birlikte okuyabilecekleri kitap sayisina ve ¢cocuklarina ilk kitab1 alma yasina gére anlamli

farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Kitap okuma kalitesi ve kitap okuma siklig1 ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki bagi
gelistirmektedir. Etkilesimli kitap okuyan anneler ¢ocuk ile g6z bagi kurarsa hikayeye
cocugu dahil eder ve hikdyeyi yasarlarsa anne-cocuk arasinda gilivenli baglanma
gelisebilmektedir (Bigakei, Er, & Aral, 2017). Degisen ve gelisen ozellikler ile cocuklar
kitap okumaya hevesli olmakla birlikte anneleri ile daha rahat ve huzurlu zaman

gecirdikleri tespit edilmistir. Burada etkilesimli kitap okumanin g¢ocuklarin duygusal
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gelisimine katkisindan sz edilebilir. Son olarak Altinkaynak’in yapmis oldugu ¢alismaya
baktigimizda, interaktif kitap okuma faaliyetlerinin g¢ocuklarin baski ve fonemik
farkindalik becerileri lizerindeki etkisini arastirmistir; ¢alismanin sonunda interaktif kitap
okuma aktivitelerinin ¢ocuklarin fonemik ve basili farkindalik becerilerinin gelisiminde
onemli etkileri oldugunu bulmustur. Bdylece cocuklar bilissel ve dil yonii ile gelisim
gosterdikleri sdylenebilir. Etkilesimli kitap okumanin ¢ocugun farkli gelisim alanlarina ve

ihtiyaclarina cevap verdigi goriilmektedir.
2.4.2. Tiirkiye- Diinya Kitap Okuma ve Kitap Okuma Calismalarindan

Fotograflar

Cocuk Vakfi’'nin “Cocuk Edebiyat1 Okulu” ¢alismasi adi altinda “Tiirkiye nin
Okuma Aligkanligi Karnesi” yayimlanmistir. Bu ¢alismada UNESCO’nun belirlemis
oldugu bazi tanimlara, maddelere ve yapilan ¢alisma ile elde edilmis verilere yer
verilmistir. Bireyin kitap okuma nedenlerinin ilk {i¢ii aligkanlik, zorunluluk ve zaman
gecirmedir. Okuma aligkanliginin kazanilmasini etkileyen kurumlar ise aile, okul ve
cevredir. Tiirkiye’de Ogretmenlerin %63°1i bazen kitap okumaktadir. Toplum iginde

okuryazarlik orani oldukga disiiktiir (Sirin M. R., 2006).

2011 yilinda yayimlanan Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritas1 (TUIK) verilerine
gore 26 ilde toplam 6212 kisi ile bir ¢aligma yapilmistir. Veri toplanan grup igerisinde
okuma yazma bilmeyen okul Oncesi gocuklart yer almamaktadir. Ancak anne-baba,
yetigkin (6gretmen) ve kardesler agisindan bakildiginda ev ve okul ortaminda okumaya
dair bilgiler vermektedir. 7-14 yas araligindakiler yilda 12 kitap, kadinlar 7.3, erkekler
7.1, dort kisilik aile bireyleri 7.6 sayisinda kitap okumaktadirlar (TUIK, 2011). Bu da
gosteriyor ki bireylerin ¢ogunlugu ayda bir bile kitap okumamaktadirlar. Oysa, ebeveynler
ve kardesler kitap ile diizenli temas halinde olmadiklarinda kiiciik ¢ocuklara kitaplari

sevdirmek ve kitap okuma aligkanligi kazandirmak da zorlagmaktadir.

2016 yilinda Tiirkiye Yayincilar Birligi tarafindan yayinlanan verilere gore kisi

basina diisen kitap sayis1 dnceki yillara gore 8.4’e yiikselmistir. Bir dnceki y1l Tiirkiye’de



27

620.751.618 adet kitap basilmustir (Tiirkiye Yayimncilar Birligi, 2016). Ug yil sonra
yaymlanan verilere gore ise 423.602.825 adet kitap basilirken insan basina diisen kitap
sayisinda azalma goriilmektedir. Cocuk ve erken genglige uygun kitap basim sayisinda da

diisiis gortiilmektedir (Tiirkiye Yaymcilar Birligi, 2019).

Bir iilkede kitap basim sayisinin yiiksek olmas1 herkesin kitaplara ulagabildigi ya
da okuyabildigi anlamini tasimamaktadir. Cografi ve ekonomik sartlardan dolay1 kitap
alim giicti diisiik olan yerler halen mevcuttur. Bu noktada da illerde bulunan halk
kiitiiphaneleri, okullardaki kitapliklar ile ¢evrimigi e-kitaplar nem kazanmaktadir. Ote
yandan okul dncesi egitimi alan gocuklar genellikle okullarin sartlar1 dahilinde siniflarinda
bulunan Kkitap merkezlerindeki kitaplardan yararlanabilmektedirler. Okul &ncesi
ogretmenleri cocuklarla etkilesimli ve geleneksel yontem ile g¢esitli Kitaplar

okuyabilmektedirler.

Farkl1 tilkelerden okul 6ncesi doneminde yapilan Kitap okuma (KO) ¢alismalari/

etkinliklerine dair fotograflar:

Resim 1. KO: Amerika! (sol)- Cin? (sag)

! https://rotarycluboflahainasunset.org/Stories/rcls-members-lead-read-aloud-america-program
2 https://chalkacademy.com/geography-world-atlas-books-chinese/


https://rotarycluboflahainasunset.org/Stories/rcls-members-lead-read-aloud-america-program
https://chalkacademy.com/geography-world-atlas-books-chinese/
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Resim 2. KO: Giiney Kore? (sol) — Yunanistan* (sag)

Resim 3. KO: Hindistan® (sol)- Singapur® (sag)
E }; WB VIO i

|

3 https://www.nikseoul.org/curriculum/

4 https://stlawrenceschool.org/photoalbums
Shttps://indianexpress.com/article/cities/delhi/pathetic-facilities-at-school-delhi-high-court-raps-aap-
government-5243224/

® https://beta.moe.gov.sg/preschool/moe-kindergarten/


https://www.nikseoul.org/curriculum/
https://stlawrenceschool.org/photoalbums
https://indianexpress.com/article/cities/delhi/pathetic-facilities-at-school-delhi-high-court-raps-aap-government-5243224/
https://indianexpress.com/article/cities/delhi/pathetic-facilities-at-school-delhi-high-court-raps-aap-government-5243224/
https://beta.moe.gov.sg/preschool/moe-kindergarten/

Resim 4. KO: Isveg¢’ (sol)- Avusturya? (sag)

Resim 5. KO: Kanada?® (sol)- Katar® (sag)

" https://saintrichardparish.org/photoalbums?page=320150

8 https://www.montessori-vienna.at/

% https://www.seewhatgrows.org/outdoor-learning-educational-resources/

10 https://qgs.global/quantum-sponsors-maktaba-childrens-library-garangou-festival/

29


https://saintrichardparish.org/photoalbums?page=320150
https://www.montessori-vienna.at/
https://www.seewhatgrows.org/outdoor-learning-educational-resources/
https://qgs.global/quantum-sponsors-maktaba-childrens-library-garangou-festival/
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Resim 6. KO: Tiirkiye *

Tiirkiye’de de kitap okuma etkinlikleri ya da caligmalari bir¢ok iilkede oldugu gibi kitap
kapaginin tahmini, “adi ne olabilir” ve “sizce ne anlatiyor” seklinde sorularla baslayarak
¢ocuklarda merak duygusu uyandirilir ve kitaptaki resimleri gorebilecekleri sekilde

cocuklara okunmaktadir.

2.5. Kitap Merkezleri ve Cocuk Kiitiiphaneleri

M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi Program kitap¢iginda ideal bir okul éncesi
sinifinda bulunmasi gereken alti merkeze ve iki alana yer verilmistir. Dramatik oyun
merkezi ile blok merkezini en temel iki merkez olarak ele alirken digerlerini sinifin
alanma gore donlisiimli olusturarak kullanilabileceginden bahsedilmektedir. Merkezler
birbirinden kopuk olmamali, agik raf sistemi ile ¢ocugun materyalleri, 6gretmeni ve

arkadaglarini gorebilecegi sekilde olusturulmahidir (M.E.B., 2013, s. 39).

M.E.B.’in yayimladig1 Okul Oncesi Egitim Programi kitapgiginda merkezlerin

tanimlar1 ve bu merkezlerde yer alabilecek 6zellikler yani materyaller verilmistir. Kitap

1 Aragtirmacimin kendi uygulamasindan fotograf paylasilmistir.
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merkezi, okul Oncesi c¢ocuklarinin kitaplara karst olumlu bir bakis acist
olusturabilecekleri, okuma ve yazma etkinliklerini yaparak dil becerilerini
gelistirebilecekleri, rahat ve diger merkezlere gore sessiz bir ortamdir (M.E.B., 2013, s.

40).

Bir smif igerisindeki kitap merkezinin ¢ocuklarla birlikte olusturulmasi
cocuklarin orayr benimsemesine yardimci olmaktadir. Kitap okuma etkinligi disinda
cocuk oyun zamaninda da kitap merkezini kullanabilmeli, diger alan ve merkezleri

birlestirerek hayal giiciinii kullanabilmelidir.

Yapilan bir ¢alismada okul dncesi ¢ocuklarinin ev ve sinif ortamindaki fiziksel
ozelliklerine gore okuryazarliklart kontrol edilmistir. Sif ortami yani kitap
merkezlerinin ¢esitli kaynaklar yoniinden var olusu ¢ocugun dil, biligsel ve sosyal

gelisimini etkilemektedir (Altun, Tantekin Erden, & Snow, 2018).

Cocugun herhangi bir kitabi kendi basina segebilmesi igin bazen gevresel
diizenlemeye ihtiya¢ duyar. Raflarda kitaplarin kapaklar1 goriinecek sekilde dizilmis
olmas1 ve kitap okunabilecek alanin hali, minder ya da ¢adir gibi esyalarla ayarlanmis
olmast ¢ocugu kendine ait gizli diinyasina davet etmektedir. Bir smifin yeterli sayida
kitab1 olmast ve g¢ocugun bu kitaplara erisiminin kolay olmasi, sinifta yer alan kitap

merkezinin iyi anlamda niteliginin oldugunu gostermektedir (O'Leary, 2017).

Okul oncesi c¢ocuklari i¢in olusturulan kitap merkezlerinde ve c¢ocuk
kiitliphanelerinde bulunan raflarin agik olmasi, raflarin ¢ocugun boyuna uygun ve raflarda
bulunacak kitaplarin diziminin ¢ocugun goz hizasina gore olmasi gerekmektedir. Yapilan
bir calismada 50 anaokulunda bulunan kitap merkezleri incelenmistir. Ne yazik ki kitap
merkezlerinin yaklasik yarist ¢ocuklarin boyuna uygun degildir. Ayni zamanda 17’sinde
kitaplar iist tste y1gilmis durumda olup ¢ocugun dikkatini ¢ekecek ya da Kitap kapagini
goriip secebilecek sekilde dizilmemistir (Altun, 2018). Eger ¢ocugun ilgisini ¢ekecek
sekilde kitap merkezlerinde diizenlemeler yapilmazsa ¢ocugun kitap ile temasinin

azalmasi kaginilmazdir. Ote yandan iilkemizde zaten kitap okuma oranimin diisiik oldugu
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bilinmektedir. Bu durumda ebeveynlerin kendilerine ve sonra da g¢ocuklarina kitap
okumadiklart farz edilirse en azindan smif igerisindeki kitap merkezlerinin bu
olusabilecek kitap yoksunlugunu gidermesi ve elverissiz sartlardan gelen ¢ocuklar i¢in

esit imkanlar sunmasi1 gerekmektedir.

Kiltir ve Turizm Bakanligi tarafindan 2012 yilinda yayimlanan “Halk
Kiitiiphaneleri Yo6netmeligi”nin 4. maddesi ¢ bendinde ¢ocuk kiitiiphaneleri, bulunduklart
il ve ilgelerde ¢ocuklara 14 yasma kadar ayri bir binada hizmet vermektedir, seklinde
tanimlanmaktadir. Kiitiiphane yonetimi biinyesinde her yas grubu i¢in egitici ve sanatsal

etkinlikler diizenlenmektedir (Halk Kiitiiphaneleri Yonetmeligi, 2012).

Cocuk Kkiitiiphaneleri, gelecegin okurlarini rahat hissettirecek, asina olduklar
ortam1 fonksiyonel olarak verebilecek ve yasam boyu 6grenme ortami sunacak sekilde
tasarlanmalidir. Ayrica ¢ocuk kiitiiphanelerinin gocugun aradigi bilgiyi bulabilmesi, hayal
giiciinii gelistirebilmesini, ebeveynleri de kiitiiphaneye gitmeyi tesvik edebilmesi ve
okumakta zorluk ¢eken ¢ocuklarin kendine uygun materyali secebilmesi yoniinden 6zel

gorevleri vardir (Aagaard, ve digerleri, 2003).

2.5.1. Tiirkiye ve Diinya’dan Kitap Merkezleri ile Kiitiiphane Ornekleri

Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Miidirligi (KYGM) 2019 yili halk
kiitiiphaneleri verilerinde cocuk kiitiiphaneleri de dahil toplam 1.182 adet kiitiiphane
bulunmaktadir. Bu halk kiitiiphanelerinde toplam 20.742.540 adet kitap bulunmaktadir.
Ote yandan okuyucu sayis1 31.451.920 iken kayitli {iye sayis1 3.955.908dir!2. 2015-2019
yil1 halk kiitiiphanelerindeki kitap, kullanici ve iiye sayilart (KYGM, 2019);

12 By elde edilen verilere gezici kiitiiphanenin kullanici sayist ile kitap adeti dahildir.
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Grafik 1. 2015-2019 Yillar1 Halk Kiitiiphanelerinin Genel Durumu
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Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan yaymmlanan “2019 Kiitiiphane
Istatistikleri’ne gére Tiirkiye genelinde toplam 32.411 adet kiitiiphane vardir. Bunlardan
610’u tiniversite kiitliphanesi, 1.182’s1 halk kiitliphanesi, 1°1 milli kiitiiphane, 30 bin 618’1
ise Orglin ve yaygin egitim kurumlarinin bilinyesinde olan kiitiiphanelerdir (Kiitiiphane
[statistikleri, 2020). Yine bu yil TUIK tarafindan yayimlanan Kiiltiir Ekonomisi 2019
verilerine gore Kkiiltlir harcamalarinda bir Onceki yila gore %4,7 oraninda artis
goriilmektedir. Devlet kiiltiir harcamalar1 yiizdelik diliminin %12,3{inli kitap ve yazil

basin, %2,3’linii ise kiitliphane harcamalar1 olusturmaktadir (Kiiltiir Ekonomisi, 2020).

Gelismis ve gelismekte olan iilkeler egitim ve kiiltiir harcamalarina 6zen
gostermekte ve bu alanlara yatirrm yapmaktadirlar. Ulkemiz gelismekte olan bir iilke
olarak egitim ve kiiltlirel harcamalara dikkat etmektedir. Okullagma, kitap okuma ve
kiitiphane agma oranlar1 yillara gore artmaktadir. Kullanilmayan ya da islevselligini
yitirmig kiitliphaneler yeniden yapilandirilmakta ve ihtiyaca gore yeni ek binalar
yapilmaktadir. Ozellikle son yillarda belediyecilik faaliyetleri kapsaminda g¢ocuk

kiitliphanelerine 6zen gosterilmektedir.
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Cocuklara kitap okuma aligkanligi, kitap kiiltliri ve sevgisi kazandirmaya
calisirken onlar1 bir mekan ve zaman ile kisitlamak dogru degildir. Boyle oldugunda
cocuklar kitap okuma eyleminin sadece belirli alan ve zamanlarda yapilabildigi kanisina
varabilmektedirler. Bahcede, sinifta, kiitliphanede, bir miize ziyaretinde ya da piknikte
bile okunabilecegi ¢ocuklara yasayarak deneyimleyerek gosterilmelidir. Ancak hava
kosullart gibi elverissiz durumlarda 6nceden olusturulmus kitap merkezleri ile okul
icerisinde var olan ¢ocuk kiitiiphaneleri okul Oncesi Ogretmenlerine kolaylik
saglayacaktir. Kitap merkezleri sadece raflarin ya da halilarin var oldugu alanlardan
ziyade Ogretmen ve ¢ocuklarin  yaraticiliklarina  gore farkli  sekillerde
olusturulabilmektedir. Buna &rnek olabilecek diizenlenmis kitap merkezleri (KM)

fotograflar ile verilmek istenmistir.
Cesitli tilkelerde okul 6ncesi smiflarinda olusturulan KM’ ne dair fotograﬂarlg:

Resim 7. KM: Amerika®* (Michigan/sol)- Amerika'® (Chicago/sag)

0000 r "

13 Fotograflar Google arama motorunun gérsel kismindan, pinterest ya da okullarin kendi web sitelerinden
alinmistir.

14 https://thelearningexpresspreschool.com/preschool-classrooms/pre-kindergarten_room_6/

15 https://tr.pinterest.com/pin/537546905498365866/


https://thelearningexpresspreschool.com/preschool-classrooms/pre-kindergarten_room_6/
https://tr.pinterest.com/pin/537546905498365866/

Resim 8. KM: Malezya® (sol)- ingiltere!’ (sag)

16 https://www.mindchamps.org/blog/best-preschools-in-tiong-bahru/
Yhttp://www.earlyyearscareers.com/eyc/latest-news/improve-your-cosy-area-in-your-early-years-under-
2s-room/

18 https://miradasypolaroids.blogspot.com/2014/05/ambientes-escola-congres-indians.html?m=1
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https://www.mindchamps.org/blog/best-preschools-in-tiong-bahru/
http://www.earlyyearscareers.com/eyc/latest-news/improve-your-cosy-area-in-your-early-years-under-2s-room/
http://www.earlyyearscareers.com/eyc/latest-news/improve-your-cosy-area-in-your-early-years-under-2s-room/
https://miradasypolaroids.blogspot.com/2014/05/ambientes-escola-congres-indians.html?m=1

Resim 10. KM: Tiirkiye®® (1)

19 https://tr.pinterest.com/pin/482659285055917714/
20 https://tr.pinterest.com/pin/580401470702090824/
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https://tr.pinterest.com/pin/482659285055917714/
https://tr.pinterest.com/pin/580401470702090824/
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Diinyanin bazi yerlerinde c¢ocuklar i¢in olusturulan kiitiiphaneler mevcuttur.
Cocuk kiitiiphaneleri (CK) ne ait fotograflar?®:

Resim 12. CK: Brezilya?? (sol)- Gana?® (sag)

21 Fotograflar sosyal medya araglarindan, Google arama motorunun gérsel kismindan, pinterest ya da
okullarin kendi web sitelerinden alinmastir.
2https://radaramazonico.com.br/%E2%80%8B-biblioteca-infantil-inicia-as-atividades-no-centro-povos-
da-amazonia/

23 https://tr.pinterest.com/pin/604889793678643730/

24 https://news.cgtn.com/news/3263444e7a6b7a6333566d54/share_p.html

2 https://www.nlcy.go.kr/


https://radaramazonico.com.br/%E2%80%8B-biblioteca-infantil-inicia-as-atividades-no-centro-povos-da-amazonia/
https://radaramazonico.com.br/%E2%80%8B-biblioteca-infantil-inicia-as-atividades-no-centro-povos-da-amazonia/
https://tr.pinterest.com/pin/604889793678643730/
https://news.cgtn.com/news/3263444e7a6b7a6333566d54/share_p.html
https://www.nlcy.go.kr/
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Resim 14. CK: Malezya?® (sol)- Rusya?’ (sag)

r P } -

2 https://www.timeout.com/kuala-lumpur/things-to-do/best-public-libraries-in-ki
27 https://rgdb.ru/about
28 https://blog.academyart.edu/childrens-library-monterrey-mexico/


https://www.timeout.com/kuala-lumpur/things-to-do/best-public-libraries-in-kl
https://rgdb.ru/about
https://blog.academyart.edu/childrens-library-monterrey-mexico/

Resim 16. CK: Burundi?®- Muyinga (asagida)

29 https://iwww.archdaily.com/467129/library-of-muyinga-bc-architects
30 https://www.tkpark.or.th/eng/home
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https://www.archdaily.com/467129/library-of-muyinga-bc-architects
https://www.tkpark.or.th/eng/home
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Resim 18. CK: Tiirkiye Bursa®! (sol)- Canakkale® (sag)

3L http://www.nilufer.bel.tr/niluferbelediyesi-192-cocuk_kutuphanesi
32 https://www.biga.bel.tr/projeler/23-nisan-cocuk-kutuphanesi
33 https://www.beylikduzu.istanbul/icerik/kutuphane-hizmetleri


http://www.nilufer.bel.tr/niluferbelediyesi-192-cocuk_kutuphanesi
https://www.biga.bel.tr/projeler/23-nisan-cocuk-kutuphanesi
https://www.beylikduzu.istanbul/icerik/kutuphane-hizmetleri
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Resim 20. CK: Tiirkiye Konya®* (asagida)

2.6. Dilbilgisi ve Kavram Ogretimi

Dil, bireyler arasi anlagmay1 saglayan, kendine has yapis1 ve kurallar1 olan,
toplumun ortak mali sayilan anlagmalar sistemidir (Canim, 2015). Dilin yapisim1 ve
icerigini incelemek ona sahip olan toplumun kiiltiirel sifrelerini ¢oziimlemek gibidir.
Edebiyat, miizik, mimari ve diger kiiltiirel alanlarda yapilan ¢aligmalarin toplumun
kullandig1 dile kazandirdig1 esneklik ve estetiklik s6z konusudur. Tiirk¢e i¢in de bu
estetiklik ve esneklik gegerlidir. Bu nedenle, Tiirk¢ede var olan bazi kelimelerin birden
fazla anlam1 olabilmektedir. Bu tarz yapisi olan kelime ya da kavramlarin gegtigi ctimle
icerisindeki durumlarina gore gercek ya da mecaz anlam kazanmaktadirlar. Ancak, okul
oncesi ¢ocuklar1 Piaget’in tanimladigi islem Oncesi doneminde olduklari i¢in soyut

kavramlar1 ve mecaz anlama sahip ciimleleri anlamalar1 zordur. Ornegin;

34 http://www.kop.gov.tr/haber/cocuklar-icin-cocuklara-ozel-konya-nin-ilk-cocuk-kutuphanesi-acildi/333


http://www.kop.gov.tr/haber/cocuklar-icin-cocuklara-ozel-konya-nin-ilk-cocuk-kutuphanesi-acildi/333
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“Bos” kavrami,

- Bu bos kutuyu ¢épe atalim. (Gergek Anlam)
- Bu bos laflar gecelim. (Mecaz Anlam)

Bir okul 6ncesi ¢ocuguna birinci ciimleyi kurdugumuzda sinif igerisinde bulunan
kutuya yonelerek onu c¢ope atabilirken ikinci climlede tepkisiz kalabilmektedir.
Cocuklarin gelisim 6zellikleri goz 6nilinde bulundurularak ¢ocugun 6nce kavramin gergek
anlamini o6grenebilmesine ve bunu uygun yerde kullanabilmesine yardimci olmak

gerekmektedir.

2.6.1. Tiirkce Dilbilgisi

Tiirkce, Ural-Altay dil ailesinin Altay kolunda yer alan yapi olarak eklemeli bir
dildir. Yap1 6zelligi bakimindan ekler ile tiiretilirken kelime koklerinde bir degisme
yapilmaz (Kuru, 2015). Bu yeni kelime ya da kavram tiiretme i¢in ¢ogunlukla yapim
eklerinden yararlanilmaktadir. Yapim eki kelimelerin kok ya da gévdelerine gelerek yeni
bir kavram tiiretme isini yiiklenendir (Dictionnaire Larousse, 1994, s. 2433). Ornek olarak
“bil-" fiil kokiine yapim eki getirmek istersek aldig1 ekin ¢esidine gore farkli kelime ya da

kavram olusturulabilmektedir. Bunlar; “bil-dir-i”, “bil-gi-1i”’ vb.

Tiirkgede olusturulacak yeni sdzciik ve kavramlar1 karsilamak icin dort yol
kullanilir: Kelime tiiretmek, kelime grubu yapmak, yabanci kelime almak ve kelime
diriltmek-derlemek (Ergin, 2001). Bu dort kelime olusturma yolu igin su Ornekler

verilebilir:
1. Kelime tiiretmek: “sev”, sev-gi-li, sev-in-¢, “gdz”, goz-lik-¢ii vb.
2. Kelime grubu yapmak: konargéger, yardimsever, su yilani vb.
3. Yabanci kelime almak: posta, telefon, otomatik vb.

4. Kelime diriltmek- derlemek: kamu, gérkem, deprenmek, aylak, giileg vb.
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Ayni sekilde Tiirkgede yeni sozciik ve kavram tiiretmek i¢in var olan yontemlere

ek olarak kullanim 6rnekleri;

- Hem ¢ekim hem yapim eki ekleme, “temiz-lik-¢i-ler”, “Edirne-li-ler” vb.
- So6zciigiin anlaminin genislemesi ile, dal “aga¢ dali”, “bilim dali” vb.

- Baska bir dilden 6diinglenerek, “check-up”, “gurme” vb.

Farkl1 s6zciik tiiretme yontemleri ile Tiirk¢enin igerisinde var olan bir s6zciigiin
defalarca tiireyebildigini, anlam ve kullanim agisindan esneyebildigini bdylece kelime
cesitliliginin fazla oldugunu gorebilmekteyiz. Bu da Tiirkgenin yap1 olarak eklemeli bir
dil oldugunu, kokten tiireyebildigini ve hatta tliretilmis olanlara bile ekleme yaparak
yeniden sozciik olusturmanin miimkiin oldugunu gostermektedir. Okuma ve konusma
sirasinda bu durum kisiye kelimeyi tahmin etme firsati verirken tiiretilen kelimenin

kullanim kolayligin1 da olusturmaktadir (Giines, 2016).

Tiirk¢ede kelime kok ya da govdesine gelen yapim ve ¢ekim ekleri sdzciikte
degisiklik yaratmaktadirlar. Yapim ekleri anlam degisikligine yol acarken ¢ekim ekleri
kelimenin diger sozciikler ile bag kurmasina, ¢ekimlenmesine neden olur ancak anlam

degisikligine neden olmamaktadir. Ornegin;
“Cicek” kelimesi,

- “Cigek-ler” ¢ekim eki alarak ¢i¢cek anlamini yitirmeden birden fazla olmasi

vurgulanmaktadir.

- “Cicek-¢1” yapim eki ile kok ayn1 kalsa da anlam olarak ¢igek satan yer ya da
kisidir.

2.6.1.1. Sozciikte Anlam

Tiirkgede kullanilan sozciikler aldiklar ekler ve gegtikleri ciimle igerisinde

anlam kazanmaktadirlar. Kimi zaman yeni bir sozciik tiiretirken kimi zaman tiiremeden
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baska anlam tagimaktadir. Bunun i¢in s6zciigiin ciimledeki temel, yan, mecaz ve terim

anlam olma durumuna bakmamiz gerekmektedir.
Temel anlam, sozciigiin ilk ve asil anlamidir.

- Tasinmak i¢in bos kutulara ihtiyaci var. (Ilk anlamu ile i¢inde iistiinde

herhangi bir sey olmama durumunu belirten kavramdir)

Yan anlam, sozciigiin temel anlamimin bir 6l¢iide korundugu ama yeni anlam

kazandigidir.

- Ug aydir bosum, bunu biliyorsun... Elbet, is bulacagim! (ikinci anlamu isi

olmayan, issiz olarak kullanilmistir)

Mecaz anlam, sozciigiin temel anlamindan uzaklasarak soyut yeni bir anlam

kazanmasidir.

- Bu bos laflar1 ¢ok duyduk. (Bir ise yaramayan olarak mecaz anlamda

verilmistir)

Terim anlam, bir sozcligiin sanat, bilim, spor ya da meslek alanlar ile ilgili

kazandig1 anlamdir.

- Evin perdesi agik kalmis (Temel anlam)
- Kazm ayaklari perdelidir (Yan anlam)
- Goziime bir anda perde indi. (Mecaz anlam)

- Oyunun bu perdesi daha heyecanli gecti. (Terim anlam)

M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’nin iginde yer alan kavramlara yer
verme durumu g¢izelgesindeki zit kavramlar kategorisinde bulunan “dogru-yanlis”
ikilisinden “dogru” kavrami g¢ocuklara oOgretilirken temel anlami ile “yanlis”in zit

anlamlis1 olarak dgretilmektedir. Ornegin;

- Bu haberin dogru oldugunu biliyorduk (Temel anlam)
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- Bize dogru geliyorlardi (Yan anlam)
- Ahmet’in dogru diizgiin durmamasi sinirimizi bozdu. (Mecaz anlam)

- A noktasindan B noktasina bir dogru ¢izelim. (Terim anlam)
Karsit anlam, birbirlerine anlam yoniinden zitt1 olan sdzciiklerin olusturdugudur.

- Bu sorunun cevabini dogru yapmissin.

- En ¢ok yanlis1 matematik sorularinda yapmisim.

Es anlamli, aym kavrami farkli kelimeler ile karsilayan sozciiklerden

olusmaktadir.

- Bu¢ocuk da pek kiiciikmiis.

- Bu ufak yere nasil oturabilirim ki...

Yakin anlamli, sozciikler anlam olarak birbirine yakin olsalar bile anlamca

birbirini tam karsilamayan sozciiklerden meydana gelmektedir.

- Evin oturma odas1 ¢ok genismis.

- Yeni aldigim pantolonun pagasi da ¢ok bolmus.

M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’nin iginde yer alan kavramlara yer
verme durumu ¢izelgesindeki boyut kategorisinde “biiytik-orta-kiigiik” yer alirken “ufak”
kavrami “kiigiik” kavraminin es anlamlis1 olsa da yer almamaktadir. Aymi kategoride
“genig-dar” ikilisi yer alirken “bol” kavrami bulunmamaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma
icin incelenen RCHK’nda taratilan kavramlar igerisinde es anlamlilarina ya da yakin

anlaml kavramlara yer verilmemistir.

Sestes sozciikler, yazilis bakimindan aymi anlam yoniinden farkli olanlara

denilmektedir.

- Kapiy1 agik birakir misin? (Agik-kapali kavramlari)
- Rujumun rengi acik m1? (Ag¢ik-koyu kavramlari)
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Nitel-Nicel anlam, bir nesne ya da varligin dl¢iilemeyen 6zellikleri ile dl¢iilebilen

sayisal ozelliklerini ifade edilebilen anlamlardir.

- Ilisu kiigtik bir dere kaynagidir. (Nicel anlam- 6l¢iilebilir)
- Ihisu ¢ok giizel bir dere kaynagidir. (Nitel anlam- 6l¢iilemeyen)

Somut-Soyut anlam, duyularimizla algilayabildigimiz kavramlar somut,

algilayamadiklarimiz ise soyut anlami olusturmaktadir.

- Agacin golgesine uzanmis, uyuyordu. (Somut anlam)

- Esinin gdlgesinde yagamaktan yorulmustu. (Soyut anlam)

- Evdeki eski kitaplar1 atmak istiyordu. (Eski-yeni kavramlari, somut
anlam)

- Babam da tam bir eski kafali! (Soyut anlam)

Okul oOncesi donemindeki c¢ocuklar sahip olduklar1 biligsel gelisim
ozelliklerinden dolay1 soyut, mecaz, sestes ve yan anlamlar1 olan kavramlari dogru
anlayarak yerinde kullanmakta zorlanmaktadirlar. Bu yiizden kiiciik yas grubu ¢ocuklara
kelimenin 6nce ilk anlamin1 6gretmek gerekmektedir. Cocuklar i¢in yazilan resimli hikaye
kitaplarinda da kavramlarin ilk yani temel anlamlarinin olmasi ¢ocugun metni anlamasina

yardimc1 olmaktadir.

2.6.2. Kavram Ogretimi

Kavram, nesnelerin, olaylarin veya diisiincelerin ortak yanlarini genel bir anlam
icerisinde toplayan smiflamadir (TDK, 2020). Kelime ise bir sdzcenin bir ya da birden
fazla ses biriminin bir araya gelmesi ile olugsmaktadir. Kavramda tek ya da daraltilmis
anlamt olup zihnimizde kavrami algilayisimiza gére anlamlandirabilmekteyiz. Yani
kavramin gercekte tam karsiligi olmayabilir ama ornekleri mevcuttur bu da insanlarin
deneyimleri, algilari ve diisiinceleri yoluyla elde edilebilmektedir. Ornegin, “eksi”
kavramini ¢izemeyebiliriz ama eksiyi animsatan resimlemeler yapabiliriz. Bir bagka 6rnek

olarak, “kare” kavramina sahip olan yani deneyimleyen kisi diger geometrik sekillerden
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kareyi ayirt edebilmektedir. Burada kisi zihninde olusan tasarimdan faydalanmaktadir.
Kelimede ise var olus sekli itibari ile kafamizda netligi ya da gorselligi olan, s6zce anlami
genis ya da anlami olmayandir. Ote yandan kavram ayrintilari kaldirir, kisiye

simiflandirma ve ortak 6zellikleri gérme imkani1 vermektedir.

Ogretim, kiside dgrenmenin olusabilmesi i¢in uygulanan siireglerin tamamina
denmektedir. Ogretim, amach, planli ve destekli olmaktadir. Kavramin zihinde
olusturulma siireci ise kavram ogretimidir. Kavram 6gretiminin gergeklesebilmesi igin iki
asamaya ihtiya¢ duyulur: kavram olusturma ve kavram kazanma. Bireyin kavram
olusturabilmesi i¢in dncelikle kavramlarin benzerliklerini ve farkliliklarini bulabilmesi
gerekmektedir. Yani kavram olusturmada hem genelleme hem de ayirt etme soz
konusudur (Camlibel Cakmak, 2012). Ornegin, “mavi” renk kavrammi g¢ocukta
olusturmak istersek en basit olan etkinlikten baslariz. Cocuga “Etrafinda mavi ne
goriiyorsun” diye sorariz. Cocuk 6nce mavi rengini digerlerinden ayirt etmeye ¢alisir,
ardindan mavi olan ve olabilecek nesneleri, gostermeye ve sdylemeye baslar. Etkinlik
sonunda ¢ocukta mavi kavramina iliskin belli tasarimlar olusmaya baglamistir. Kavram
kazanmada ise ¢ocuk kavrami islevsel olarak kullanabilmekte siniflayabilmektedir.
Boylece ¢cocuk “mavi” kavramini “mavi tiggen, mavi kare” seklinde ayirabilmektedir. Bu
da kavram kazaniminda tiimdengelim yontemi oldugunu gostermektedir. Sonug olarak,
kullanilan kavrami ilintili kategorilere ayirarak, genelden 6zele gidilerek zihninde yeni

bilgiler olusturulmaktadir (Ulgen, 2004).

Kavramlarin 6gretimi ¢ocugun bebeklik doneminde baglamaktadir. Cocuk ilk
kavramlarini olusturur ve onlar1 anlamlandirir. Ebeveynler cocugun sozciik dagarcigina
katkida bulunmak i¢in genellikle hikaye kitaplarini tercih etmektedirler. Bir kitap
okunduktan sonra igerisinde gegen farkli kelimeler ile kavramlar1 ¢ocuklara sorarak
kavram 6gretiminin etkisine bakilabilmektedir. Cocuklar anlamsal yonden zengin ve
terimsel kelimeleri metinlerde duydukca 6grenmekte ve hedeflenen kelime hazinesine

ulasabilmektedirler (Wasik & Hindman, 2014).
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2.7. T.C. M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Program

M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kitabmin baginda milli egitimin ve
okul Oncesi egitimin genel amaclar ile ilkeleri yer almaktadir. Okul 6ncesi doneminin
Onemi, okul Oncesi egitimi programinin tanitimi, gelisim ozellikleri, kazanimlar ve
gostergeler seklinde devam etmektedir. Okul Oncesi egitiminin planlanmasi ve
uygulanmasi, okul 6ncesi egitimin degerlendirilmesi ile boliimler sonlandirilirken ekler
boliimiinde “M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi1 Kavramlara Aylik Planlarinda
Yer Verme Durumu Cizelgesi” yer almaktadir (M.E.B., 2013, s. 62-64).

Okul 6ncesi egitimi programi ¢ocuk merkezli oldugu i¢in ¢ocugun ihtiyacina
gore sekillenebilmektedir. Bir okul dncesi 6gretmeni sinifin ihtiyaglarina gore 6gretmek
istedigi konular varsa programda yer alan kazanim ve gostergelere gore etkinliklerini
planlayabilir ve kavramlardan yararlanabilmektedir. Dikkat etmesi gereken nokta tema ya
da konularin birer ara¢ oldugu asil olan program igerisinde yer alan kavramlar, kazanim
ve gostergelerdir. Program, ¢ocugun ihtiyaglarina, gelisim oOzelliklerine ve g¢evresel
faktorlere gore degistirilebilir, uyarlanabilir ve bireysellestirilebilir. Okul 6ncesi egitimi
programinin esnek olusu okul dncesi dgretmenlerine kolaylik saglamaktadir. Ogretmen,
kavramlari, kazanim ve gostergeleri istedigi sekilde kullanabilir, farkli etkinliklerle
birlestirebilir (M.E.B., 2013). Ogretmen neyi, ne zaman ve nasil dgretecegini kendisi
belirleyebilmektedir. Programin bu esneklik 6zelligini en ¢ok da kavramlari ele alirken
kullanabilmektedir. Ornegin, renk kategorisinde belirli renklere yer verilmemistir.
Ogretmen isterse ana ve ara renk seklinde dgretebilir, isterse sinifta yer alan materyallerin
renklerine gore etkinlik hazirlayabilmektedir. Okul 6ncesi dgretmenleri ile yapilan bir
caligmada programin esnek oldugunu, kazanim ve gostergeleri ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine gore secebildiklerini ve ihtiyaca gore ekleme ve ¢ikarma yapabildiklerini

belirtmislerdir (Ozsirkint1, Akay, & Yilmaz Bolat, 2014).
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M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi kavramlara aylik planlarinda yer
verme durumu ¢izelgesinde 10 tane kategori ve 1 tane de “Kavram Eklenebilir” kutucugu

bulunmaktadir. Bu kategoriler®;
1. Renk (Aylar: eyliil, ekim...)%
2. Geometrik Sekiller (daire, cember...)
3. Boyut (biiyiik/orta/kiigiik, ince/kalin...)
4. Miktar (az/cok, agir/hafif...)
5. Yon/Mekanda Konum (6n/arka, yukari/asagi...)
6. Say1/Sayma (1-20 arasi sayilar, sifir...)
7. Duyu (tatl, tuzlu...)
8. Duygu (mutlu, lizgiin...)
9. Z1t (ayni/farkli/benzer, agik/kapali...)
10. Zaman (6nce/simdi/sonra, sabah/6gle/aksam...)

Bu kavramlar belirlenmis kategoriler altinda verilse de okul dncesi 6gretmenleri
farkli kategoriler altinda da kavramlar ele alabilmektedirler. Ayrica ikili ya da ti¢lii olarak

verilen kavramlar ayri ayri ele alinabilmektedir (M.E.B., 2013, s. 64).

3 Kavram gizelgesinde bulunan kategorilerin her birinin sadece ilk iki kavramia yer verilmistir.
3 Renkler bir isim listesi seklinde programda olmadigi igin ay bazli gosterilmistir.
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Tablo 1. M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi Kavramlara Aylik Egitim
Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi
Kavramlarin gosterildigi ¢izelge M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi
kitapgiginin Ek-5 bashigi altinda ve sayfa 62-64 araliginda su sekilde yer almaktadir
(M.E.B., 2013);

MiLLi E&iTIM BAKANLIEI OKUL 6NCESI EFTIMI PROGRAMI
KAVRAMLARA AYLIK EGiTiM PLANLARINDA YER VERME DURUMU CiZELGESI
Obkul:

Ofretmen:
Grup:

EATEGORILER| KAVRAMLAR Eylul Ekim Kagim | Archk | Ccak | Subat | Mart | Mison | Mops |Haziran

Cijretmen ele aldiifi
RENE renk e penk
tonlemm aylara
gore koydeder

Daire

Fember

Upgen
Kare

GEOMETRIX
-5E‘t|.- Dii-c-",,ﬁr'fge.q

Elips
Kenor

Kige

Byl Orta-Kiglk

Ince-Kalin

BOYUT
Uzun-Kisa

Gepig-Dar
Az-Lok

Adie-Hafif

Bag Dichy

Tek-Gift

MIETAR
Yarim-Tam

Egit

Enlabalik-Terha

Parga-Biitiin

Pora




KATESORILER | K

AVRAMLAR

Eyhiil

Ekim

Kagim

Aralik

Ceak

subat

HMaort

Migan
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Haziran

Cin-Arka

Yukarr-Agng

Lleri-Geri

Saj- Sol

Oniinde- Arkastindn

Alt-List-Ortg

Al
YOMS
MEKAND A

tanda-Ortasinda-

Arpinda

KOMLUM

Yaminda

‘Yukarida-Aseifda

fe-tusg

Tginde-Digindn

Igeri-Digar

Wzak-Yakin

Algok-Yiksek

Saginda-Salunde

1-20 aras sayilar

Srfie

SAYL/SAYMA

Tlk-Orta-Son

Onceki-sonraki

Sira sy
f::ir-incl'-'ﬁncf.. 1

Tath

Tuzlu

Aci

Ekgi

Sicak-Seguk-Lik

Sert-Yumugak

Kaygan-PUrield

DUy

Tiliylu-Tiiysuz

Islak-Kuru

Sivr-Kut

Kokulu-Kekusuz

Parlak-Mat

Taze-Bayat

Segli-Sesgiz




KATEGORILER

KAVRAMLAR

Eyliil

Ekim

Kagim

Arglilk

Ocak

Subat

Mart

Misan

Mmns
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Haziran

LYy

Mutlu

Uzgun

Kizgin

Karkmus

Sagwm

Ayni-Farkl-Benzer

Acik-Kapah

Hizli-¥avag

Canli-Cansiz

Hereketli-Hareketsiz]

Keloy-Zor

Karanhk-Aydiniik

Ters-Diiz

Eski-Yeni

Boglangic-Bitis

Kirli-Temiz

Ac-Tak

Duz-Edri

Glzel-Cirkin

Degru-Yanly

Sigman-Zaynf

Yagli-Geng

Derin-Sig

Actk-Kayu

Once Simdi-5onra

Sabah-Cfle- Aksam

ln-Bugln-Yarin

Sece-Gundiz

KAVRAM
EKLENERILIR

*Eavramlar belirli kategoriler altinda verilmistir. Ancak bazi kavromlar farkl kategoriler alfinda da ele alinabilir.
*Ikili-iighi gruplar halinde yazilmis olan kavramlar tek tek ele alinocak ise ele alndigi ayin kutucuguna kaydedilir.
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Bu hali ile programda kavram sayis1 su sekildedir;
1. Renk

2. Geometrik Sekiller: 8

3. Boyut: 9

4. Miktar: 16

5. Yon/Mekanda Konum: 32
6. Say1/Sayma

7. Duyu: 25

8. Duygu: 5

9. 7Z1t: 39

10. Zaman: 11

Programda yer alan renk ve sayi/sayma kategorisi hari¢ toplam kavram sayisi
145°tir. Sayi/sayma kategorisinde sira sayist kavraminda net bir bitis sayist
verilmediginden 1-20 aras1 sayilarin ¢ocuklara 6gretildigi dikkate alinirsa birden yirmiye
kadar (birinci’den yirminci’ye) sira sayisi i¢in almabilir. Boylece sayi/sayma
kategorisinde sabit bulunan 26 adet kavrama 20 adet sira sayis1 kavrami eklenerek bu

kategori 46 olarak hesaplanmistir.

Tablo 2. Say/Sayma Kategorisinde Kavram Sayisi

1-20 aras1 sayilar 20
Sifir 1
Say1/Sayma [1k-Orta-Son 3
Onceki-Sonraki 2
Sira Sayisi (birinci-ikinci-...) 20
TOPLAM 46
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Kavram cizelgesinde yer alan 145 adet kavrama 26 tane kavram da sayi/sayma
kategorisinden eklenerek sabit kavram sayisi 171 olarak tespit edilmistir. Sayi/sayma
kategorisinden geri kalan 20 adet kavram ise renk kategorisi ile birlikte ele alinarak
arastirmaci tarafindan alinan kavramlar olarak verilmistir. Renk kategorisinde zorunlu
renkler olmadig1 i¢in okul dncesinde Ogretilmesi ihtiya¢ duyulan ve ¢ocuklarin sevdigi
renkler ¢izelgeye dahil edilebilmektedir. Arastirmac tarafindan renk kategorisine alinan
kavramlar; ana renk (3 adet), ara renk (3 adet), siyah, beyaz, gri, bordo, kahverengi,
lacivert, lila ve pembe olmak iizere 14 adettir. Sonug olarak, ¢izelgede var olan sabit
kavram sayis1t 171°e renk kategorisinden 14 adet, sayi/sayma kategorisinden 20 adet

eklenince yeni toplam kavram sayisi 205 olarak bulunmaktadir.

Yapilan alan taramalarinda, M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’nda yer
alan kavramlara resimli ¢ocuk hikaye kitaplarinda yer verme durumunu inceleyen
caligmalarin az oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple 171 adet sabit kavramin ve 34 adet
aragtirmaci tarafindan belirlenerek alinmis kavramlarin resimli hikdye kitaplarinin
metinlerinde taratilarak yapilan bu ¢alismanin RCHK’nda var olan kavramlarin tespiti

yoniinden alana kayda deger bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

2.8. Bu Alanda Yapilan Bilimsel Calismalar

Bu boliimde okul oncesi donemdeki cocuklar icin yazilan RCHK’nda
kavramlarin olmasina yonelik yapilan aragtirmalar temel alinarak literatiir taramasina yer
verilmistir. RCHK’ nda kavramlara yer verilme durumunu ¢alisan arastirmalarin azligi
sebebiyle kavramlara, kavram ogretimine/kazandirmaya, kavram ogretiminin geligim
alanlarmna etkilerine, M.E.B. Okul Oncesi Egitim Programi’na, RCHK ile ilgili

caligmalara da deginilmistir.

Yiiksekdgretim Kurulu Baskanhg (YOK) Ulusal Tez Merkezi’nde ilk olarak
ulagilan en eski ¢aligma 1993 yilinda oldugu goriilmistiir. Uzmen (1993), son 20 yilda
basilmis olan 125 adet Tiirk¢e, 125 adet de ¢eviri RCHK n1 konu yoniinden incelenerek

Tirkce basilan kitaplarin konu cesitliliginin azliginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.
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Arastirmaci tarafindan hazirlanan kitap kayit formu kullanilmis ve genel konu listesi
cikarilmistir. Thtiya¢ halinde her konu igin alt konu listesi hazirlanmistir. Calismanin
basindaki beklenti calisma sonunda dogrulanmis; Tiirkge basilan kitaplarda konu

yetersizligi tespit edilmistir.

Van Scoy ve Fairchild (1993) okul oncesi ve ilkokuldaki ¢ocuklarin zaman
kavramini anlamaya yardimci olmak adina bir ¢galisma yapmislardir. Kiigiik cocuklar anne
ve anneannesine baktiklarinda ayni boy ve kiloda goriiyorlarsa yaslarinin ayni oldugunu
diisiinebilmekte yasl ve gen¢ olmay1 zamansal olarak algilayamamaktadirlar. Cocuklara
bu sabah ne yaptin 6glen ne yaptin gibi sorular ile zamani algilama ¢alismalari, giin icinde
takvim calismalar ile zaman1 kayit altina alma ¢ocuklara yardimei olacaktir. Somut ve

g6z onilindeki orneklerle yapilan ¢aligmalarin ¢ocuklar i¢in etkisi daha iyi olacaktir.

Uzmen (2001) yapmis oldugu bu ¢alismada ise anaokuluna giden alt1 yagindaki
cocuklarin prososyal davraniglarinin RCHK’nda gecen yardimlagma ve paylasimda
bulunma konulari ile desteklenmesine deginmistir. Bu ¢alisma deneysel olup iki tiniversite
biinyesindeki anaokulu ile bir 6zel anaokulundan olugmaktadir. Calisma grubunu alti
yasindaki 40 ¢ocuk olusturmaktadir. Caligmada On test ve son test yapilmis, yardimlagsma
i¢cin yere diisliriilenlerin toplanmasi, paylasma iginse verilen ¢ikartmalarin paylasiimasi
beklenilmistir. Aileler ile 6gretmenlere igerisinde yardimlagma ve paylasma ile ilgili
sorularin oldugu formlar verilmistir. Deney ve kontrol grubuna dort hafta iginde
yardimlagma olan dort hafta da iginde paylasma konusu olan kitaplar okunmustur. Deney
grubu ile hikdye iizerine tartisma, sohbet ve etkinlikler yapilmistir. Deney grubundaki kiz
cocuklarinda yardimlagsma yoniinde erkek ¢ocuklarinda paylagsma yoniinde daha etkisi
oldugu tespit edilmistir. Aileler ve 6gretmenlere gonderilen sorulara verilen cevaplarin

cocuklarin davraniglar ile tutarli olmadig1 bulunmustur.

Isitan (2005) RCHK’nda benlik kavramini konu itibari ile incelemistir. 1980-
2003 yillarinda basilmis 45 adet ¢eviri 195 adet Tiirkce yazilmigs RCHK benlik kavramini
icerip igermedigini tespit etmek amaciyla taranmistir. Isitan tarafindan hazirlanan benlik

kontrol listesi ile alt1 genel konu listesi bulunmaktadir. Yapilan durum analizi sonucunda
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en fazla islenen konularin akran, ¢evre baglari, en az iglenen konularin ise ¢ocugun ve

fiziksel goriiniimii ile akademik becerisi oldugudur.

Celik C. (2005) okul 6ncesi ¢ocuklarinin zaman kavramini 6grenebilmeleri i¢in
yapilmis egitici oyuncaklarin 6grenme iizerindeki etkisini aragtirmistir. Bu ¢alismada
deney ve kontrol gruplari mevcuttur. Arasgtirmanin Orneklemi Konya ilinin Karatay
ilcesindeki bir ilkdgretime bagli anasinifina giden 6 yasindaki 24 okul dncesi ¢cocugundan
olugsmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin her biri 6’sar kiz ve 6’sar erkekten meydana
gelmektedir. On testler yapildiktan sonra deney grubu ile 3 hafta boyunca haftada 5 kez
“Egitici Oyuncak Zaman Kavrami Egitim Program1” uygulanmistir. Yapilan bu ¢alisma
sonucunda son testte deney ve kontrol grubu arasinda zaman kavraminin 6grenimi

yoniinden deney grubu tarafinda anlamli bir fark bulunmustur.

Tokgoz (2006) gocuklar igin yazilan RCHK ’nin tagimasi gereken dil gelisimsel
ve anlambilimi agisindan Ozelliklerini saptamaya ¢alismistir. Calisma grubu 5-6 yas
cocuklaria yonelik yazilmis 30 adet kitaptan olugmaktadir. Arastirmanin sonucunda bu
yas grubu i¢in hazirlanan ¢ocuk kitaplarinda daha c¢ok bigimsel ve iceriksel ozelliklere
dikkat edildigi bulunmustur. Dil gelisimlerini destekleyen ve anlambilimi yoniinden de

cocuklar destekleyen kitaplarin yazilmasi gerektigine ulagilmistir.

Sigrar (2006) RCHK beden dili kullanimi agisindan ele alinarak resimlerde var
olan jest ve mimiklerin hikdyeye kattig1 imkanlar incelemistir. Caligma alt1 béliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde, kitabin dogusu ve tarihsel gelisim, ikinci boliimde beden
dili ile ilgili yapilan arastirmalar, {iglincii boliimde cocuk ve kitap iliskisi, dordiincii
boliimde resimli ¢ocuk kitaplarinda beden dili, tasarim ve ¢izerin rolii, besinci boliimde
kitap uygulamasi ve analizi son boliimde ise anaokulu 6grencileri ile gergeklestirilen bir

resimli kitap uygulamasinin sonuglart yer almaktadir.

Yilmaz Bolat ve Dikici Sigirtmag¢’in (2006) yapmis olduklari ¢alismada Adana
ilinde sosyo ekonomik seviyesi diisiik iic adet ilkogretim okulunun biinyesindeki

anaokullarma giden 72 aylik g¢ocuklarin miizikli oyun etkinlikleri ile sayi-islem
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kavramlarin1 kazanmalarini incelemislerdir. Bu c¢alismada deney ve kontrol grubu
mevcuttur. Her iki gruba da 10’ar ¢ocuk dahil edilmistir. Deney ve kontrol grubuna
“Basar1 Testi” On test ve son test olarak uygulanmistir. Deney grubuna istenen kavramlari
kazandirabilmek i¢in miizikli oyun etkinleri ile 6gretim yapilirken kontrol grubuna
miizikli oyun etkinlikleri disindaki etkinliklerle 6gretim yapilmistir. Bu 6gretim haftada
iki glin ve yarimsar saat olacak sekilde toplam 12 hafta siirmiistiir. Yapilan ¢alisma
sonucunda on testte iki grup arasinda belirgin bir fark bulunmazken egitim sonrasi yapilan
son testte deney grubu yoniinde belirgin bir fark goériilmiistiir. Boylece miizikli oyun
etkinlikleri ile say1 ve islem kavramlarinin kazandirilmasinin etkili oldugu sonucuna

ulastimistir.

Giindiiz Saglam (2007) 6gretmenlerin ve ailelerin okul oncesi donemindeki
cocuklar i¢cin yazilan RCHK’n1 nasil ele aldiklar1 ve bu kitaplarda hangi 6zellikleri
aradiklarina dair goriisleri ortaya koymak i¢in yapmistir. Arasgtirmanin ¢alisma grubunu
Afyon ilindeki anaokullarinda ve anasmiflarinda gorev yapan 6gretmenler ile bu okula
giden cocuklarin aileleri olusturmaktadir. 88 adet ana sinifi ve anaokulu, 137 adet
O0gretmen bulunmaktadir. Arastirmaci tarafindan 27 soruluk anket olusturulmus ailelerin
goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda lisans egitimine sahip olan 6gretmenler, en az
lise mezunu olan Ogretmenlere gore kitap okumanin g¢ocuklarda istendik davranig
olusturmasi agisindan olumlu goriis belirtmislerdir. Ailelere iliskin bulgularda resmi
kurumda ¢aliganlarin diger meslektekilere gore ¢ocuk kitaplarini daha ¢ok inceledikleri
tespit edilmistir. Kitap seciminde aranilan ozelliklere babalarin daha az duyarlilik

gosterdigi saptanmaistir.

Sagkesen (2008) ¢ocuklar igin kitap se¢imini 6lgen kriter 6lgegi ile 6gretmen ve
ebeveynlerin goriislerini almistir. Bu 6lgek 21 anket sorusundan olusmaktadir. Ayrica 7
adet 0gretmen bilgileri ile 6 adet ailenin bilgisini almaya yonelik kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Arastirmanin orneklemini Samsun ilindeki anaokullar1 ve anasiniflari
olusturmaktadir. 871 ebeveyn ile 97 Ogretmene ulasilmistir. Arastirma sonucunda

ebeveyn ve Ogretmenlerin RCHK secimine iligkin kriterleri saptanmaya caligilmistir.
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Ogretmenler kitap secerken mesleki kidemleri, cocuklarin yaslar1 ve kitap alimina karar
veren taraf olarak bir fark goriilmemistir. Ebeveynler kitap segerken okul dncesine giden

cocuk sayisi olarak bir fark yoktur.

Avsalak (2008) arastirmasinda 5-6 yas grubu okul oncesi ¢ocuklarinda miizik
egitimi ile kavram gelisimine deginmistir. Arastirmanin 6rneklemini Istanbul ilinde
bulunan ii¢ anaokulu olusturmaktadir. Arastirmada “Kavram Gelisim Olgegi”
kullanilmistir. Kavram analizi i¢in kavramlar iki kategoriye ayrilmistir. Somut
kavramlardan “bos” ve “dolu” kavramlarinin kazanilmasinda deney grubu yiizde yiiz
basar1 gostermistir. Soyut kavramlarin miizik ile kazamilmasinda deney grubunun
neredeyse yarist “sesli” ve “sessiz” kavramlarmi kazanmistir. Kontrol grubuna kiyasla
deney grubu kizginlik, tizlinti, mutluluk kavramlarini oranca kazanmistir. Sonug olarak

miizik egitimi ile kavram kazandirilmasinin olumlu etkisi goriilmiistiir.

Veziroglu (2009), RCHK nin M.E.B. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda
yer alan kazanimlara uygunlugunu incelemistir. Arastirmanin drneklemini anaokullari,
anasiniflar ve kiitiiphanelerde bulunabilen kitaplar arasindan rastgele se¢ilmis 250 RCHK
olusturmaktadir. M.E.B. 2006 Okul Oncesi Egitim Program kitapgiginin ekler
boliimiindeki amag ve kazanimlar esas alinmistir. Arastirma sonucunda RCHK nin %18,5
oraninda kazanimlar1 karsiladig tespit edilmistir. RCHK nin niteligi artirilarak bu alanda

daha ¢ok calisma yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Giilpmnar (2010) calismasinda ¢ocuklarda kavram ve gorsel gelisimine, ¢ocuk
kitaplarinin tarihsel gelisimine, kavram goriintiilerinin gelisimine, ¢ocuk kitaplarinda
bi¢im ve tasarima, yayincinin, tasarimcinin ve tiiketicine durumuna deginmistir. Calisma
sonucunda, ¢ocuk kitaplarmin kalitesini belirleyen tiiketici toplumun varlig1 oldugunu

savunmustur.

Yurtseven (2011) bu ¢alismada ¢ocugun okul 6ncesine gitme durumu, annelerin
cocuguna kitap okuma siklig1 ve ¢ocuklart i¢in kitap se¢imindeki yetkinliginin ¢ocugun

sosyal becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemi Kilis ilinde bir
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anaokulunda 6 yas cocuklarinin 6gretmenleri, ¢ocuklar ve anneleri ile olugmaktadir.
Calisma grubunda 4 okul 6ncesi 6gretmeni, 91 okul dncesi cocugu ve anneleri vardir. Her
ogretmenden kendi sinifindaki ¢ocuklarmin sosyal becerilerini 6l¢mek igin bir 6lgek
doldurmalar1 istenmistir. Annelere demografik bilgilerini doldurabilecekleri bir anket ve
“Annelerin Cocuk Kitaplart Se¢imindeki Uzmanlik Diizeylerini Belirleme Anketi”
verilmistir. Arastirmada annelerin ¢ocuklarina kitap okumalari, gocuklarin sahip olduklari
sosyal becerileri ile gocuk igin kitap se¢imleri gocugun okul dncesinde egitim almis olma

durumundan etkilendigi sonucunu vermistir.

Sirin S. (2011) bu ¢alismada okul 6ncesine giden 5 yasindaki ¢ocuklarda say1 ve
islem kavramlarini kazandirmak i¢in oyun yonteminin kullanilmasinin etkisini
incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemi Bursa ilinin Osmangazi ilgesinde bulunan 6zel bir
anaokuluna giden 5 yasindaki 30 cocuktan (15 kiz 15 erkek) olusmaktadir. Verileri
toplamada say1 ve islem kavramlarini 6lgen bir test kullanilmis, deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. On test uygulandiktan sonra deney grubuna arastirmaci tarafindan
olusturulan bir program oyun yontemi ile uygulanirken kontrol grubu var olan
programlarina devam etmistir. Programin uygulanmasi bittikten sonra iki gruba da son
test yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda say1 ve islem kavramlarini 6grenmede deney
grubunda olan ¢ocuklarin lehine anlamli fark bulunmustur. Deney grubu i¢in oyun temelli

say1 ve islem kavramlarinin 6grenimi etkili olmustur.

Firat (2012) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in yazilmis olan masal ve hikaye
kitaplarinda korku ve siddet 6gelerinin tespitine yonelik bir ¢alisma yapmistir. 220 ¢cocuk
kitabindan 135 adeti masal ve 85 adeti de hikdye kitabidir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan bir form kullanilmistir. Arastirma sonucunda masal kitaplarinda gecen korku
ve siddet 6geleri hikaye kitaplarindan fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica okul 6ncesi
ogretmenlerinin farkindaliklarint 6lgmek i¢cin de bir form hazirlanmistir. Bunun
sonucunda da 6gretmenlerin ¢ocuk kitaplar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari

ve okunacak kitap se¢ciminde dikkatsiz olduklar1 saptanmistir.
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Unen (2012) bu calismasinda okul oncesi dénemdeki RCHK’nda yapilan
illiistrasyonlarin  ¢ocuk gelisimi lizerindeki etkisini incelemistir. RCHK’ndaki
illiistrasyonlarin  olusum asamalar1 ve genel Ozellikleri ile yapilandirilmalarina
deginmistir. Cizerlerin bu is i¢in uygun olup olmadiklarina yer vermistir. Cocuk
kitaplarini inceleyen ve denetleyen bir mekanizmanin olmamasi ile yayinevlerine gore

yapilanmalarin varligina yer vermistir.

Kalaycioglu (2012) 3-6 yas okul 6ncesindeki Tiirk ve Tiirk olmayan gocuklarin
anne-babalar1 ve 6gretmenlerinin kitap tercih etme kriterlerini ortaya ¢ikarmak igin bu
calismay1 yapmistir. Veri toplamada kullanilmak i¢in iki farkli dilde form hazirlanmistir.
Arastirmaya 122’si Tiirk olan ¢ocuklarin aileleri ile 42°si yabanci olan aileler katilmigtir.
Ayrica 23’0 yabanci cocuklarin 6gretmeni ile 39’u Tirk g¢ocuklarin Ogretmenleri
katilmigtir. Aragtirma sonunda yabanci anne-baba ve 6gretmenlerin Tiirk olan aile ve
ogretmenlere gore RCHK segerken kitaplara daha hakim olduklar1 ve islevlerini daha iyi

bildikleri saptanmustir.

Akyol (2012) galismasinda 2003-2011 yillar1 arasinda Tiirkge basilmig yerli ve
yabanci RCHK ile Ankara’daki kitabevlerinde satisa sunulan farkli yayinevlerine ait
RCHK’ndan 250 adet incelemistir. Bu arastirma ile kitaplarda yer alan degerlerin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmact tarafindan gelistirilen bir kontrol listesi
kullanilmigtir. Bu listede sahsi, bireyler arasi ve topluma ait degerler kategorilerinde 24
farkli deger bulunmaktadir. Arastirma sonunda RCHK nda en ¢ok sahsi ve bireyler arasi

degerler yer alirken en az topluma ait degerler kategorisine yer verilmistir.

Ozkan Kilig (2012) iilkemizde 2005-2011 yillar1 arasinda basilmis 250 adet
RCHK’nda cografi kavramlara yer verme durumunu inceleyerek 30 okul Oncesi
Ogretmeninin cografi kavram o6gretmede kitap kullanma durumunu analiz etmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen bir adet form degerlendirme igin kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen, daha fazla konu edilen kavramin “yer” oldugu daha az konu
edinilen kavramin ise “harita” oldugu bulunmustur. Ogretmenlere cografi kavramlarin

yeri ve dneminin soruldugu 15 soruluk bir goriisme anketi yapilmistir. Bunun sonucunda
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da cografi kavramlarin kitaplarda yer almasi gerektigi, Ogretmenlerin kitaplardan

yararlandigina ulasilmistir.

Camlibel Cakmak (2012) kavram egitimi programinin 60-71 aylik cocuklar
lizerinde temel kavramlarin kazandirilmasi agisindan etkisi incelenmistir. Arastirmanin
orneklemi Bolu ilindeki bir ilkdgretim biinyesindeki anasiniflarina giden 64 okul 6ncesi
cocugundan olugmaktadir. Arastirmada, genel bilgi formu ve uyarlamasi arastirmaci
tarafindan yapilan “Boehm-Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi” kullanilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinda kavram bilgisini 6lgebilmek icin 6n test ve son test yapilmastir.
Arastirma sonucunda uygulanan egitimin etkileri deney grubunda goriilmiistiir. Son test
sonuglarina gore iki grubun arasindan deney grubu yoniinde belirgin bir fark oldugu
gozlenmistir. Kavram 6gretimi i¢in yapilan ¢alismanin ¢ocuklar iizerinde etkisi oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Anders ve digerleri (2012) Almanya’da 97 anaokulunda bulunan 532 ¢ocuk ile
calisarak ev ve siniflardaki 6grenme ortamlariin kalitesinin sayisal beceri ve kavram
gelisimine etkisine bakilmistir. Ev ortami, aile ekonomik durumu ile gegmisleri, cinsiyet
ve anne egitimleri dikkate alinmistir. Ev ortaminin kalitesi ile okuldaki sayisal

kazanimlarin iliskili oldugu tespit edildi.

Pagliaro ile Kiritzer (2013) yapmis oldugu ¢alismaya Amerika’nin
kuzeydogusundaki merkezlerinden 3-5 yas arasindaki isitme kaybi olan 20 cocuk
katilmistir. Segilen cografi bolgede ¢ok sayida isitme kaybi, etnik grup ¢esitliligi ile sosyo
ekonomik yetersizligi olan ¢ocuklarin var olmasi etkilidir. Isitme sorunu olan ¢ocuklarmn
matematik kavramlarini 6grenmede ve matematik becerilerini kazanmada yetersiz oldugu
goriilmektedir. Sayi, geometri, Orlintli ve sekillerin var oldugu kavramlarin

ogrenilmesinde giigliikler tespit edilmistir.

Leibham, Alexander ve Johnson (2013) 116 ¢ocugun erken yaslarda bilim ilgi
alanlart ve benlik kavrami ile bilime iliskin akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi

incelemislerdir. Ozellikle bunun cinsiyet farkliligina vurgu yaparak boylamsal olarak
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calisma gerceklestirmislerdir. Erkek ¢ocuklari kiz cocuklarindan daha fazla fen ve bilime
ilgi gosterirken kiz ¢ocuklarinin fen bilimine ilgi gostermeleri benlik kavramlarinin
yuksek olmasi ile paraleldir. Calisma sonucunda olumlu benlik kavramini gelistiren

kizlarin fen ve bilime daha 6zenli olmasini saglamaktadir.

Dirican (2013) 3-6 yasa yonelik Tiirk yazarlar tarafindan yazilmis RCHK ’nda
gecen insani degerlerin tespiti igin bir calisma yapmustir. Igerik analizi ydntemi
kullanilmistir.  Aragtirmanin orneklemini 135 adet cocuk kitab1 olusturmaktadir.
Eserlerdeki metinler ve resimler i¢in ayr1 kodlamalar yapilmistir. Arastirma sonucunda
RCHK’nda bulunan degerler; sevgi, diiriistliik, paylasma, yardim etme, saygi duyma,
liderlik etme, mutluluk vd. Taranilan kitaplarin metin kisminda %28,69 oraninda climle
deger ifade ederken %53,04 oranindaki resim de deger ifade etmektedir. Metinlerde en

cok sevgi degerine, resimlerde en ¢ok paylasmak degerine yer verilmektedir.

Uzun (2013) okul oncesi donemindeki alti yasinda cocuklar1 olan ailelere
matematiksel destek programini uygulayarak bu program ile g¢ocuklarin matematiksel
kavram becerilerindeki degisimi incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini Canakkale iline
bagli Gelibolu il¢esindeki 60-72 aylik olan 40 cocuk ile anneleri olusturmaktadir.
Arastirmada kullanilan kontrol listesi ile arastirmaya katilan ¢ocuklarin kavram edinme
becerileri Olciilmiistiir. Bu program 8 hafta boyunca deney grubuna uygulanmustir.

Arastirma sonucunda deney grubunda beceri artis1 kontrol grubuna gére anlamli olmustur.

Andersson ve Gullberg (2014) okul 6ncesi donemde bilim nedir, 6gretmenlerin
cocuklara bilimi 6gretmenleri i¢in neleri bilmesi gerektigine dair bir ¢alisma yapmislardir.
Anaokulu ve ilkokuldan beser 6gretmenle ampirik bir caligma yiriitiilmiistiir. Cocuklar
icin olusturulan ortamlarin 6grenmeye dair yetersizliklerine bakilmigtir. Caligma
sonucunda fen bilimindeki basarisizliklarin kavram yanilgilarindan kaynakli oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin kavramsal 6grenimini desteklemede yetersiz

olduklar1 saptanmistir.
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Turan (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinliklerde kullandiklart RCHK nin
karakter egitimi ve Ogretmen uygulamalari agisindan incelemistir. Aragtirmanin veri
toplama formlarinda okul 6ncesi 6gretmenleri, RCHK ’larindaki degerler, grup goriismesi
icin gerekli olanlar mevcuttur. Arastirma grubunda 245 Ogretmen ve onlarin en sik
kullandig1 100 adet RCHK ve odak goriismesi i¢in 24 6gretmen bulunmaktadir. Aragtirma
sonucunda RCHK’nda 6grenme, arastirma, kibarlik ve mutluluk fazlaca bulunurken
dogayi/cevreyi sevme, basar1 ve liderlige az yer verildigi tespit edilmistir. Ogretmenler
kitaplarda empati ve 6z giiven degerlerinin ele alinmasini istemislerdir. Hikaye kitaplari
ile karakter egitimi verme konusunda 6gretmenler kendilerini kismen yeterli bulmuslardir.
Iyi bir karakter egitimi i¢in soru-cevap, beyin firtinasi, drama ve oyun gibi teknikleri tercih

etmislerdir.

Giindiiz Sentiirk (2015) RCHK’nda toplumsal cinsiyete dair kalip yargilar
acisindan inceleyerek kitaplarin icerik ve resimlemedeki cinsiyetcilige iliskin 6gelere
dikkat ¢ekilmistir.3-6 yas cocuklari i¢in yazilan 70 adet RCHK incelenmistir. Aragtirmact
tarafindan  gelistirilen “Metin Inceleme Formu” ile “Resim Inceleme Formu”
kullanilmigtir. Veriler yazar ve gizer cinsiyeti, kitabin ismi, aile yapisi, meslek, eylem,
oyun, oyuncak, ilgi alani, kisilik 6zellikleri, mekan, kitaplarda yer alan karakterler,
fiziksel goriiniis, aksesuar, kiyafet gibi toplumsal cinsiyet ipuclar1 agisindan incelenerek
toplanmistir. Arastirma sonucunda kadin ve erkek cinsiyetinin temsil edilme oranlarinin
birbirine yakin oldugu ve erkek meslegi olarak diisliniilen mesleklerde kadinlarin da
oldugu gorilmiistir. RCHK’nin yazar ve ¢izerlerinin ¢ogunlukla kadin oldugu
saptanmistir. Ancak oyun ve oyuncak gibi alanlarda kadin aleyhine cinsiyete yonelik kalip

yargilar devam etmektedir.

Tepetas Cengiz (2015) okul Oncesi 6gretmenlerinin yaptiklart RCHK okuma
etkinlikleri ile 4-5 yas grubu cocuklarin dil gelisimi arasindaki iliskiyi incelemistir.
Cocuklarin dil gelisimine dair verileri “Peabody Resim Kelime Testi-4” ile 6gretmenlerin
RCHK okuma etkinliklerine dair veriler “Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi”

olgegi ile demografik bilgileri ise “Ogretmen Bilgi Formu” ile toplanmustir. Arastirmanin
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orneklemi Kirsehir ilinde bulunan bes farkli anaokulunda egitim goren 4-5 yasindaki 208
cocuk ve 10 okul oncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma sonucunda RCHK
kullanilarak yapilan kitap okuma etkinlikleri ile ¢ocuklarin dil gelisimleri a¢isindan

olumlu bir iliski gézlemlenmistir.

Mercan (2015) okul 6ncesi ¢ocuklari igin yazilmis RCHK ’nda resimlemeye dair
okul Oncesi 6gretmenlerinin goriislerini almistir. Tiirkiye’de gérev yapan on bir farkli
ildeki 96 okul Oncesi 6gretmenine ulagilmistir. Bu arastirmada hem nitel hem nicel
tekniklerden yararlanilmistir. Verilerin toplanmasi icin goriis formu ile resimlemeleri
degerlendirme formu kullanilmistir. Ogretmenlere verilen formda acik uclu sorular
mevcuttur. Aragtirma sonucunda RCHK nin resimlenmelerine iliskin belirtilen goriislerde
Ogretmenlerin yasina, calistigi kuruma ve egitim durumuna gore farklilagtigi ancak

calisma stirelerine gore resimlemelere dair goriislerinde bir farklilik tespit edilmemistir.

Akinci (2015) bu galismasinda okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in yazilmis kitaplarda yer
alan mizahi unsurlara yer verilme durumunu incelemistir. Ayn1 zamanda gorsel, s6zel ve
durumsal mizah yoniinden incelemeyi amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklemi 2003-2015
yillart arasinda Tiirk¢e basilmis 54 adet mizah igerikli yerli ve yabanct RCHK’ndan
olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan uyarlanan igerisinde 45 unsur bulunan bir inceleme
formu kullanilmistir. Sonug olarak okul oncesi donemindeki gocuklara uygun olacak

sekilde mizahi unsurlara yer verildigi tespit edilmistir.

Karakus (2015) okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisimine iliskin
inaniglart ile ¢ocuklarin matematik kavram kazanimlar1 arasindaki iligkiyi incelemek
amaciyla yapmustir. Arastirmanin 6rneklemi Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan resmi
ve Ozel anaokullarinda gérev yapan 60 okul ncesi 6gretmeni ve her 6gretmenin sinifindan
secilen 5’er ¢ocuktan olusmaktadir. Ogretmen ve ¢ocuk hakkinda bilgi edinebilmek icin
kisisel bilgi formlarindan yararlanilmistir. Ayrica 6gretmenlerin matematiksel gelisimine
dair distincelerini belirlemek amaciyla bir anket ve okul oncesindeki ¢ocuklarin
matematikte yer alan kavramlari kazanma durumlarini 6lgmek amaciyla bir kavram 6lgegi

kullanilmistir. Yapilan bu ¢alisma sonucunda okul Oncesi 6gretmenlerinin bu konuda
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genel olarak iyi diisiincelere sahip olduklart bulunmustur. Ayni zamanda 6gretmenlerin
matematiksel gelisime dair diislinceleri ile 60 aylik ¢ocuklarin kavram kazanimlari
arasinda bir iliski oldugu saptanmistir. Ancak 4 ve 6 yasindakiler i¢in boyle bir veriye
ulagilmamistir. Cocuklarin matematik kavram kazanmalarina dair cinsiyete ya da devam

ettikleri okul tiirtine gore farklilik bulunmamastir.

Hsiao ve Shih (2015) okul 6ncesi ¢ocuklarinin resimli kitaplarla ¢evreye ait
kavramlarin 6grenimi lizerine bir ¢aligma yapmislardir. Bu calismada 6gretmenlerin
kitaplar aracilig1 ile ¢evreye ait kavramlar1 6gretmek ve kaynaklarin korunmasina yonelik
biling kazandirmaktir. 8 hafta boyunca 8 c¢evre konulu kitaplarla 5-6 yas araligindaki 12
cocuk ile ¢aligma yiiriitiilmiistiir. On test yapilmis ve son test sonucunda ¢evreye dair
bilgilerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cevreyi korumaya yonelikte plastik
poset kullanimi yerine bez, kagit havlu yerine bez mendil gibi ¢oziimleri ¢ocuklar

bulmustur.

Coban Soylemez (2016) okul oncesi egitime devam ederken dil egitimi alan ve
dil egitimi almayan ¢ocuklarin dil gelisimleri ile kavram gelisim seviyelerini incelemistir.
Kavram gelisim diizeyinde renk, sayi, boyut, harf, sekil, miktar, karsilastirma, yon-
pozisyon, zaman-siralama ve bireysel-sosyal farkindalik vardir. Arastirmanin 6rneklemi
Ankara ilinin Cankaya il¢esinde bulunan anasiniflarina giden 5-6 yaslarindaki 195
cocuktan olugmaktadir. Yapilan bu calisma sonucunda ikinci bir dil egitimi alan ve
almayan ¢ocuklarda cinsiyet faktorii ile bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ancak yas

gruplarina gore anlamli bir fark bulunmustur.

Sildir (2016), anaokullarinda kullanilan RCHK nin M.E.B. 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi’nda yer alan sosyal duygusal gelisim alani kazanim ve gostergelerini
destekleme durumlarint incelemistir. Arastirmanin yapildigi ilde 22 farkli okuldan
toplanan 300 adet hikaye kitab1 incelenmistir. Elde edilen verilerin yiizdeleri ve
frekanslar1 hesaplanmistir. Sosyal gelisim alaninda yer alan kazanim ve gostergelerin
kitaplar igerisindeki dagilimin dengeli olmadigi, bazi kazanimlara daha fazla yer

verilirken bazilarina az yer verildigi tespit edilmistir.
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Tuncer (2016) RCHK’na dair 6gretmen goriislerini incelemistir. Arastirma
modeli betimsel taramadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinda RCHK nin Ozelliklerinin Incelenmesi” anketi kullanilmistir. Bu anket 54
maddeden olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemini FElazig ilindeki anasinifi ve
anaokullarindaki 126 okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
meslekte kidem yil1, ¢aligma yil1, egitim verdikleri yag grubu ve mezun olunan okul

tiirlerine gore anlamli farklilik ¢ikmistir.

Unver (2016) M.E.B. Okul Oncesi Egitimi Programi’ni degerlendirebilen bir
6lcek hazirlama ve bu 6lgek ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin yapmis olduklart etkinlikleri
degerlendirebilmelerini amaglamigtir. Tiirkceye uyarlanan bir 6lgegin yetersizligi ile
aragtirmaci tarafindan eklemeler yapilmig; 67 madde ile 5 alt boyuttan olusturulan bir
Olcek gelistirilmistir. Bu dlgekteki maddelerin basliklari: 6gretmen rolleri, programi ve
cocuklart degerlendirme, kiigiik grup etkinliklerini diizenleme ve ¢ocugu etkinliklerde
degerlendirme, giinlilk yasam aktivitelerini programa yansitma ve degerlendirme,
etkinlikleri planlama. Bu arastirma igin “Google Dokiimanlar” kullanilarak 1038
ogretmene ulasilmistir. Arastirma sonucunda cinsiyete gore alt boyutlarda herhangi bir
anlamli farklilik bulunmamuistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet 6ncesi ya da hizmet
icinde aldiklar1 egitimlerde yaklagimlara gore bulgular tespit edilmistir. Davranis¢ilik
yaklagima dair egitim alanlar almayanlara gore etkinlikleri planlama ve giinlik yasam
aktivitelerini programa yansitma ve degerlendirme ile ilgili anlamli farklilik gdsterdigi
tespit edilmistir. Duyussal bilis yaklagimi egitimi alanlar 6gretmen rolleri ve programi ve
cocuklart degerlendirme yoniinden almayanlardan farklilik gostermistir. Genel olarak

farkli yaklagim egitimi alanlar almayanlara gore anlamli farklilik gosterdigi saptanmastir.

Celik (2016) RCHK’nda Atatiirk ve Cumbhuriyet degerleri ile demokrasi, insan
haklar, Ozgiirliilk, adalet, milliyet¢ilik, vatan, inkilapcgilik gibi konularin ¢ocuk
kitaplarinda nasil islendigini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemi Ankara ilindeki resmi
ve 0zel anaokullar ile kiitiiphanelerde bulunan 151 RCHK’ndan olugmaktadir. Verileri

toplamak igin arastirmaci tarafindan gelistirilen “RCHK’m1 Atatiirk ve Cumbhuriyet



67

Degerleri Yéniinden inceleme” formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda RCHK ’nda
Atatiirk ve Cumhuriyet degerleri ile demokrasi, insan haklari, Ozgiirliik, adalet,

milliyet¢ilik, vatan, inkilapgilik gibi konularin oldukga az yer aldig1 tespit edilmistir.

Yilmaz Gen¢ ve Ozen Uyar (2016) RCHK’nda yer alan fen kavramlarimi
incelemislerdir. Bu ¢alismanin arastirma modeli betimsel taramadir. Secilen 200 adet
RCHK igerik bakimindan incelenmis, 112 kitapta fene dair kavram, konu ya da tema tespit
edilmistir. Y1lmaz Geng ve Ozen Uyar tarafindan olusturulan kontrol listesi ile inceleme
formlar1 kullanilmistir. Sonug olarak, siklikla gecen duyu kavramlari, kitaplarda siklikla
bahsedilen konunun hayvanlar ve daha sik kullanilan temanin ise canlilari tanima oldugu

tespit edilmistir.

Hamarat (2017) okul 6ncesinde gorev yapan 6gretmenlerin M.E.B. 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi’na dair goriislerini almay1 istemistir. Genel tarama modeli
kullanilmistir. Ogretmenlere ait bilgiler 3 boliimliik anket ile toplanmistir. Arastirmaya
Balikesir ili merkezinde bulunan 165 okul éncesi dgretmeni katilmistir. Ogretmenlerin
cinsiyeti, medeni hali, ¢alisma siireleri, yaslar1 ve ¢alistiklar1 yas gruplarina gére anlaml
farklilik bulunmustur. Arastirma sonucunda M.E.B. 2013 programinin kazanim ve
gostergelerinin acik ve anlasilir olduguna ulasilmistir. Ancak okul Oncesi smiflarinin

fiziksel ortamlarinin uygulamalar i¢in uygun olmadig belirtilmistir.

Tiikel (2017) M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’na dair 6gretmen
gorislerini inceleyen betimsel bir caligma yapmustir. Nevsehir ilinde gorev yapmakta olan
okul oncesi 6gretmenlerine (110 kisi) 53 soruluk bir anket ile i¢inde agik uglu sorularin
oldugu yar1 yapilandirilmig bir gériisme formu verilmistir. Ankete katilmayanlar oldugu
icin caligma 90 okul 6ncesi 6gretmeni ile devam ettirilmistir. Arastirma yapildiktan sonra
okul dncesi egitimi programinin igerigine iligkin olumlu bildirimler elde edilmistir. Ancak
fiziki yetersizlik nedeni ile 6grenme merkezlerinin yapilandirilmasinda sorunlar ile
karsilagilmistir. Ogretmenler degerler egitimi ile kaynastirma egitime onem verilmesi

gerektigini belirtmislerdir.
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Kardas Kogak (2017) bu ¢alismada okul 6ncesi ¢ocuklari igin 2000-2014 yillar
arasinda yayimlanmis RCHK’nin igyapi, dis yapt ve resimleme 6zellikleri yoniinden
incelemistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Hikdye Kitab1 Inceleme Formu”
kullanilmistir. 2000-2014 yillar1 arasinda basilmis ¢eviri ve Tiirkge kitaplardan 324 adet
incelenmistir. Yapilan bu arastirma sonucunda kitaplarin biiyiik gogunlugunda yas araligi
ve baski sayist belirtilmedigi bulunmustur. RCHK nin %40,1’inde kitabin icerigine dair
bir 6zetin olmadig1 goriilmiistiir. Kitaplarin genelinde yabanci kelimelerin var oldugu
tespit edilmistir. Resimlenme 6zelliklerine bakildiginda icerik ile kapak resimleri arasinda

bir uyum oldugu goriilmiistiir.

Kaymaz (2017) RCHK’nda gegen 6zel gereksinimlilik durumunu, RCHK nin
temel Ozellikleri ile temel bilesenlerini ve bicimsel ozelliklerini bu baglamda nasil
gosterdigini incelemistir. Cocuk yayinlarinda en ¢ok satist olan ve i¢inde konu ya da
karakteri olarak 6zel gereksinimliligin bir sekilde var oldugu 10 kitap tespit edilmistir.
RCHK 3 béliimden olusan bir analiz formu ile incelenmistir. Birinci boliimde kitaplarin
temel ozellikleri, ikinci boliimde temel bilesenleri ve son boliimde de bigimsel 6zellikleri
baglamindadir. Sonug olarak ¢eviri ya da Tiirk¢e yazilan kitaplarda 6zel gereksinimliligi
konu olarak alan az sayida kitap vardir. Karakterlerin resimlemesinin nitelikli olarak
temsillendigi ama var olan konu ve temalarin dar oldugu gériilmektedir. Ozel gereksinim

kullanimin eskiye nazaran daha 1yi oldugu bulunmustur.

Uyanik Balat (2017) ve diger arastirmacilar RCHK’nda yer alan temel
kavramlar1 ve bu kavramlardan fen kategorisine ait olanlarin kullanilma durumunu tespit
etmislerdir. Arastirmanin ¢aligma grubu Istanbul ve Ankara’daki yayinevlerinde basilmis
200 adet ¢ocuk kitabindan olugmaktadir. Uyanik Balat ve diger uzmanlar tarafindan
hazirlanan kavramlarin kontroliinii gergeklestirebilen bir kontrol listesi ve kitaplara ait
bilgilerin alindig1 bir adet form kullanmilmistir. Verilerde frekans analizinden
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda RCHK’nin kiinye bilgilerinde ¢ogunlukla yas
bilgisinin olmadigi, aranan kavramlarin az yer aldigi, Tiirk¢e yazilmis kitaplarda fen-

matematik kavramlarina geviri kitaplardan daha az rastlanildig: tespit edilmistir.
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Kazanci Giil (2018) 5-6 yas okul dncesi donemindeki ¢ocuklar igin 2000-2007
yillar1 arasinda yayimlanmis ve Tiirk¢e yazilmig ¢ocuk kitaplart ile 2014 yilinda yazilmis
RCHK’nin arkadaslik, bilgelik, iyilikseverlik, basari, hosgorii, saygi, mutluluk, sevgi ve
sorumluluk degerleri yoniinden farklilik gdsterip gostermedigini tespit etmistir. 40 adet
kitab1 incelemek icin arastirmaci tarafindan “Degerler Kontrol Listesi” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 2000-2007 arasinda basilan kitaplarda istenen degerlere daha az yer
verildigi bulunmustur. 2014’te basilmis kitaplarda en ¢ok sevgi degerine en az ise bilgelik
degerine yer verilmistir. RCHK ndan Tiirkge yazilanlarda degerlere yabanci olanlardan

daha fazla yer verildigi saptanmistir.

Coskun Turan (2018) bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin RCHK na
iligkin goriiglerini almistir. Gaziantep ilinde 6zel anaokullarinda gorev yapmakta olan 20
okul Oncesi 6gretmenine yari yapilandirilarak olusturulan 9 soruluk bir gériisme formu
uygulanmistir. Alinan cevaplar igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenler siklikla resimli ¢ocuk kitaplarini tercih ettikleri ama ¢ogunun
sinifinda bir kiitliphanesi olmadig1 tespit edilmistir. Yazar ve yayievi tercihleri olmadigi

ve etkinliklerde daha ¢ok soru sormay1 tercih ettikleri belirlenmistir.

Doganay (2018) okul 6ncesi ¢ocuklarina uygun olarak yazilmis RCHK nda barig
egitimi ile ilgili temel kavramlarin yer alma durumunu incelemistir. Bu kavramlar
icerisinde adalet, hosgorii, diriistliik, empati, giiven, esitlik, is birligi, arabuluculuk, 6fke
yonetimi, sorumluluk, sevgi, paylasma, saygi, problem ¢ézme ve yardimseverlik vardir.
Verileri toplamada dokiiman analizi kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi Kayseri ili
merkezinde bulunan resmi ve 0Ozel anaokullarindan segilen 207 RCHK’ndan
olusmaktadir. Aragtirmada 207 adet kitapta baris egitimi igerisinde yer alan kavramlardan
15 tanesi taranmistir. Arastirma sonucunda en ¢ok sevgi ardindan yardimseverlik ve
paylasma kavramlar1 yer almaktadir. En az gecen kavram arabuluculuk iken hi¢ yer
verilmeyen kavram 6fke yonetimidir. En ¢ok resimlenen kavramlar sevgi ve paylagma

olarak bulunmustur.
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Battal (2018) Erzincan ili merkezinde yer alan anaokullari ve anasimiflarinda
bulunan RCHK’nin duygusal zeka yetileri agisindan incelemis ve &gretmenlerin bu
konudaki goriisleri ile uygulamalarina yer vermistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 101 okul
oncesi 0gretmeni ve 6gretmenlerin etkinliklerde kullandigi RCHK ndan tercih edilmeye
gore ilk 100°de yer alan kitaplardan olusmaktadir. Ogretmen goriislerini ortaya
koyabilmek i¢in RCHK ile duygusal zeka yetilerini kazandirma ve buna ydnelik
O0gretmenlerin goriislerini/uygulamalarini tespit etme formu, RCHK ndaki duygusal zeka
yetilerini belirlemek i¢in buna uygun bir kontrol listesi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda duygusal zeka yetileri olarak duygulari tanima ve algilamaya yonelik 6zellikler
yer almaktadir. Ogretmenlerin goriisleri sonucunda ise RCHK 'nda duygular1 ydnetmeye
yonelik 6zeliklerin daha fazla yer aldig1 ve kitaplarin resimlemelerinde duygularin yiiz
ifadelerine yansitildig: belirtilmistir. RCHK nda daha ¢ok olumlu duygulara yer verildigi

saptanmistir.

Hos (2018)’un bu ¢alismasi iki asamadan olusmaktadir. Tlkinde RCHK *ndaki
metin ve c¢izimlerin etkilesimi ile duygu ifadelerini yansitma durumlart ikincisinde
RCHK’nda bulunan duygu ifadelerinin 5-6 yas ¢ocuklarindaki yansimasi incelenmistir.
[k asama i¢in 13 RCHK, ikinci asama i¢in Tunceli ilindeki 6zel bir anaokuluna giden 10
cocuk secilmistir. Birinci asamada dokiiman analizi, ikinci asamada yar1 yapilandirilmig
goriisme ile yapilmustir. Ilk asamanin bulgularinda 6 kitaba ait resimlerdeki karakterlerin
zihinsel durumlarini resimlemelerden fark edip anlamaya yonelik ¢izimlerin oldugu tespit
edilmistir. Kitaplarda en ¢ok mutluluk ve {iziintii duygularinin islendigi saptanmistir.
Ikinci asamada Biligsel Edebi Yaklasimi agisindan duygu durumlarini en iyi yansitan
kitaplardaki resimler ile metindeki duygulara bakarak karakterlerin zihinsel durumlarinin

cocuklar tarafindan fark edilebildigi tespit edilmistir.

Tasdemir (2018) ¢alismasinda okul dncesi ¢ocuklarina uygun basilmis ¢eviri ve
Tirkce RCHK’nda kiiltiire, evrensel degerlere, farkliliklara yer verilip verilmedigine
bakmistir. Aragtirmanin Orneklemi 2013-2017 yillar1 arasinda basilmis 55 adet
RCHK’ndan olusmaktadir. Bunlardan 28’1 Tiirkge yazilmis, 27°si ise ¢eviri kitaptir.
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Arastirmaci tarafindan olusturulan 40 maddelik bir O6lgiit tablosu verilerin elde
edilmesinde kullanilmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonucunda Tiirk¢e ve ¢ceviri RCHK nin
bircogunda evrensel degerlere veya kiiltiirel ifadelere rastlanilmistir. Bu durum yerli

kitaplarda oranca fazladir.

Basaran ve Ulubey (2018) M.E.B. Okul Oncesi Egitim Programi’ni
degerlendirmislerdir. Bu c¢alismay1 yapabilmek i¢in Provus’a ait Farklar Modeli
kullanilmistir. Arastirma modeli karma yontemdir. Nicel boyutunda Mugla ili merkezinde
okul 6ncesinde ¢alisan 62 6gretmen vardir. Nitel boyutunda ise arastirmacilar tarafindan
olusturulan programi degerlendirmeye yonelik anket ve verileri toplamak icin yari
yapilandirilmis goriisme formu vardir. Aragtirmanin bitiminde programin istenen
Olciitlere ulagsmada biiyiik bir oranda basar1 sagladigi ama rehberlik, aile katilimi ve

o6grenme merkezlerinde istenen diizeyde olmadig1 saptanmistir.

Aral ve Kadan (2018) M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan
kazanim ve gostergelerin gelisim alanlarina goére degerler egitimi acisindan
incelemislerdir. Degerler kurami gercevesinde alt kategoriler olusturulmustur. Belirlenen
degerlerin kazanim ve gostergelerde bulunma durumlarina bakilmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda en fazla yer verilen degerden baslanilarak bir siralama yapilmistir. Bu siralama
sorumluluk, saygi, dayanmisma, giliven, sevgi, hosgorii, ozgiirlik, esitlik, dostluk ve

adaletten olugmaktadir.

Dilek H. (2018) galismasinda giincellenen M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda nelerin degistigini ve bu degisiklikleri okul oncesi 6gretmenlerinin nasil
karsiladiklarina deginmistir. Goriisme tekniginden yararlanilmistir. Bu aragtirma farkl
anaokullarinda gorev yapan 17 okul oncesi Ogretmeni ile yapilmistir. Bu c¢alisma
sonucunda dgretmenler okul dncesi egitim programinin amag, siire¢, degerlendirme, aile
katiliminda degisikliklerin oldugunu ve bunlar1 “olumlu, olumsuz ve 6nemsiz” olarak

ifade etmislerdir.
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Salman Erden (2019) okul oncesi ¢ocuklarina yonelik yazilan resimli kitaplar
cinsiyet olgusunun var olma durumuna gore incelemistir. 2017 yilinda en ¢ok resimli
cocuk kitab1 satan internet siteleri tespit edilmistir. Bu sitelerin 4-6 yas grubuna yonelik
basilan ¢ocuk kitaplarindan en ¢ok satanlar listesinde bulunan ilk 50 kitap alinarak 150
kitap incelenmistir. Kitaplar incelendikten sonra istenen kritere uygun 27 kitap
degerlendirmeye alinmistir. Veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Aragtirma
sonucunda kadin ve erkek kahramanlara hemen hemen ayni derecede yer verildigi
bulunmustur. Kitaplarda yer alan kadin ve erkek figiirlerin cinsiyete uygun giyim ve dis
goriinlise sahip oldugu tespit edilmistir. Ancak kadin kahramanlarin erkeklere gore daha
az glic gerektiren islerde ya da mesleklerde yer aldigi tespit edilmistir. Aile i¢i is

sorumlulugu kadinda daha ¢ok resmedilmistir. Cinsiyetgci bir ifadeye rastlanilmamustir.

Diilger (2019) bu caligmada okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in yazilan RCHK’ndaki
resimlemelerin 5 yas grubu ¢ocuklarin yaraticilik ve yaratici diisiinme becerilerini nasil
etkiledigini ve uygulamalar sirasinda ¢ocuklarin resim ¢aligmalarindaki degisimini ortaya
cikarmayr amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemi Tokat ili merkezindeki 6zel bir
anaokuluna giden 5 yasindaki 40 ¢ocuktan olugmaktadir. Bu ¢aligmada karma yontem
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 vardir. Deney grubunda RCHK’ndaki ¢izimler
incelenerek okuma etkinlikleri yapilirken kontrol grubunda c¢izimler gosterilmeden
okumalar yapilmistir. Bu caligmalar 4 hafta boyunca toplam 22 ders saatinde
gerceklestirilmistir. Yapilan deney sonucunda deney grubundaki g¢ocuklarin resim
caligmalarindaki yaraticilik ve yaratici diisiinme becerilerinden faydalanma durumlarinda

kendi lehinde anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Topcu (2019) diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki yerlesim yerlerindeki okul
oncesi kurumlarin kiitiiphanelerinde bulunan RCHK’ndaki psikolojik saglamligi
destekleyen veya risk olusturan faktorlerin bulunmasina yonelik c¢alisma yapmuistir.
Arastirmada olgu bilim teknigi kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan RCHK’nda
psikolojik saglamlig1 tespit edebilen bir kontrol listesi olusturulmustur. Arastirmanin

orneklemini Ankara ilinin alt sosyo-ekonomik gelirli 3 farkli semtlerinde olan
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anaokullarinin kiitiiphanelerindeki 204 RCHK olusturmaktadir. Kitaplar incelenirken
“olumlu, olumlu degil, rastlanmadi” seklinde kaydedilmistir. Arastirma sonucunda sosyo-
ekonomik yonden diisiik olan bu semtlerde bulunan kitaplarin psikolojik saglamligi
destekleyici boyutlarinda yetersizlikler olmakla birlikte risk olusturan boyutlar1 da

mevcuttur.

Ceran (2019) okul oncesi c¢ocuklarina uygun yazilmis RCHK’nin elestirel
diisiinme becerilerini destekleyici 6zelliklerini incelemistir. Arastirmanin modeli betimsel
taramadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Elestirel Diisiinme Becerilerini
Destekleyici Icerik Degerlendirme Formu” 17 kriterden olusmaktadir. Bu ¢alismada 100
adet Tiirkce ve yabanci RCHK’ndan yararlanilmistir. Verilerin analizinde yiizde ve
frekans kullanilmistir. Yapilan bu c¢alisma sonucunda RCHK’nda elestirel diisiinme

becerilerini destekleyici 6zelliklere az yer verildigi saptanmistir.

Yavuz (2019) bir egitsel oyuncak tasarlayarak oyuncagmn kavram egitiminde
cocuk iizerinde etkisine bakmayi amaclamistir. Bu ¢alisma ii¢ béliimden olusmaktadir.
Birincisi oyuncak tasarimin 6zellikleri i¢in durum analizi; ikincisi, prototip liretimi ve
iclincli asamada belirlenen kavram gelisimine etkisi olup olmadigina bakilmasidir. Okul
oncesi Ogretmenlerinden goriis alinarak cocuklara yon-mekanda konum kavraminin
ogretiminde zorluk ¢ekildigine ulasilmistir. Bunun i¢in 4 oyundan olusan bir oyuncak
tasarimi yapilmistir. Calisma grubunu 4-5 yasindaki 79 erkek, 69 kiz ¢ocugu
olusturmaktadir. “Kavram Gelisim Testi” ve yar1 yapilandirilmig bir gériisme formu ile
veriler toplanmistir. Deney sonucunda tasarlanan egitsel oyuncagin kavram 6gretiminde

etkili oldugu goriilmiistiir.

Tugluk ve Ozkan (2019) M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan
kazanim ve gostergeleri 21. yiizy1l becerileri yoniinden analiz etmislerdir. Bu arastirmanin
yontemi taramadir. Aragtirmacilar “Uzman Gorlis Formunu 21.yiizy1l becerileri alaninda
calisan 15 akademisyene géndermistir. Arastirma sonucunda uzmanlar M.E.B. 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda yer alan psiko-motor ve 6z bakim becerilerinde 21.yiizyil

becerilerine yonelik herhangi bir kazanimin olmadigini belirtmislerdir. Ayrica biligsel,
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sosyo-duyusal ve dil gelisimi alanindaki kazanimlarin tiim programdaki kazanimlar

icerisinde %25,9 ile 21.yiizy1l becerilerini igermektedir.

Oran (2020) 4-6 yas grubu c¢ocuklari i¢in yazilmis RCHK’nda gecen doga ile
ilgili iletilere ve dogaci zeka alanina yonelik ozellikler incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Tiirkiye’nin bes farkl: ilindeki okul 6ncesi egitim kurumunda c¢alisan 50
okul Oncesi Ogretmenine kartopu oOrneklemi kullanilarak ulasilmistir. Okul 6ncesi
O0gretmenlerinden smifinda en sik okunan 5 adet ¢ocuk kitabinin adin1 yazmalari
istenmistir. Toplamda 250 kitaba ulasilmis ancak 42 adetinin isminin tekrar edildigi
saptanmigstir. Ayrica 23 adet kitabin 4-6 yas araligina uygun olmadig: tespit edilmistir.
Sonug itibari ile calisma 185 kitap iizerinden devam ettirilmistir. Calismada gecerliligi
yapilmig bir kitap icerik formu kullanilmistir. Kitaplar ti¢ kategoride incelenmistir:
Siniflandirma, Doga Sevgisi ve Farkinda Olma. Arastirma sonucunda en fazla bulguya
strastyla siniflandirma, doga sevgisi ve farkinda olma kategorilerinde ulagilmistir. En az
gecen Ozelligin “Doga ile ilgili kitaplara ve dergilere ilgi duyar” maddesi oldugu

saptanmistir.

Tepe (2020) okul dncesi ¢ocuklari igin 2000-2020 yillarinda basilmis RCHK ’nda
anne-baba ve ¢ocuk karakterler eylemlerini incelemistir. Bu calismada dokiiman analizi
yontemi kullanilmigtir. Tekirdag ili Cerkezkdy ilgesinde bulunan anaokullari ve
anasiniflarinda bulunabilecek 2000-2020 basim yillar1 arasinda olan 50 adet RCHK
kullanilmistir. Arastirma verileri frekans ve yiizdeler olarak verilerek betimsel ve igerik
analizi ile ifade edilmislerdir. Arastirma sonucunda anne karakter eylemlerinin
%0,46’s1m1, baba karakter eylemlerinin %0,28 ile iletisime yonelik eylemleri
olusturmustur. En diisiik dagilim ile anne karakter eylemlerinin %0,009 bireysel farkliliga
yonelik eylemlerin yer aldig1 tespit edilmistir. Baba Karakter Eylem metinlerinde dogaya
ve bireysel farkliliga yonelik eylem metinlerinde hicbir dagilim gostermedigi arastirma
sonucunda tespit edilmistir. Ote yandan ¢ocuk karakter eylemlerinin en gok %2,12 ile
duygu durumuna yonelik eylemlerin, en az ise %0,05 ile dogaya yonelik eylemlerin yer

aldig1 saptanmustir.
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Ozen (2020) bu arastirmada Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda basilmis 3-
6 yas okul oncesi donemindeki cocuklara uygun resimli ¢ocuk kitaplarinda bireysel
farkliliklara yonelik incelemistir. Arastirmanin Orneklemini i¢inde tek bir hikaye ve
resimler barindiran 100 adet kitap olusturmaktadir. Arastirmada dokiiman analizi teknigi
kullanilmais, veriler frekans ve yiizdelik olarak verilmistir. Arastirma sonucunda bireysel
farkliliklarla ilgili 418 adet ifade, inancla ilgili 285 ifade en ¢ok karsilasilanlar olmustur.
En az kullanilan ifadeler 9 adet giyim sekli ile ilgilidir ve 5 adet engellilikle ilgili
ifadelerdir. Resimlere bakildiginda en ¢ok inang ile ilgili, en az gelenek ve goreneklerle

ilgili resimlere rastlanilmisgtir.

Gorgiin (2020) okul dncesi donemine uygun 2016-2018 yillari arasinda yazilmis
cok satan yayinevlerinde ilk baskilart bulunan 229 tane RCHK’ nin felsefi kavramlar
icermesi yoniinden incelemistir. Igerik analizi yapilarak betimsel model kullanilmistir.
Arastirmact tarafindan gelistirilen “RCHK’nda Felsefi Kavram Arama” formu ile tarama
yapilmigtir. Arastirma sonucunda RCHK’nin metinlerinde mutluluk, sevgi, farklilik,
varolus, liziintii, cesaret, benlik, adalet, kimlik, glizellik, sezgi, bilgi, degisim, gercek, say1,
empati, kendini gerceklestirme, yagamin anlami, 6zgiliven, paylasma, umut, 6ziir dileme,
korku olmak tizere 23 farkli felsefi kavram tespit edilmistir. Metinlerden en ¢ok sevgi,
mutluluk ve farklihk kavramlarmma yer wverildigi saptanmistir. Metinlerde felsefi

kavramlarin cogunlugunun agik bir sekilde verildigi bulunmustur.

Bjorklunda ve Palmer (2020) okul 6ncesinde olan g¢ocuklarin resimli ¢ocuk
kitaplarinda yer alan sayilarla ile ilgili akil yiiriitmelerini incelemislerdir. iki ana soru
vardir: tasarlanmig bir resimli kitaptaki igerigin cocuklarin dikkatini sayilara nasil
yonlendirdigi ve kitap okumanin ne tiir sayisal akil yiiriitme gerektirdigidir. Bu sorulara
cevap bulabilmek i¢in 6zel hazirlanmig bir resimli ¢ocuk kitab1 3-5 yas araligindaki 19
cocuga Once Ogretmen tarafindan geleneksel metot ile okunmus ardindan etkilesimli
okuma yapilmistir. Okuma sirasinda g¢ocuklar dikkatlerini sayilara yonelttikleri fark
edilmistir. Yapilan resimlemelerin de sayilarin dikkat g¢ekmesinde etkisi oldugu

gorilmiistiir.
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3. YONTEM

Calismanin tg¢iincii boliimiinde arastirmada kullanilan model, arastirmay1
olusturan ¢alisma grubu, verilerin toplanmasinda kullanilan arag, veri toplama aracinin
kullanilmasi, elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasina dair bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de okul Oncesi doneme uygun yazilan ve yayimlanan resimli ¢ocuk
kitaplar1 dokiiman incelemesi ydntemi ile M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi
Programi’nda bulunan kavramlara yer verme durumu ¢izelgesi kullanilarak incelenmistir.
Dokiiman analizi, nitel arastirma yontemi olup belge analizine dayanmaktadir. Bu
yontemde, belge, gazete, kitap, dergiler, televizyon programlari ya da senaryolar arastirma
amagh incelenebilmektedir. Bu siire¢te aranan verilerin anlamlandirilmasi, sentezlenmesi
ve degerlendirilmesi gerekir. Dokiiman analizi ile verilerin siralanmasi, 6rneklenmesi

veya kategorilendirilmesi miimkiindiir (Bowen, 2009).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmay1 2008-2020 yillar1 arasinda basilmis, yerli ve yabanci yazarlardan
olusan okul Oncesine uygun yazilmis, rastgele se¢ilmis 50 adet resimli hikdye kitabi

olusturmaktadir.
Arastirmay1 olusturan kitaplarin se¢iminde:

e Resimli ¢ocuk hikaye kitaplart (RCHK) olarak yazilan kitaplar tercih
edilmistir.

e Masal tiirii olan kitaplara yer verilmemistir.

e Igerisinde tek bir hikdyesi olan kitaplar tercih edilmistir.

e Ulasilabilirlik acisindan Edirne il merkezinde bulunan anaokullari,
anasinifi ve halk kiitiiphanesindeki kitaplar arasinda da bulunabilmesine

yonelik secilmistir.
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e Sayfa sayisi ile resimlemenin dengeli dagilmis olmasi ve basim/baski

yilinin gliniimiize yakin olmasina dikkat edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci ve Uygulanmasi

Dokiiman incelemesi yapabilmek i¢in bir uzman tarafindan ihtiyaca uygun,
kitaplardaki kavramlarin tespitini gergeklestiren, kelime bazli tarayabilen bir yazilim
yapilmistir. Istatistik ve yazilim alanina hakim olan bu uzmandan yardim alinarak Excel
programina kavramlar M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki kategorilere

uygun olarak “ana” ve “alt” kelime olacak sekilde girilmistir.

Tablo 3. Kavramlar Listesi Ornek Tablo

KATEGORI ANA KELIME ALT KELIME
1 | Boyut (biiyiik-orta-kiigiik) biiyiik biiytik
2 | Boyut (genis-dar) dar dar
3 | Duygu kizgin Kizgin
4 | Duyu (sicak-soguk-1lik) ik ik

Kavramlarin tiiretilmis olma ya da ek alma durumunda programin sadece Excel’e
girilmis olan kelimeler iizerinden tarama yapabilecegi de diistiniilerek Tiirk Dil Kurumu
(TDK) web tabanindan yararlanilmis, ek alma durumunda anlam kaybi olup olmadigina
bakilmis ve bir Tiirkce 6gretmeni ile olast durumlar gozden gegirilmistir. Yazilimin
istenen kavramlari tarayarak tespit edebilmesi i¢in Excel programina olasi kelimeler de

yazilmustir.

Tablo 4. Ek Alma/Tiireme Durumuna Gore Yazilan Kavramlara Ornek

KATEGORI ANA KELIME ALT KELIME
1| Yon Mekan Konum (al¢ak-yiiksek) alcak Alga
2 | Z1t (ag-tok) ac Ac
3 | Duyu (1slak-kuru) 1slak Isla

Kitap sayfalarinin fotografi teker teker ¢ekilmistir. Fotograf ve metinler seklinde

ayrilmamistir; sayfa numarasi bazli fotograflama yapilmistir. Eger resimleme iki sayfaya
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yayilarak ¢izilmis yani bir biitiin sayfa olarak verilmis ise fotograflamasi bir sayfa olacak

sekilde yapilmistir.

Resim 15. Kirpi ve Balonlar- Tek Sayfa Resimleme Ornegi (1 sayfa)

Resim 16. Taths’in Ugak Macerasi- Ayr1 Sayfalar Tek Resimleme (2 sayfa)

Bu ¢alisma i¢in olusturulan yazilimin ¢alisabilmesi i¢in Excel programindaki
kelime listesine ihtiyaci vardir. Yazilim agildiginda bir veri giris sablonu karsimiza
ctkmaktadir. Ust kisimda “Kavram Giris”i tiklayarak onceden hazirlamis oldugumuz
kavram listesini Excelden buraya aktarabilmekteyiz.
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Programin iist kisminda Kitap yiikleme, sayfa diizenleme, kavram kontrolii ve
kavram girisi boliimleri yer almaktadir (Ek 1). Programin genel goriiniimiini Ek 2’de

gorebilmekteyiz.
Kitap yiikleme kisminda;

- Kitap Adi

- Yaymevi

- Kitabin Yazari

- Baski Sayisi

- Baski Yi

- Kitap Resimleri/Sayfalar1 Yiikleme Alan1 mevcuttur (Ek 3).

Kitabin bilgileri girilip sayfalar1 yiiklendikten sonra “Sayfa Diizenleme”
kisminda goriilebilir (Ek 4), hatal1 bir bilgi varsa diizeltilebilmektedir (Ek 5).

Kitabin girilen bilgileri buradan kontrol edilebilir, sayfalarda bulunan hikaye
metni buraya yazilabilmektedir. Eger yliklenen sayfa sadece resim ya da metinden
olusuyorsa “coklu sayfa” se¢imi yapilmaz. Ama bir resim iki sayfaya birden ¢izilmis bir
biitlinii olusturuyorsa tek sayfa olarak kabul edilir ve “coklu sayfa” se¢imi yapilir. Boylece

program tek fotograf olarak yiiklenen resmin aslinda iki sayfay1 icerdigini kaydetmis olur.

Sayfa diizenleme islemi bittikten sonra “Kavram Kontrolii”ne gecilmektedir (EK
6). Islem yaptiginiz kitabin metni tarandiktan sonra sol alt kosede kavram olabilme
durumu olan kelimeler®” listelenmektedir. Program sadece kelime bazli tarama
yapmaktadir. Bulunan kelimelerin kavram olup olmadigi, ek alip almadig1 ya da kavramin

resimlenmesinin yapilip yapilmadigini arastirmaci kendini isaretlemektedir.

Bulunan kavramlarin gectigi metin sag st kosede goriilmektedir (Ek 7).

Programin tarama sonrasi drnek gosterilen kitapta buldugu ilk kavram “sabah” kelimesi

37 Calismada siklikla kavram olma durumu olan kelimeler ile kavram olma ihtimali olan kelimeler
tabirlerine sikga yer verilmektedir.
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oldugu i¢in program onun iizerini renklendirmektedir. Kategori olarak alt kisimda

gostermekte ve onun da altinda bu bir “kavram mi1?” seklinde sormaktadir (EK 7).

Eger kavram oldugu isaretlenirse “Ek var mi?” kutucugu da aktif hale
gelmektedir (Ek 8). Kavram olduguna karar verildikten sonra eger ek varsa “Ek Var M1?”
secenegi de isaretlenmektedir. Ayrica bu kavram hikaye kitabinda resimlestirilmis ise
kavramin resim hali hangi sayfada oldugu segilmektedir (Ek 8). Ornegin, “sabah”
kavraminin metni dordiincii sayfasindadir ama resimleme iiciincii sayfadaysa “Onceki
Sayfa” kutucugu isaretlenmektedir. Eger resimleme yoksa herhangi bir kutucuk
isaretlenmez bdylece c¢ikan toplam veride kavram oldugu halde kac¢ tanesinin
resimlenmediginin sonucuna ulasilabilmektedir. Her Kitap sirayla secilir, metin tizerinde
renklendirilen kelimelerin kavram olup olmadigina karar verildikten sonra ek var m1 diye
bakilir ve ardindan resimlenmesi olup olmadigina gore isaretlenir ve incelenen kitap

kaydedilerek bir sonraki kitaba gegilir.

Kavram kontrolii sayfasinin tam ortasinda yiiklenen kitabin sayfalar
goriilebilmektedir (Ek 9). Boylece bulunan kavramin resimlemesinin olup olmadigi

kontrol edilebilmektedir.
Genel goriiniimiine iliskin bilgilerin kisa 6zeti®®;

Sol kosede yiiklenen kitaplar goriilmektedir. Kitaplar listesinde mavi ile
renklendirilen kisimda “Bek¢i Amos’un Hastalandigi Giin” kitab1 secilidir. Kitap listesi
altinda tespit edilen “Kavram olma durumu olan kelimeler” mevcuttur. Orta kisimda
kitaba ait gorseller onceki sayfa, metnin oldugu sayfa ve sonraki sayfa seklinde
gosterilmektedir. Sag iist kosede metinde gecen climleler bulunmaktadir. Turuncu renk ile
cizili olan kelime kavram olma durumu program tarafindan kelime bazl tespit edilmistir.
Alt kistmda kavramin ait olabilecegi kategoriler, “kavram mi1?”” kutucugu ve kavram ise

kavrama ait resimlenmenin gectigi sayfa kutucuklar1 vardir.

38 “EK 9 Yazilim Programi-Kavram Kontrolii Resim Kism1 ve Genel Goriiniim”ii 6zetlenmistir.
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3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Yazilim programimna 50 adet RCHK’nin metinleri ve resimleri yiiklenerek
arastirmaci tarafindan tek tek kontrol edilmis gerekli kutucuklar isaretlenmistir. Tiim
kitaplarin taramasi bittikten sonra programin rapor kisminda taratilan ve isaretlenenlerin
sayisal olarak degerlerine ulagilmaktadir. Rapor kesitine iki 6rnek Ek 10 ve Ek 11°de
verilmistir. Ek 10°daki 6rnek kesitte bir kitabin adi, yayinevi, yerli/yabanci yazar olmasi,
baskisi, toplam sayfa sayisi, metin igerisindeki kelime ve kavram sayisi, kavram olanlarin

hangi sayfada resimlenmis oldugunu say1 olarak rapor kisminda verilmektedir.

Yapilan bu caligmada hangi sorulara cevap araniyor ise yani alt amaglarda
bulunanlara gore kategoriler olusturuldu ve rapor kismina yansitildi. Ek 11°de 6rnek rapor
olarak en ¢ok tekrar eden kavramlar kategorisi ile birlikte goriilmektedir. Ayni sekilde alt
amaglar1 cevaplayabilmek i¢in veri kategorisi rapor seklinde program tarafindan taranma
sonucunda olusturulmustur. Son olarak da bu raporda olusan tablolardaki veriler Excel
programi kullanarak oranlanmis ve hesaplamalar yapilmistir. 50 adet kitap icerisinden
rastgele yapilan kitap secimi ile kavram kontrolii bir de manuel olarak yapilmistir.
Boylece programin kavram yani “kelime” bulmasinda olusabilecek herhangi bir kelime
atlamasimin sifira indirilmesi saglanmigtir. Buradan da oranlanan sayisal veriler

aragtirmaci tarafindan yiizdelikleri hesap edilerek bulgulara yansitilmistir.

Veriler arastirmaci tarafindan tablolagtirilmistir. Bu calismay1 inceleyen uzman

ve arastirmacilar i¢in “Tablo Okuma” bilgisi verilmek istenmistir.

Tablo Okuma: Yazilim programi, incelenen kitaplardaki metinlerde gecen

kelimeleri kavram listesinde olanlara gore taramaktadir. Bu durumda tespit ettigi
kelimeler “kavram olma ihtimali olan kelimeler “dir. Ornegin, “Annemin Karninda”
kitabinin kodlamas1 K3’tiir. Eger bu kitaptaki metinlerde yer alan kelimeleri tek tek
sayacak olursak toplam 141 adet kelimeye ulasilacaktir. Bunlardan kavram olma ihtimali
olan 27 adet kelimeyi ise program “Tespit Edilen Kelime Sayisi” bashigmin altinda

vermektedir. Tespit edilen kelimelerden hangileri kavram ise arastirmaci onay verdigi
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sayida “Tespit Edilen Kelimelerden Kavram Olanlarin Sayist” bashigimin altinda yer

alacaktir. K3 6rnegi i¢in 27 adet kelimeden 16 tanesi kavram olarak sayilmaktadir.

Tablo 5. K3’te Tespit Edilenlerin Kavram Olma Oram
Kitap Tespit Tespit Edilen Kavram Kavram Kavram Tespit
Kodlar1 | Edilen Kelimelerden Resimlemesi | Resimlemesi | Resimlemesi | Edilenlerin
Kelime Kavram Ayni Onceki Sonraki Kavram
Sayisi Olanlarin Sayisi Sayfada Sayfada Sayfada Olma Oram
K3 27 16 8 0 0 59,3%

Ciimle bazl farkli bir 6rnek; K513°: “Terslik bu ya, mavi bir balon kayip!”

Bu ciimlede toplam 7 adet kelime vardir. Yazilim programi sadece kavram olma

ihtimali olanlar tespit ettigi i¢in “ters-lik”, “bir” ve “mavi” kavramlarini bularak “Tespit

Edilen Kelime Sayist” baghiginin altinda 3 olarak verilecektir. Bunlardan “bir” ve “mavi”yi

kavram olarak arastirmaci tespit ederek isaretlerse “Tespit Edilen Kelimelerden Kavram

Olanlarin Sayisi1” baghgi altinda 2 sayis1 yer alacaktir. Tespit edilen kelimelerin kavram

olma oran1 bu 6rnege gore %66,6 olacaktir. Bu da “Tespit Edilenlerin Kavram Olma

Orant” baglhiginin altinda verilmektedir.

39 K51 kitabi 6rnek igin kodlama yapilmis olup incelenen kitaplar iginde yoktur.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, resimli gocuk hikaye kitaplarinda M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda 36-72 aylik ¢ocuklarin egitimleri i¢in yer alan kavramlara yer verme

durumunun tespiti i¢in yapilan analiz sonucunda ulasilan verilere yer verilecektir.

Bu calisma i¢in olusturulan yazilim programi tarafindan yapilan taramalar
sonucunda elde edilen veriler alt amaglara uygun olarak kategorilendirilerek
tablolagtirilmistir. Asagida kavramlarin yer aldigi kategorilere gore dagilimi ve 10 adet alt

amaca yonelik veriler degerlendirilerek sirasiyla verilmistir.

4.1. Kavramlarin Kategorilerine iliskin Bulgular

Tablo 6. Kavramlarm Ait Oldugu Kategorilere Gore Frekans ve Yiizdeleri

KATEGORILER FREKANS (f) YUZDE (%)
Renk 14 6,8
Geometrik Sekil 8 4.0
Boyut 9 44
Miktar 16 7,8
Yon/Mekanda Konum 32 15,6
Say1/Sayma 46 225
Duyu 25 12,2
Duygu 5 2,4
Zit 39 19,0
Zaman 11 5,3
TOPLAM 205 100

Tablo 6°da M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kavramlarin
kategorilere gore dagilimi verilmistir. Bunlarin 171 tanesi sabit programda acikca
belirtilen kavramlar iken 34 tanesi arastirmaci tarafindan tanimlanmistir. Tablo 6’ya gore
toplam 205 kavramin kategorilere gore dagilimi su sekildedir: %6,8°1 renk, %4’
geometrik sekiller, %4,4’1 boyut, %7,8’1 miktar, %15,6’s1 yon/mekanda konum, %22,5’1
sayl/sayma, %12,2’si duyu, %2,4’1 duygu, %19’u z1t ve %5,3’1i zaman.
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Grafik 2. Kavramlarin Ait Oldugu Kategorilere Gore Yiizde Dagilimlar:

KAVRAMLAR

Zaman; 5,3 Renk; 6,8 Geometrik
Sekiller; 4

Boyut; 4,4
Zit; 19

Miktar; 7,8

Duygu; 2,4

Yon/ Mekanda

Duyu; 12,2 Konum; 15,6

Sayi/Sayma; 22,5

Grafik 2°de kavramlarin ait oldugu kategorilere gore dagilimi, yiizdelik oran
olarak kapladigi alanlar gosterilmistir. Sayi/sayma kategorisi %22,5 ile toplam 10 kategori
icerisinde en ¢ok kavrama sahip olandir. Ardindan %19’luk oran ile zit kavramlar
kategorisi gelmektedir. En az kavram igeren kategori ise %2,4’lik oran ile duygu

kategorisidir.

4.2. RCHK’nin Kiinye Bilgilerine liskin Bulgular

Tablo 7. RCHK’nin Yazar Tiiriine Gore Frekans ve Yiizde

YAZAR FREKANS (f) YUZDE (%)
Yerli 14 28
Yabanci 36 72

TOPLAM 50 100
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Tablo 7°de galisma grubunda yer alan RCHK nin yazar tiiriine gore dagilimlari
verilmistir. Toplam 50 adet kitap igerisinden 14’ yerli yazar ve 36’s1 yabanci yazardir.
Verileri toplanan resimli ¢cocuk kitaplarinin %28’ini yerli yazarlar, %72’sini ise yabanci

yazarlar olusturmaktadir.

Tablo 8. RCHK’nin Kiinye Bilgilerine Gore Dagilimi

FREKANS (f) YUZDE (%)

Basim Yeri Ankara 7 14
Istanbul 43 86

Toplam 50 100

f %
Basildig: Yil 2008 1 2
2011 1 2
2012 1 2
2014 2 4
2015 6 12
2016 6 12
2017 5 10
2018 16 32
2019 8 16
2020 4 8

Toplam 50 100

f %

Baski Sayisi 1.Baski 24 48
2.Baski 5 10
3.Baski 4 8
4 Baski 3 6
5.Baski 2 4
6.Baski 2 4
7.Baski 2 4
8.Bask1 1 2
10.Bask1 1 2
11.Baski 1 2
12.Baski 1 2
13.Baski 1 2
14.Baski 2 4
20.Baski1 1 2

Toplam 50 100
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Tablo 8’de resimli ¢ocuk hikaye kitaplarinin basim yeri, basildig1 yil ve baski
sayilar1 verilmistir. Basim yeri olarak sadece iki sehir yer almaktadir. Bunlardan 43
tanesini %86 oraniyla Istanbul, 7 tanesini %14 orani ile Ankara olusturmaktadir.
Kitaplarin basildig1 yil aralign 2008-2020 olarak tespit edilmistir. Incelenen kitaplarn
icerisinde 16 tanesi basildig1 y1l olarak 2018 iken hemen ardindan 8 tanesi ile 2019 basim
yil1 gelmektedir. Toplam 50 adet kitap icerisinden 24 tanesi 1.baski ve 5 tanesi 2.baski

iken diger basim sayilarinin adedi dustiktiir.
4.3. RCHK’ndaki Kelimelerin Yazilis ve Anlamca Kavram Olarak Yer

Alma Durumuna iliskin Bulgular

Bu calisma igin taratilan 50 adet kitap i¢in alfabetik liste olusturulmus ve kitap
isimleri i¢in kodlama yapilmistir. Kodlamalarin hangi kitaba ait oldugu “Ekler” kismindan
kontrol edilebilmektedir. Bdylece elde edilen verilerin hangi kitaba ait olduguna
bakilabilmektedir. Verilerde; kelime ve kavram sayisi, kavramin ayni sayfada, dnceki ya
da sonraki sayfada resimlenme sayilari ile oranlari yerli ve yabanci yazar ayrimi

yapilmaksizin bu béliimde verilmektedir.

Tablo 9. RCHK’nda Tespit Edilenlerin Kavram Olma Oranlar:

Kitap Tespit Tespit Edilen | Kavram Kavram Kavram Tespit
Kodlar Edilen Kelimelerden | Resimlemesi | Resimlemesi Resimlemesi Edilenlerin
Kelime Kavram Ayni Onceki Sonraki Kavram
Sayisi Olanlarin Sayfada Sayfada Sayfada Olma
Sayis1 Orani
K1 61 48 34 0 0 78,7%
K2 179 82 27 0 0 45,8%
K3 27 16 8 0 0 59,3%
K4 89 51 2 0 23 57,3%
K5 76 44 15 1 0 57,9%
K6 21 14 13 0 0 66,7%
K7 55 40 25 0 0 72.7%
K8 68 37 9 0 1 54,4%
K9 28 17 7 0 0 60,7%
K10 113 67 20 0 4 59,3%
K11 94 56 14 0 0 59,6%
K12 109 54 14 0 0 49,5%
K13 40 19 11 0 0 47 5%
K14 66 23 10 0 0 34,8%




K15 69 32 12 0 2 46,4%
K16 129 82 20 0 0 63,6%
K17 186 83 18 0 2 44.,6%
K18 90 39 8 0 0 43,3%
K19 52 31 9 0 0 59,6%
K20 86 48 21 3 1 55,8%
K21 80 48 15 0 8 60,0%
K22 153 70 21 2 2 45,8%
K23 65 29 9 0 1 44.,6%
K24 24 13 3 0 0 54,2%
K25 73 30 8 0 0 41,1%
K26 178 72 10 0 3 40,4%
K27 69 40 17 0 4 58,0%
K28 55 29 16 0 0 52,7%
K29 67 40 16 0 1 59,7%
K30 40 24 11 0 8 60,0%
K31 49 30 16 0 0 61,2%
K32 46 25 19 0 0 54,3%
K33 126 79 42 0 0 62,7%
K34 59 43 14 0 0 72,9%
K35 67 38 8 0 0 56,7%
K36 71 34 3 0 2 47,9%
K37 159 95 31 0 2 59,7%
K38 132 74 4 0 1 56,1%
K39 119 70 15 0 0 58,8%
K40 128 54 9 0 0 42,2%
K41 74 26 12 0 0 35,1%
K42 29 14 9 0 0 48,3%
K43 64 28 6 0 0 43,8%
K44 62 22 7 0 0 35,5%
K45 18 12 3 0 0 66,7%
K46 121 39 11 0 0 32,2%
K47 35 15 2 0 0 42,9%
K48 116 67 29 2 4 57,8%
K49 71 32 7 0 1 45,1%
K50 167 82 30 0 0 49,1%
TOPLAM 4155 2157 700 8 70 51,9%
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Tablo 9°da 50 adet RCHK’nin metinlerinde tespit edilen kelime ve kavram

sayilarina, kavram olanlarin resimlenmesinin hangi sayfada kac tane yapildiginin verisine

yer verilmistir. 50 adet kitabin igerisindeki metinlerden 21870 kelime taranmig kavram

olma ihtimali olan 4155 adet kelime bulunmustur. Bunlardan 2157 tanesi kavram olarak

tespit edilmistir. 2157 kavramdan toplam 778 tanesi resimlenmistir. Bunlardan, 700

tanesinin resimlenmesi kavramin gegtigi sayfada, 8 tanesi onceki sayfada ve 70 tanesi ise
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kavramin gectigi sayfadan sonra gelen sayfadadir. Kavram olup resimlenmesi yapilmayan
1379 kavram mevcuttur. Incelenen 50 adet resimli ¢ocuk hikdye kitaplarinda taranan
21870 kelimeden 2157 tanesinin kavram olmasindan 6tiirii, tiim Kitaplarda kavram ge¢me
orant %9,9’dur. Kavram olma ihtimali olan seklinde tespit edilen 4155 kelimeden 2157
tanesi kavram oldugu icin, tespit edilen kelimelerin kavram olma oran1 %51,9’dur. Bu da
tim kitaplarda kavram olma ihtimali olan kelimelerin neredeyse yarisinin kavram
oldugunu gostermektedir. Kavram olanlarin herhangi bir sayfada resimlenmesinin
yapilmasinin orani ise %36,1°dir. Incelenen kitaplar icerisinde 95 adet kavrama sahip olup
digerlerinden kavram sayisi olarak fazla olan K37’de tespit edilen kelimelerin kavram
olma orani %59,7 iken kavram olma orani en yiiksek olan %78,7 ile K1’dir. Bu da K1’de
tespit edilen kelimelerin biiyiik ¢ogunlugunun kavram oldugunu isaret etmektedir.
Kavram sayist 14 olup 13’iiniin de resimlendigi ise K6’dir. Boylece %92,9’luk oran ile

kavramlarin en ¢ok resimlendigi kitap olmaktadir.

Bu ¢alismada 21870 kelimenin 5695 tanesi Tiirkge yazilan kitaplarda, 16175
tanesi geviri kitaplarinda tespit edilmistir. Calismada kavram olma ihtimali olan “Tespit
Edilen Kelimeler” {izerinden hesaplamalar yapilmis; kavram olduguna karar verilen

kelimelerin “Tespit Edilen Kelimeler "e gore kavram olma oranlar1 bulunmustur.

Tablo 10. En Az 50 Kez Tekrar Eden Kavramlarin Sayilari ve Oranlari

KAVRAM Tespit Edilen Tespit Edilen Kelimelerden Yiizde
Kelime Sayist Kavram Olanlarin Sayisi(f) (Genel Toplam I¢inde)
BIR 849 499 23,1
COK 259 142 6,6
SONRA 122 122 57
KUCUK 108 105 49
GUZEL 61 54 2,5
TOPLAM 1399 922 42,7
GENEL 4155 2157
TOPLAM




89

Tablo 10°da en az 50 kez tekrar eden kavramlar i¢in tespit edilen kelime sayilari

ve toplami, tespit edilen kelimelerden kavram olanlarin sayilar1 ve toplami bir de genel

kavram sayisina gore oranlanmasi goriilmektedir. En az 50 kez tekrar eden kavramlar i¢in

1399 adet kelime tespit edilmis bunlardan 922 tanesi kavram olarak isaretlenmistir. Bu

922 kavramin tiim kavramlar (2157) igerisindeki oran1 %42,7’dir. En ¢ok gecen “bir”

kavrami tim kavramlara oranlandiginda %23,1’lik kismi temsil etmektedir. Ayrica

incelenen kitaplarin metinlerinde en az 50 kez tekrar eden kavramlarin kategorileri

sirastyla “say1/sayma, miktar, zaman, boyut, zit’tir.

4.4. Tiirkce Kitaplar ve Ceviri Kitaplarin Kavram Sayisina Iliskin

Bulgular

Tablo 11. Tiirk¢e Yazilan RCHK’nda Tespit Edilenlerin Kavram Olma Oram

Yerli /| Kitap Tespit | Tespit Edilen | Kavram Kavram Kavram Tespit
Yabanci Kodlar Edilen | Kelimelerden Resimlemesi | Resimlemesi Resimlemesi Edilenlerin
Yazar Kelime | Kavram Aym Sayfada | Onceki Sonraki Kavram
Sayis1 Olanlarin Sayfada Sayfada Olma Oram
Sayisi
Yerli K10 113 67 20 0 4 59,3%
Yerli K18 90 39 8 0 0 43,3%
Yerli K19 52 31 9 0 0 59,6%
Yerli K20 86 48 21 3 1 55,8%
Yerli K24 24 13 3 0 0 54,2%
Yerli K29 67 40 16 0 1 59,7%
Yerli K31 49 30 16 0 0 61,2%
Yerli K32 46 25 19 0 0 54,3%
Yerli K33 126 79 42 0 0 62,7%
Yerli K35 67 38 8 0 0 56,7%
Yerli K36 71 34 3 0 2 47,9%
Yerli K38 132 74 4 0 1 56,1%
Yerli K39 119 70 15 0 0 58,8%
Yerli K42 29 14 9 0 0 48,3%
TOPLAM 14 1071 602 193 3 9 56,2%

Tablo 11°de yerli yazarlar tarafindan Tiirk¢e yazilan RCHK’nda tespit edilen

kelime ve kavram sayilar1, kavram olanlarin hangi sayfada resimlenmis olduguna iliskin
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sayilar ile tespit edilenlerin kavram olma orani verilmektedir. Tiirkce RCHK nda 5695
kelimeden 1071 kelime kavram olma ihtimali ile bulunmus ve bunlardan sadece 602 tanesi
kavram olarak tespit edilmistir. Bu da 5695 kelimeden %10,6’sinin kavram oldugunu
gostermektedir. Kavram olanlardan 205 tanesi herhangi bir sayfada resimlenmesi
yapilirken 397 tanesinin resimlenmesi yapilmamistir. incelenen toplam 14 adet Tiirkce
RCHK’nda tespit edilen 1071 kelimeden 602 tanesinin kavram olma orani %56,2’dir.
Kavram olanlarin herhangi bir sayfada resimlenmesinin yapilmasinin orani ise %34,1 dir.
K33’ilin metinleri taratildiktan sonra kavram olma ihtimali olan 126 kelime bulunmustur.
Bunlardan 79 tanesi kavram olarak isaretlenmistir. Tespit edilen kelimelerden oranca en
¢ok kavrama sahip oldugu anlagilan K33’iin tespit edilen kelimelerinin kavram olma orani
%62,7 olarak bulunmustur. Ote yandan kavram sayisi 25 olup 19’unun resimlendigi ise

K32’dir. Boylece %76,0’lik oran ile kavramlarin en ¢ok resimlendigi kitap olmaktadir.

Tablo 12. Cevirisi Yapilan RCHK’nda Tespit Edilenlerin Kavram Olma Oram

Yerli/ Kitap Tespit Tespit Edilen | Kavram Kavram Kavram Tespit
Yabanci Kodlar1 | Edilen Kelimelerden | Resimlemesi FSesimIemesi Resimlemesi | Edilenlerin
Yazar Kelime | Kavram Ayni Onceki Sonraki Kavram
Sayis1 Olanlarin Sayfada Sayfada Sayfada Olma
Sayis1 Orani
Yabanci K1 61 48 34 0 0 78,7%
Yabanci K2 179 82 27 0 0 45,8%
Yabanci K3 27 16 8 0 0 59,3%
Yabanci K4 89 51 2 0 23 57,3%
Yabanci K5 76 44 15 1 0 57,9%
Yabanci K6 21 14 13 0 0 66,7%
Yabanci K7 55 40 25 0 0 72.7%
Yabanci K8 68 37 9 0 1 54,4%
Yabanci K9 28 17 7 0 0 60,7%
Yabanci K11 94 56 14 0 0 59,6%
Yabanci K12 109 54 14 0 0 49,5%
Yabanci K13 40 19 11 0 0 47 5%
Yabanci K14 66 23 10 0 0 34,8%
Yabanci K15 69 32 12 0 2 46,4%
Yabanci K16 129 82 20 0 0 63,6%
Yabanci K17 186 83 18 0 2 44.,6%
Yabanci K21 80 48 15 0 8 60,0%
Yabanci K22 153 70 21 2 2 45,8%
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Yabanci K23 65 29 9 0 1 44.,6%
Yabanci K25 73 30 8 0 0 41,1%
Yabanci K26 178 72 10 0 3 40,4%
Yabanci K27 69 40 17 0 4 58,0%
Yabanci K28 55 29 16 0 0 52,7%
Yabanci K30 40 24 11 0 8 60,0%
Yabanci K34 59 43 14 0 0 72,9%
Yabanci K37 159 95 31 0 2 59,7%
Yabanci K40 128 54 9 0 0 42.2%
Yabanci K41 74 26 12 0 0 35,1%
Yabanci K43 64 28 6 0 0 43,8%
Yabanci K44 62 22 7 0 0 35,5%
Yabanci K45 18 12 3 0 0 66,7%
Yabanci K46 121 39 11 0 0 32,2%
Yabanci K47 35 15 2 0 0 42,9%
Yabanci K48 116 67 29 2 4 57,8%
Yabanci K49 71 32 7 0 1 45,1%
Yabanci K50 167 82 30 0 0 49,1%
TOPLAM 36 3084 1555 507 5 61 50,4%

Tablo 12°de 36 adet ¢eviri RCHK nda tespit edilen kelime ve kavram sayilari,
kavram olanlarin hangi sayfada resimlenmis olduguna iliskin sayilar ile tespit edilenlerin
kavram olma oran1 verilmektedir. Ceviri RCHK’nda 16175 kelimeden 3084’{in kavram
olma ihtimali bulunurken sadece 1555 tanesinin kavram oldugu tespit edilmistir. Bu da
16175 kelimeden %9,6’sinin kavram oldugunu gostermektedir. Bunlardan 573 tanesi
herhangi bir sayfada resimlenmistir. Kavram oldugu bulunan 507 tanesinin resimlenmesi
kavramin gectigi sayfada, 5 tanesi Onceki sayfada ve 61 tanesi ise kavramin gegtigi
sayfadan sonrakindedir. Ancak resimlenmesi yapilmayan 982 tane kavram
bulunmaktadir. Ceviri olan toplam 36 kitapta gegen 3084 kelimenin kavram olma orani
%50,4’tlir. Kavram olanlarin herhangi bir sayfada resimlenmesinin yapilmasinin orani ise

%36,8’dir.
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Grafik 3. Tiirkce Yazilan ve Cevirisi Yapilan RCHK ’na Iliskin Bilgiler
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Grafik 4. Tiirk¢e Yazilan ve Cevirisi Yapilan RCHK’ndaki Kavram Oranlariin
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Grafik 4’te incelenen 50 adet RCHK’nda tespit edilen kelimelerden kavram
olanlarm orani verilmektedir. Bu RCHK’ndan 14 adedi Tirkge yazilan kitaplarin
kavramlar1 %28’lik kism1 ve 36 adet olan ¢eviri kitaplarin kavramlari ise %72’lik kismi1

olusturmaktadir.
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4.5. RCHK’nda Yazihs ve Anlamca Kavram Olarak Tespit Edilenlerin

Anlamca Kavram Olmayan Kelimelere Gore Bulgular:

Tablo 13. RCHK’nda Tespit Edilen Kelimelerden Kavram Olmayanlarin Orani*

Tespit Edilen Tespit Edilen Tespit Tespit Kavram
Kelime Sayisi Kelimelerden Edilenlerin Edilenlerden Olmayanlarin
Kavram Kavram Olma Kavram Oram
Olanlarin Sayis1  Oram Olmayanlarin
Sayisi
4155 2157 51,9% 1998 48,1%

Tablo 13’te incelenen RCHK’nda tespit edilen kelimeler, kavramlar, kavram
olanlarin orani, kavram olmayanlarin sayisi ile kavram olmayanlarin orani goriilmektedir.
Toplam 4155 kelimeden 2157 tanesi kavram olarak isaretlenirken 1998 tanesi ise kavram
olarak tespit edilmemistir. Kavram olmayanlarin oran1 %48,1 olarak bulunmustur.
Boylece, kavram olma ihtimali olan kelimelerden neredeyse yarisinin kavram olmadigi
goriilmektedir. Ayrica toplam kelime sayis1 olan 21870 kelimeden 19713 iiniin kavram

olmadig1 anlasilmaktadir.

Incelenen 50 adet RCHK’nda tespit edilen kelimelerden kavram olanlarin
sayisinin en az oldugu K45, 12 adet kavrama sahiptir. Bu da toplam yiizdelik icerisinde
%0,6’lik kismi temsil etmektedir. Her bir kitap igerisinde en az 12 adet kavram

bulunmaktadir. Hi¢ kavram kullanilmayan resimli ¢ocuk hikaye kitabina rastlanmamuistir.

40 “Kavram olmayan kelimeler” tanimlamasi ¢alismanin birinci boliimii tanimlar baghiginda
agiklanmustir.



4.6. Metinde Kavram Olarak Tespit Edilenlerin Resimlerle Ortiisme

Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 14. Kavram Olarak Tespit Edilenlerin Resimlenme Sayisi ile Oranlari
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Kategori

Kavramlar

Tespit
Edilen
Kavram
Sayisi

Kavram ile
Resimlemesi
Aym
Sayfada

Kavramin
Resimlemesi
Onceki
Sayfada

Kavramin
Resimlemesi
Sonraki
Sayfada

Kavramlarin
Resimlenme
Oranlan

BOYUT

Kigiik, Biiyiik, Uzun,
Genis, Dar, Ince

160

88

5

7

62,5%

DUYGU

Mutlu, Uzgiin, Saskimn,
Kizgin, Korkmug

78

25

35,9%

DUYU

Sicak, Kuru, Tiiyli,
Yumusak, Parlak, Soguk,
Islak, Ac, Sivri, Tatli,
Taze, Tuzlu, Kaygan, Sert,
Sesli, Sessiz

96

37

40,6%

GEOMETRIK
SEKIL

Daire, Kenar

11

9,1%

MIKTAR

Cok, Biitiin, Tek, Dolu,
Para, Parga, Az, Tam, Bos,
Hafif, Kalabalik

266

38

16,2%

RENK

Beyaz, Yesil, Kirmizi,
Mor, Mavi, Siyah, Sari,
Turuncu, Gri, Pembe

51

32

66,7%

SAYI/SAYMA

Bir, ki, Ug, Dort, Bes,
Alt, Yedi, Sekiz, Dokuz,
On, On yedi, Yirmi, {lk,
Son, Onceki, Sonraki

604

252

19

44,9%

Y(")N/A
MEKAN
KONUM

Disart, Icinde, Asagy, Ic,
Geri, Arasinda, Arka,
Yaninda, Ust, Altinda,
Uzak, Yiiksek, Sol, On,
fleri, igeri, Alt, Ortasinda,
Ustiinde, Sag, Yukari,
Oniinde, Yakin, Arkasinda,
Dis, Orta, Asagida,
Yukarida, Algak, Disinda

287

109

13

42,9%

ZAMAN

Diin, Sonra, Once, Aksam,
Gece, Sabah, Simdi,
Bugiin, Ogle, Yarm,
Giindiiz

319

45

16

19,4%

ZIT

Giizel, Agik, Yeni, Ayni,
Hizli, Temiz, Kapali,
Karanlik, Zor, Ag, Yavas,
Geng, Yasli, Farkli, Canli,
Hareketli, Benzer, Kolay,
Baslangig, Derin, Dogru,
Yanls, Eski, Ters,
Aydmlik, Agik, Tok,
Hareketsiz, Kirli, Sisman

285

73

27,0%

TOPLAM

2157

700

70
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Tablo 14’te metin icinde kavram olarak tespit edilenlerin kategorileri,
resimlenme sayilar1 ve hangi sayfada yapildigina iliskin verileri gosterilmistir. En ¢ok
kavrama sahip olan sayi/sayma kategorisi olsa da kavramlarin ¢ogunun resimlendigi
kategori %66,7 ile renk kategorisidir. Tespit edilen kavram sayilar1 ile resimlerde
gosterilen kavram sayilarina bakildiginda metin ve resim Ortiismesinin diisiik oldugu
goriilmektedir. 2157 kavramdan 778’inin resimlenmesi yapilirken 1379 tanesinin
resimlenmesi yapilmamistir. Resimlenmesi yapilmayan kavramlarin toplam orani
%63,9°dur. K38’nin 74 adet kavramindan sadece 5 tanesi resimlenirken 69 tanesi
resimlenmeyerek en ¢ok resimlenmeyen kavrama sahip kitap olmaktadir (Tablo 11°e
bknz). Bu da K38’deki kavramlarin %93,2’sinin resimlenmedigini géstermektedir. Metin
icinde kavram olarak tespit edilenlerin resimlerle ortiisme durumunun yetersiz oldugu

goriilmektedir.

Tablo 15. Tiirk¢ce Yazilan RCHK’nda Resimlenmesi Yapilmayan Kavramlarin

Sayisi ve Oranlan

Yerli/ Kitap Tespit Resim Resim Resim Resimlenmesi | Resimlenmesi
Yabanci Kodlar | Edilenlerden Ayni Onceki | Sonraki | Yapilmayan Yapilmayan
Yazar Kavram Sayfada | Sayfada | Sayfada | Kavramlarin | Kavramlarin
Olanlarin Sayisi Sayisi Oram

Yerli K10 67 20 0 4 43 64,2%
Yerli K18 39 8 0 0 31 79,5%
Yerli K19 31 9 0 0 22 71,0%
Yerli K20 48 21 3 1 23 47,9%
Yerli K24 13 3 0 0 10 76,9%
Yerli K29 40 16 0 1 23 57,5%
Yerli K31 30 16 0 0 14 46,7%
Yerli K32 25 19 0 0 6 24,0%
Yerli K33 79 42 0 0 37 46,8%
Yerli K35 38 8 0 0 30 78,9%
Yerli K36 34 3 0 2 29 85,3%
Yerli K38 74 4 0 1 69 93,2%
Yerli K39 70 15 0 0 55 78,6%
Yerli K42 14 9 0 0 5 35,7%
TOPLAM 14 602 193 3 9 397 65,9%
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Tablo 15’te Tirk¢e yazilan RCHK’nda tespit edilen kelimelerden kavram

olmayanlarin sayisi ile oranlar1 goriilmektedir. 14 adet kitapta 602 kavram tespit edilmis

bunlardan 205 tanesinin resimlenmesi yapilirken 397 tanesinin resimlenmesi yoktur. Bu

resimlenmeyen kavramlarin orani ise %65,9’dur. Buradan Tiirkge RCHK’ndaki

kavramlarin resimlenme oranlarinin diisiik oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 16. Ceviri RCHK’nda Resimlenmesi Yapilmayan Kavramlarmm Sayis1 ve

Oranlan

Yerli / Kitap Tespit Resim Resim Resim Resimlenmesi | Resimlenmesi
Yabanci Kodlar1 | Edilenlerden | Ayni Onceki | Sonraki | Yapilmayan Yapilmayan
Yazar Kavram Sayfada | Sayfada | Sayfada | Kavramlarin | Kavramlarin

Olanlarin Sayisi Oram

Sayisi
Yabanci K1 48 34 0 0 14 29,2%
Yabanci K2 82 27 0 0 55 67,1%
Yabanci K3 16 8 0 0 8 50,0%
Yabanci K4 51 2 0 23 26 51,0%
Yabanci K5 44 15 1 0 28 63,6%
Yabanci K6 14 13 0 0 1 7,1%
Yabanci K7 40 25 0 0 15 37,5%
Yabanci K8 37 9 0 1 27 73,0%
Yabanci K9 17 7 0 0 10 58,8%
Yabanci K11 56 14 0 0 42 75,0%
Yabanci K12 54 14 0 0 40 74,1%
Yabanci K13 19 11 0 0 8 42,1%
Yabanci K14 23 10 0 0 13 56,5%
Yabanci K15 32 12 0 2 18 56,3%
Yabanci K16 82 20 0 0 62 75,6%
Yabanci K17 83 18 0 2 63 75,9%
Yabanci K21 48 15 0 8 25 52,1%
Yabanci K22 70 21 2 2 45 64,3%
Yabanci K23 29 9 0 1 19 65,5%
Yabanci K25 30 8 0 0 22 73,3%
Yabanci K26 72 10 0 3 59 81,9%
Yabanci K27 40 17 0 4 19 47 5%
Yabanci K28 29 16 0 0 13 44,8%
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Yabanci K30 24 11 0 8 5 20,8%
Yabanci K34 43 14 0 0 29 67,4%
Yabanci K37 95 31 0 2 62 65,3%
Yabanci K40 54 9 0 0 45 83,3%
Yabanci K41 26 12 0 0 14 53,8%
Yabanci K43 28 6 0 0 22 78,6%
Yabanci K44 22 7 0 0 15 68,2%
Yabanci K45 12 3 0 0 9 75,0%
Yabanci K46 39 11 0 0 28 71,8%
Yabanci K47 15 2 0 0 13 86,7%
Yabanci K48 67 29 2 4 32 47,8%
Yabanci K49 32 7 0 1 24 75,0%
Yabanci K50 82 30 0 0 52 63,4%
TOPLAM 36 1555 507 5 61 982 63,2%

Tablo 16’da ceviri kitaplarmin metinlerinde tespit edilip kavram oldugu halde
resimlenmeyen kelime sayisi ile oranlari verilmistir. 1555 adet kavramdan 573 tanesi
resimlenirken 982 tanesi resimlenmemistir. Resimlenmeyen kavramlarin orani %63,2 dir.
Ceviri ve Tiirkge kitaplarinin tespit edilen kavram sayilari ile resimlenen kavram sayilari

arasinda belirgin fark olsa da resimlenmeyen kavramlarin oran1 yakindir.

4.7. Resim ile Kavramin Gegtigi Metin Uyumuna iliskin Bulgular

Tablo 17. Kavram Olanlarin Sayfada Gectigi Yere Gore Dagilimlari
FREKANS YUZDE

Kavram Resimlemesi Ayn1 Sayfada 700 90,0
Kavram Resimlemesi Onceki Sayfada 8 1,0
Kavram Resimlemesi Sonraki Sayfada 70 9,0

TOPLAM 778 100
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Tablo 17°de kavram olarak tespit edilenlerden 778 tanesi herhangi bir sayfada

resimlenmigtir. 700 tanesi kavramin gectigi sayfada, 8 tanesinin kavramin gegtigi

sayfadan oOncesinde ve 70 tanesinin de kavramdan sonraki sayfada resimlendigi

goriilmektedir. Kavramin en ¢ok resimlendigi %90,0 orani ile ayn1 sayfadir.

4.8. Kavram Olarak Tespit Edilenlerin Dagihmina iliskin Bulgular

Incelenen 50 adet RCHK ’nda tespit edilen 2157 tane kavramdan en ¢ok tekrar

edenden en az tekrar edene dogru dagilimlar: verilmistir.

Tablo 18. Tekrar Eden Kavramlarin Kategorilere Gore Dagilimi

Tespit Tespit
Kategori Kavram Edilen Edilenlerden

Kelime Kavram

Sayis1 Olanlarin

Sayisi

SAYI/SAYMA BIR 849 499
MIKTAR (AZ-COK) COK 259 142
ZAMAN (ONCE-SIiMDI-SONRA) SONRA 122 122
BOYUT (BUYUK-ORTA-KUCUK) KUCUK 108 105
ZIT (GUZEL-CIRKIN) GUZEL 61 54
ZAMAN (ONCE-SiMDIi-SONRA) ONCE 42 42
BOYUT (BUYUK-ORTA-KUCUK) BUYUK 59 40
MIKTAR (PARCA-BUTUN) BUTUN 43 40
ZAMAN (SABAH-OGLE-AKSAM) AKSAM 40 39
ZAMAN (GECE-GUNDUZ) GECE 38 38
DUYGU MUTLU 42 37
MIKTAR (TEK-CIFT) TEK 84 31
ZIT (ACIK-KAPALLI) ACIK 30 28
ZIT (ESKi-YENI) YENI 33 27
SAYI/SAYMA IKi 32 26
YON MEKAN KONUM (iCERi-DISARI) DISARI 25 25
ZAMAN (SABAH-OGLE-AKSAM) SABAH 25 25
YON MEKAN KONUM (iCiINDE-DISINDA) ICINDE 27 24
MIKTAR (BOS-DOLU) DOLU 52 23
YON MEKAN KONUM (YUKARI-ASAGI) ASAGI 23 22
DUYU (SICAK-SOGUK-ILIK) SICAK 21 20
RENK BEYAZ 18 18
YON MEKAN KONUM (iC-DIS) ic 206 18
ZAMAN (ONCE-SIMDI-SONRA) SIMDI 24 18
DUYU (SESLI-SESSiZ) SESSiz 19 17
YON MEKAN KONUM (ILERi-GERI) GERI 24 17
SAYI/SAYMA uc 16 16
SAYI/SAYMA (ILK-ORTA-SON) SON 45 16
YON MEKAN KONUM ARASINDA 16 16




DUYGU UZGUN 87 15
DUYGU SASKIN 19 15
SAYI/SAYMA (ILK-ORTA-SON) ILK 18 15
YON MEKAN KONUM (ON-ARKA) ARKA 82 14
ZAMAN (DUN-BUGUN-YARIN) BUGUN 14 14
ZIT (AYNI-FARKLI-BENZER) AYNI 17 14
ZIT (HIZLI-YAVAS) HIZLI 14 14
YON MEKAN KONUM YANINDA 14 13
YON MEKAN KONUM (ALT-UST-ORTA) UST 27 13
YON MEKAN KONUM (ALTINDA-ORTASINDA-USTUNDE)  ALTINDA 12 12
YON MEKAN KONUM (UZAK-YAKIN) UZAK 39 12
ZIT (KIRLI-TEMiZ) TEMiz 16 12
RENK YESIL 11 11
ZAMAN (SABAH-OGLE-AKSAM) OGLE 11 11
ZIT (ACIK-KAPALLI) KAPALI 21 11
ZIT (KARANLIK-AYDINLIK) KARANLIK 37 11
ZIT (KOLAY-ZOR) ZOR 22 11
DUYGU KIZGIN 35 10
YON MEKAN KONUM (ALCAK-YUKSEK) YUKSEK 18 10
ZIT (AC-TOK) AC 31 10
ZIT (HIZLI-YAVAS) YAVAS 10 10
ZIT (YASLI-GENC) GENC 11 10
DUYU (ISLAK-KURU) KURU 15 9
DUYU (TUYLU-TUYSUZ) TUYLU 12 9
SAYI/SAYMA DORT 10 9
YON MEKAN KONUM (SAG-SOL) SoL 14 8
YON MEKAN KONUM (ON-ARKA) ON 25 8
YON MEKAN KONUM (iLERI-GERI) ILERI 12 8
YON MEKAN KONUM (ICERI-DISARI) ICERI 8 8
ZIT (YASLI-GENC) YASLI 8 8
BOYUT (UZUN-KISA) UZUN 20 7
DUYU (SERT-YUMUSAK) YUMUSAK 8 7
MIKTAR PARA 7 7
MIKTAR (PARCA-BUTUN) PARCA 9 7
SAYI/SAYMA BES 7 7
YON MEKAN KONUM (ALT-UST-ORTA) ALT 7 7
ZIT (AYNI-FARKLI-BENZER) FARKLI 21 7
ZIT (CANLI-CANSIZ) CANLI 9 7
ZIT (HAREKETLI-HAREKETSIZ) HAREKETLI 12 7
DUYU (PARLAK-MAT) PARLAK 6 6
DUYU (SICAK-SOGUK-ILIK) SOGUK 9 6
GEOMETRIK SEKIL DAIRE 6 6
YON MEKAN KONUM (ALTINDA-ORTASINDA-USTUNDE)  ORTASINDA 6 6
YON MEKAN KONUM (ALTINDA-ORTASINDA-USTUNDE)  USTUNDE 6 6
YON MEKAN KONUM (SAG-SOL) SAG 20 6
YON MEKAN KONUM (YUKARI-ASAGI) YUKARI 6 6
YON MEKAN KONUM (ONUNDE-ARKASINDA) ONUNDE 6 6
DUYU (ISLAK-KURU) ISLAK 6 5
GEOMETRIK SEKIL KENAR 9 5
MIKTAR (AZ-COK) AZ 16 5
RENK KIRMIZI 5 5
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RENK MOR 6 5
YON MEKAN KONUM (UZAK-YAKIN) YAKIN 11 5
YON MEKAN KONUM (ONUNDE-ARKASINDA) ARKASINDA 5 5
ZIT (AYNI-FARKLI-BENZER) BENZER 9 5
ZIT (KOLAY-ZOR) KOLAY 5 5
DUYU ACI 7 4
DUYU (SiVRI-KUT) SIVRI 4 4
MIKTAR (YARIM-TAM) TAM 36 4
YON MEKAN KONUM (IC-DIS) DIS 5 4
ZAMAN (DUN-BUGUN-YARIN) YARIN 4 4
ZAMAN (GECE-GUNDUZ) GUNDUZ 4 4
ZIT (BASLANGIC-BITIS) BASLANGIC 97 4
ZIT (DERIN-SIG) DERIN 6 4
ZIT (DOGRU-YANLIS) DOGRU 37 4
ZIT (DOGRU-YANLIS) YANLIS 5 4
ZIT (ESKi-YENI) ESKI 10 4
BOYUT (GENIS-DAR) GENIS 3 3
DUYU TATLI 41 3
MIKTAR (BOS-DOLU) BOS 15 3
RENK MAVI 3 3
RENK SIYAH 3 3
SAYI/SAYMA ON 205 3
SAYI/SAYMA (ONCEKIi-SONRAKI) SONRAKI 3 3
ZIT (DUZ-TERS) TERS 3 3
ZIT (KARANLIK-AYDINLIK) AYDINLIK 7 3
BOYUT (GENiS-DAR) DAR 11 2
BOYUT (BUYUK-ORTA-KUCUK) BUYUK 16 2
DUYU (TAZE-BAYAT) TAZE 2 2
MIKTAR (AGIR-HAFIF) HAFIF 3 2
MIKTAR (KALABALIK-TENHA) KALABALIK 2 2
RENK SARI 11 2
RENK TURUNCU 2 2
SAYI/SAYMA ALTI 6 2
SAYI/SAYMA YEDI 16 2
SAYI/SAYMA (ONCEKIi-SONRAKI) ONCEKI 3 2
YON MEKAN KONUM (ALT-UST-ORTA) ORTA 7 2
YON MEKAN KONUM (YUKARIDA-ASAGIDA) ASAGIDA 2 2
YON MEKAN KONUM (YUKARIDA-ASAGIDA) YUKARIDA 2 2
ZAMAN (DUN-BUGUN-YARIN) DUN 24 2
ZIT (ACIK-KAPALLI) ACIK 11 2
ZIT (AC-TOK) TOK 2 2
ZIT (HAREKETLi-HAREKETSIiZ) HAREKETSIZ 2 2
BOYUT (INCE-KALIN) INCE 9 1
DUYGU KORKMUS 1 1
DUYU TUZLU 1 1
DUYU (KAYGAN-PUTURLU) KAYGAN 1 1
DUYU (SERT-YUMUSAK) SERT 1 1
DUYU (SESLI-SESSiZ) SESLI 1 1
RENK GRi 1 1
RENK PEMBE 1 1
SAYI/SAYMA DOKUZ 1 1
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SAYI/SAYMA ONYEDI 1 1
SAYI/SAYMA SEKizZ 1 1
SAYI/SAYMA YIRMI 1 1
YON MEKAN KONUM (ALCAK-YUKSEK) ALCAK 2 1
YON MEKAN KONUM (iICINDE-DISINDA) DISINDA 2 1
ZIT (KIRLI-TEMiZ) KIRLI 33 1
ZIT (SISMAN-ZAYIF) SISMAN 1 1
BOYUT (BUYUK-ORTA-KUCUK) ORTA 6 0
BOYUT (UZUN-KISA) KISA 10 0
BOYUT (INCE-KALIN) KALIN 2 0
DUYU EKSI 1 0
DUYU (PARLAK-MAT) MAT 1 0
DUYU (SiVRI-KUT) KUT 9 0
DUYU (TUYLU-TUYSUZ) TUYSUZ 4 0
GEOMETRIK SEKIiL KARE 1 0
GEOMETRIK SEKIiL KOSE 12 0
MIKTAR (AGIR-HAFIF) AGIR 5 0
MIKTAR (TEK-CIFT) CIFT 15 0
RENK KAHVERENGI 1 0
ZIT (ACIK-KOYU) ACIK 18 0
ZIT (DUZ-TERS) DUZ 7 0
ZIT (ACIK-KOYU) KOYU 16 0
ZIT (BASLANGIC-BITIS) BITIS 28 0
ZIT (CANLI-CANSIZ) CANSIZ 45 0
ZIT (DERIN-SIG) SIG 5 0
ZIT (DUZ-EGRI) DUZ 1 0
TOPLAM 4155 2157

Tablo 18’de incelenen RCHK’nda 4155 kelimeden 2157’si kavram iken her

kavramin toplam kag¢ kere tespit edildigi goriilmektedir. Metinlerde 849 kere “bir”

kavrami kelime olarak tespit edilmis ancak 499 tanesi kavram olarak isaretlenmistir. Bu

durumu agiklayici 6rnek olarak;

- Ayicik bir elma yedi. (Kavram)
- Ayicik ile birlikte elma yediler. (Kavram degil)

Bu 6rnekte “bir” kelimesi iki kere tespit edilirken sadece bir tanesi kavram olarak

isaretlenmektedir.

Tablo 18’de “bir” kavramindan sonra en ¢ok kavram olarak tespit edilen kelime

“coktur. Kelime olarak 259 kere tespit edilirken 142 tanesi kavram olarak bulunmustur.
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4.9. Kavramlarim M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer
Alan Listedeki “Genel” Haline iliskin Bulgular

M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kavramlar listesindeki
kavramlarda ek bulunmamaktadir. Herhangi bir harfte yumusama ya da benzesme olay1
olup ornegi listede verilmemistir. Ayrica kavramlar pekistirme almamistir. Ancak okul
oncesi Ogretmenleri kavramin c¢ocuk tarafindan iyice Ogrenilebilmesi icin farkli
etkinliklerde, farkli sekillerde kavrami birden fazla ele almaktadirlar. Boylece ¢ocuk,
kavram cogul eki alsa da ya da harfinde herhangi bir yumusama durumu olsa bile anlamca
bozulmadigini fark etmektedir. Bu yiizden de bu ¢alismada kavramin genel (yalin) hali ile

ek almis haline de bakilarak bir veriye ulasilmistir.

Tablo 19. Kavram Oldugu Tespit Edilen Kelimelerin Ek Alma Durumlar:

Kavram Sayis1 Ek Alan Kavram Sayis (f) Yiizde (%)

TOPLAM 2157 484 22,4

Tablo 19’da kavram olarak tespit edilenlerden 484 tanesinin herhangi bir ek

aldig1 bulunmustur. Ek alanlarin tiim kavramlar i¢indeki oran1 %22,4 tiir.
Ek alma durumuna metin i¢inden 6rnekler;

- K33: Olmaz sen daha kiigiiksiin!
- K49: Ama ne yazik ki bisiklet benim icin ¢ok biiyiiktii.

- Kb50: Silgisini ¢ikarip kdgidin iizerinde sagdan sola, soldan saga kaydirmaya
baslad.
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4.10. Kavram Oldugu Tespit Edilenlerin Kavram Kategorilerine Gore

Dagilimina iliskin Bulgular

Tablo 20. Kavramlarin Kategorilere Gore Dagilimi

Tespit Edilen Tespit Edilen Kelimelerden | Tespit Edilenlerin
. Kelime Sayisi Kavram Olanlarin Sayisi Kavram Olma Oram
Kategori
1 SAYI/SAYMA 1214 604 28,0%
2 ZAMAN 348 319 14,8%
3 YON /MEKANDA KONUM 659 287 13,3%
4 ZIT 701 285 13,2%
5 MIKTAR 546 266 12,3%
6 BOYUT 244 160 7,4%
7 DUYU 169 96 4,5%
8 DUYGU 184 78 3,6%
9 RENK 62 51 2,4%
10 | GEOMETRIK SEKIL 28 1 0,5%
TOPLAM | 4155 2157 100,0%

Tablo 20°de tespit edilen kavramlarin sayisi ve kavram olma oranlari kategorilere

gore gosterilmektedir. En ¢ok kavram 604 adet ile sayi/sayma kategorisindedir.

Sayi/sayma kategorisi tiim kavramlar i¢inde %28,0’lik kismi olusturmaktadir. En az

kavram geometrik sekiller kategorisindedir. Bu kategoride tespit edilen 11 adet kavram

%0,5 oranindadir.

Grafik 5. Kavramlarin Kategorilere Gore Dagilimi
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Grafik 5’te tespit edilen kelimelerden kavram olanlarin sayilari kategorilere gore
dagilimlart ile birlikte gosterilmektedir. Sayi/sayma kategorisi kavram sayisi olarak

belirgin bir farka sahip oldugu goriilmektedir.
4.11. Kategori icinde Yer Alan Kavramlarin Metinlerde Bulunma ve

Resimlenme Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 21. Kavramlarin Metin icinde Bulunma Durumuna Iliskin Ornekleri

Kelimelerin Kavramlarin Kategorilerdeki
. Kitaplarda Tiim Kelimeler | Kavramlarm
Kategori Metin Ornekleri Kavram icindeki Gectigi Kitap
Olarak Ge¢me | viizdelikleri Sayisi
Sayisi
SAYI/ SAYMA | K 3: Sanki kocaman bir 604 2,8% 50
balonun igindeyim.
ZAMAN K 7: “Aaah! Bugiin ise 319 1,5% 47
gidemeyecegim
galiba!” dedi.
YON / K 31: Giin is1yinca 287 1,3% 46
MEKANDA yiyecek ve icecek
KONUM bulmak tizere disart
ctkmis.
ZIT K 1: Artik karmt a¢ 285 1,3% 50
degildi.
MIKTAR K 22: Merdivenleri 266 1,2% 45
Giiliverin kafasina
dayayip yiyecekle dolu
sepetler ve icecekle
dolu minik fi¢ilarla
birlikte merdivenlere
tirmanmaya basladilar.
BOYUT K 48: Bir sabah 160 0,7% 37
ciktiginda disari, gordii
kiigiik bir yapragin
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tistiinde kahvalti yapan
ugur bocegi ailesini.

DUYU K 24: Azicik dikenleri 96 0,4% 36
sivri, o kadar. Yani
birazcik!

DUYGU K 19: Kedileri izlerken 78 0,4% 32

onlarin siit ictikce
mutlu olduklarin: fark
etmis.

RENK K 32: Onun bu halini 51 0,2% 26
goren kurbaga, uzatmis
mavi balonunu ona...

GEOMETRIK | K 18: Nasil u¢tugunu 11 0,1% 7
SEKIL gostermek igin
kollarimi iki yana agip
odanin icinde kosarak
daire cizdim.

TOPLAM 2157 9,9%

Tarama sonucunda kavram oldugu tespit edilen 2157 adet kavramin ait oldugu
kategorilere gore sayica dagilimlar tablo 21°deki “Kelimelerin Kitaplarda Kavram
Olarak Ge¢me Sayisi” baghiginda verilmistir. Kategori igerisindeki herhangi bir kavramin
kag adet kitap icerisinde yer aldigini “Kategorilerdeki Kavramlarin Gegtigi Kitap Sayist”
bagliginda goriilmektedir. Tablodaki veriye gore incelenen 50 adet kitaplardaki metinler
icerisinde en az bir tane sayl/sayma kategorisinden kavram oldugu anlasilmaktadir.
Taratilan 21870 kelimenin kategorilere gore kavram olma oranlar1 “Kavramlarin Tiim

Kelimeler Icindeki Yiizdelikleri” basliginda verilmistir.
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Tespit Edilen Resim Besim Resim Kavramlarin | Kavramlarim
Kelimelerden Aym Onceki | Sonraki | Resimlenme | Resimlenme
Kategori Kavram Sayfada | Sayfada | Sayfada | Sayisi Orami

Olanlarin Sayis1
SAYI/SAYMA 604 252 0 19 271 44,9%
ZAMAN 319 45 1 16 62 19,4%
YON / MEKANDA KONUM 287 109 1 13 123 42,9%
ZIT 285 73 0 4 77 27,0%
MIKTAR 266 38 0 5 43 16,2%
BOYUT 160 88 5 7 100 62,5%
DUYU 96 37 1 1 39 40,6%
DUYGU 78 25 0 3 28 35,9%
RENK 51 32 0 2 34 66,7%
GEOMETRIK SEKIL 11 1 0 0 1 9,1%

TOPLAM 2157 700 8 70 778 36,1%

Tablo 22’de kavramlarin kategorilere gore; sayilari, kavram resimlenmesinin

oldugu sayfaya gore sayilari, kavramlarin resimlenme sayis1 ve oranlari verilmistir. En

yiiksek kavram sayisinin oldugu sayi/sayma kategorisinde 252 adet kavram, kavramin

gectigi sayfada resimlenmis, 19 tanesi ise kavramdan sonra gelen sayfada resimlenmistir.

Kavram sayis1 en fazla sayi/sayma kategorisinde olsa bile kavramlarin resimlenmesinin

oranca en biiyiik oldugu kategori %66,7 ile renk kategorisidir. En az kavram sayisina sahip

geometrik sekiller kategorisi ayni zamanda en az kavram resimlenmesinin oldugu

kategoridir.

4.12. Kavram Oldugu Tespit Edilenlerin Aym Kitap icerisinde Coklu

Kavram Olarak Kullanimina iliskin Bulgular

M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kavramlar cizelgesinde 10 adet

kavram kategorisi bulunmaktadir. Bu kategorilerin i¢indeki bazi kavramlar ikili ve tiglii

olarak verilmektedir. Bu bulgu i¢in ayni kitap icerisinde ikili ve iiclii olan kavramlara yer

verilip verilmedigine bakilmistir. Ornegin;
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- Boyut Kategorisi: “Uzun-Kisa” kavramlari ikili olusturmaktadir. Eger

aynt RCHK i¢inde hem uzun hem kisa kavrami gegiyorsa ikili kavrama

yer verilmistir bilgisi not edilmektedir.

Program kitapgiginda var olan 10 adet kategori igerisinde “Renk, Geometrik

Sekiller ve Duygu” kategorilerinde ikili ya da {i¢lii kavramlar bulunmamaktadir. Ayrica

coklu kavram kullaniminin tespit edilmesi ile yalnizca 4 kategoride bulunan bazi ¢oklu

kavramlara yer verildigi goriilmektedir. Bunlar; “Zaman, Yon/Mekanda Konum, Zit ve

Miktar” kategorileridir. Asagidaki tablo 23’te kitaplarin metinlerinde gegen ikili ve {iglii

kavramlarin, ayni kitap igerisinde verilme durumlarina iligkin bulgular paylasilmistir.

Tablo 23. M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programr’ndaki Coklu Kavramlarin

RCHK’nda Gecme Durumunun incelenmesi

IKILI KATEGORI KAVRAMLAR KIiTAPLAR f (%)
KAVRAM

ZAMAN Gece-Giindiiz K8- K39 2 4,0
Sag-sol K3-K23-K29-K33-K50 5 10,0

On-Arka K12-K16-K20-K29 4 8,0

YON/ Yukari-Asagi K16-K17-K34-K38 4 8,0
MEKANDA i¢-Dis K16-K18 2 4,0
KONUM Oniinde-Arkasinda K25 1 2,0
Igeri-Disart K28-K33-K39-K48 4 8,0

Uzak-Yakin K31-K39 2 4,0
Icinde-Disinda K40 1 2,0

Ileri-Geri K46 1 2,0

Acik-Kapali K2-K10-K21-K22 4 8,0

Hizli-Yavas K2-K20-K37 3 6,0
Hareketli-Hareketsiz K11 1 2,0

ZIT Kolay-Zor K17 1 2,0
Karanlik-Aydinlik K22 1 2,0

Ag¢-Tok K28 1 2,0

Eski-Yeni K38 1 2,0

Yasli-Geng K39 1 2,0

Az-Cok K3-K12-K16 3 6,0

MIKTAR Bos-Dolu K17 1 2,0
Parca-Biitiin K29-K40 2 4.0
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UCLU
KAVRAM

ZAMAN Sabah-Ogle-Aksam K2-K22-K23-K26 4 8,0
Once-Simdi-Sonra K6-K16-K17-K33-K35-K49 6 12,0
ZIT Ayni-Farkli-Benzer K29 1 2,0

Tablo 23’te ikili kavramlardan 21 adet (42) ve tiglii kavramlardan 3 adet (9) ¢coklu

kavramlar olarak verilmistir. ikili ya da ii¢lii kavramlarin kag adet kitap icerisinde yer

aldiklan frekansta, ¢oklu kavramin ayni anda icinde yer aldiklar kitap sayisinin toplam

kitap sayisina gére oranlari ise yiizdelikte verilmistir. Coklu kavramlardan “Once-Simdi-

Sonra” 6 adet kitap igerisinde gegerek en ¢ok yer alan ¢oklu kavram olmustur. Toplam

kitap sayist i¢inde %12,0°’lik oran ile ¢oklu kavramlarin aym anda yer aldigimni

gostermektedir. Kavram sayis1 diger kitaplara gore aslinda en ¢ok olan K37’de sadece zit

kavramlar kategorisinde “hizli-yavas” ikili olarak verilmistir. Coklu kavramlardan bir

tane bile gegmeyen kategorilerin var oldugu diisiintilince RCHK nda ¢oklu kavramlarin

dikkate alindigin1 soylemek miimkiin olmamaktadir.

Tablo 24. Coklu Kavramlarin Gectigi RCHK’ndan Metin Ornekleri

istemedigini anladi...

Bu kopek geng¢ iken sahibi rahat
uyusun  diye  yullarca  bekgilik
yapmigti.

Metin Ornekleri Kategori | Kavram
K8: Biiyiik sozciik fabrikasi geceli | Zaman Gece-Giindiiz
gilindiizlii ¢aligryordu.
K31: Giinesin kizgin, yagmurun az | Yon/ Uzak-Yakin
oldugu uzak iilkelerin  birinde | Mekanda
yasiyormus mor kirpi... Konum
Leopar, tilkiler ve yilan yakindaki
caliliga saklanmus.
IKILI
KAVRAM | K39: Yash esek artik sahibinin onu | Zit Yashi-Geng
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K17: Elif tarti kabindaki unu | Miktar Bos-Dolu
tamamen bog olana kadar yine biiyiik
kaba doktii...

Cok ge¢meden firin tepsisi kalpler,
vildizlar ve kedilerle doldu.

UCLU K23: Violet ve ben bu sabah | Zaman Sabah-Ogle-Aksam
KAVRAM | babamizi sarkilar séyleyerek ve dans
ederek uyandwrdik...

Violet dgle uykusuna yattiginda
babam ve ben de kanepeye oturduk...
Cay partisi sona erdiginde oday
temizleyip  aksam  yemegi icin
hazirlanarak...

K29: Riizgdra benzeyen bir yelesi | Zit Ayni-Farkli-Benzer
vardi...

Biitiin yanitlar ayni ve can stkicrydi...
Kopeginki de farkh degildi...

Tablo 24°te ¢oklu kavramlarin metinlerde gegtigi yere gore her kategori igin birer

ornek verilmistir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma ile M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan
kavramlarin RCHK’nda yer verilme durumunun incelenmesi amaglanmistir. Okul 6ncesi
programinda on adet kavram Kkategorisi bulunurken Ogretmenin ihtiyag duymasi
durumunda kategoriler genigletilebilir ve eklemeler yapilabilmektedir. Bu ¢alismada var
olan on kategori ele alinarak sadece renk kategorisine ekleme yapilmis ve 50 adet kitap
buna gore taratilmistir. Baska caligmalarda bu kategorilerde degisiklik yapilmasi s6z

konusudur.

Tablo 6’da kavramlarin ait oldugu kategorilerdeki kavram sayilar1 ve toplam
kavram sayist igerisindeki ytizdeleri verilmistir. Renk kategorisindeki renkler artirilir ya
da yeni bir kategori eklenirse yapilacak yeni ¢aligmalarin verileri buna gore degisiklik

gosterecektir.

Grafik 2°de hem Tiirkge yazilan hem de geviri kitaplarinda yer alan kavramlarin
kategorilere gore dagilim yiizdeleri verilmektedir. Programda yer alan en ¢ok kavram
sayi1s1 sayl/sayma kategorisinde iken ardindan zit kavramlar kategorisi gelmektedir. Tablo
20’deki kavramlarin kategorilere gore dagiliminda, programda en ¢ok kavrami olan
sayl/sayma kategorisi ayni zamanda kitaplarda en ¢ok da kavramin gectigi kategori
olurken zit kavramlar kategorisinin yerini zaman kategorisi almistir. Bu durumda
RCHK’nda sayi/sayma ve zaman kategorilerindeki kavramlardan daha sik
yararlanilmigtir.  Ancak Uyanik Balat (2017) ve diger arastirmacilarin yapmis oldugu
calismada Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Listesi kullanilarak en ¢ok kavramin ait
oldugu kategori Matematik ve Fen kavramlarinin bulundugu kategori olarak tespit
edilmistir. Bulunan kavramlar igerisinde “6nce-sonra”, “parga-biitiin”, “benzer-farkli” ve
“hepsi” daha ¢ok kullanilan kavramlardir. M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda
yer alan kavramlarin kategorilerine gore; “Once-sonra” zaman, “parga-biitiin” miktar,
“benzer-farkli” zit kavramlar kategorisinde yer alirken hepsi kavrami bulunmamaktadir.
Yapilan bu ¢alismada ise tablo 17°deki verilere gore en ¢ok kullanilan ilk ti¢ kavram “bir,

cok ve sonra”dir. Kategorilerine gore sirasiyla sayi/sayma, miktar ve zaman’dir.
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Tablo 9’da kavram olma ihtimali olan 4155 adet kelime ve bunlardan 2157
tanesinin kavram olarak tespit edildigi goriilmektedir. 50 adet RCHK taratildiktan sonra
toplam kelime sayis1 21870 bulunmustur. Tiirk¢e yazilan kitaplarin metinlerinde gecen
toplam kelime sayis1 5695, ceviri kitaplarin metinlerinde gecen toplam kelime sayisi ise
16175tir. Kavramlarin tim kitaplarda gegme orani %9,9 olurken, tespit edilen 4155
kelimenin kavram olma oran1 sadece %51,9’dur. Tablo 11 ve tablo 12’de Tiirkge ve geviri
kitaplarinda tespit edilen kelimelerin kavram olma oranlar1 verilmistir. Tiirkce RCHK nda
tespit edilen 1071 kelimeden 602’sinin kavram olma orani %56,2 olurken taranan 21870
kelime iginde sadece %2,8’lik kismi1 temsil etmektedir. Tiirk¢e yazilan kitaplarda taranan
5695 kelimeden yalnizca 602 tanesi kavram olarak isaretlenmistir. Boylece, Tiirkce
yazilan kitaplarin kendi yazar tiiriinde kavram igerme orani %10,6 bulunmustur. Ote
yandan ¢eviri kitaplarinda tespit edilen 3084 kelimeden 1555’inin kavram olma orani
%50,2 iken tiim kitaplarda taranan 21870 kelime iginde sahip oldugu kavram sayisi ile
%7,11°1ik kismi ona aittir. Ceviri kitaplarda taranan 16175 kelimeden 1555’1 kavramdir.
Boylelikle, ceviri kitaplarinin kendi yazar tiirlinde kavram igerme orami %10’dur.
Calismada yer alan ceviri kitaplarin adedi Tiirk¢e kitaplarmin yaklasik 2,5 kati, ayni
sekilde taranan kelime sayilari olarak ceviri kitaplar1 Tiirk¢e yazilan kitaplarin neredeyse
3 kat1 oldugu dikkate alinirsa Tiirk¢e yazilan kitaplarin kavram i¢cerme oraninin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Farkli bir ¢aligmada bu durumun tersi saptanmistir. Uyanik
Balat (2017) ve diger arastirmacilarin yapmis oldugu calismada, tespit edilen kavramlarin
sayist ve kullanilma siklig1 ceviri kitaplarinda daha yiiksek oldugu belirtilmistir.
Tirkiye’de cocuk kitap basim sayisi ile satiglart artmaktadir. Cocuklar i¢in 6zel konulu
kitaplar basilmakta arz ve talebe gore degisiklikler yapilmaktadir. Son yillarda ¢ocuk
edebiyatina ilgi artarak bu alanda daha fazla ¢aligmalar yapilmasi tesvik edildigi de
diisiintiltirse Tirkge kitap yazarlarinin yabanci yazarlar kadar kavram kullanimina 6nem

verdikleri sdylenebilir.

Tablo 14’te kavram olarak tespit edilenlerin resimlenme sayisi ile oranlari
verilerek metin ve resim ortlismesine bakilmigtir. Tablo 15’te Tiirkge yazilan kitaplarda

kavram olarak tespit edilip resimlenmesi olmayanlarin sayilarina ve tablo 16’da geviri
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kitaplarda tespit edilen kavramlarin resimlenmesinin yapilmama oranina yer verilmistir.
Toplam 2157 kavramdan sadece 778 tanesinin resimlenmesi yapilmistir. Bu galismada
tespit edilen kavramlarin sadece %36,1°lik resimlenme oranina sahip oldugu tespit
edildigi dikkate alinirsa bu da var olan kavramlarin yarisinin bile resimlenmedigini
gostermektedir. Oysa Ki okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin somut yasantilara ve gorsel
uyaranlara ihtiya¢ duydugu bilinmektedir. Yapilan bir arastirmada ebeveynlerin ¢ocuklari
icin kitap secerken resimli, egitici ve yaratict olmalarina dikkat ettikleri tespit edilmistir
(Pekdogan, 2017). Benzer bir calismada ebeveynlerin ve 6gretmenlerin 3-6 yas ¢cocuklari
icin kitap segerken resimlerin kalitesine ve renklerine énem verdikleri (Kalaycioglu,
2012), aym sekilde yazidan ¢ok resmin bulunmasina dikkat ettikleri tespit edilmistir
(Glindiiz Saglam, 2007). Bu durumda ¢ocuklarin, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ¢ocuk
kitab1 se¢iminde metin yogunlugundan ziyade resimlerin olmasi ve resimlenmelerin
Ogretilmek istenen konuyu ya da kavrami igermesi kitap se¢iminde Onemli rol

oynayacaktir.

Tablo 17°de resimlenmesi yapilan kavramlarin gectigi sayfadaki yerlerine gore
bilgileri verilmistir. 778 adet kavramin resimlemesinin 700°i metin ile ayni sayfada, 8’i
kavramdan &nceki sayfada ve 70 tanesi de sonraki sayfadadir. Ogretmenler ve ebeveynler
etkilesimli ya da geleneksel kitap okuma etkinliklerinde c¢ocuga kitaptaki resmi
gosterdikten sonra metni okumaya baglamaktadirlar. Cocuk hikdyeden Once resimleri
gormek ve kafasinda canlandirmak ister. 700 adet kavram resimlenmesinin, kavramin
gectigi metin ile ayni sayfa icinde ¢izilmis olmasi ¢ocukta resim ve kavramin hem biligsel

hem gorsel bir biitlinliik icinde 6grenilmesine katki saglayacaktir.

Asagidaki gorselde kavramin gectigi metin ile resimlenmenin ayni sayfada

yapilmis olma durumuna 6rnek verilmistir.
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Resim 21. “Kirpi ve Balonlar” Kitabindan Resimleme Ornegi

-~

Yainzca adrt balon kalmis

Tavsancik kirpiye kemig

Resim 21°de tavsan ve kirpi arasinda yasanan bir olay resimlenmektedir. Metinde
sayl/sayma Kkategorisinden “dort” sayr kavrami goriilmektedir. Hikdyeyi okuyan kisi
cocuklara “yalnizca dort balon kalmis” dediginde ¢ocuklar resimde de yalnizca dort balon
oldugunu gérebilmektedirler. isterse okuyucu balonlari renklerine gére de saydirtabilir,
cocuklar ile kiigiik bir soru-cevap calismasi yapabilir. Onceki sayfada bir siirii balon
varken balonlarin kirpi tarafindan patlatildigint dinleyen ¢ocuk, bu sayfanin resmini
gordiigiinde oOgretmenden Once bile “Aa...dort balon kalmis” diyebilir. Kullanilan
kavramlar i¢in yapilan resimlemenin gorsel okuryazarliga da etkisi vardir. Burada 6nemli
olan metin ve resim arasinda tutarliligin olmasi ve ayrica kavramin resimleme ile ayni
yerde bulunabilmesidir. Yapilan bir kitap inceleme c¢aligmasinda 2000-2014 yillart
arasinda okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in yayimlanmis RCHK’nin kapak resmi ile igerigin
uyumuna ve resim ile metnin ayni sayfada olup birbiri ile biitiinliik kurmasi agisindan
bakilmistir (Kardas Kocgak, 2017). Kitab1 alacak, segecek ya da okuyacak kisi i¢in gorsel
okuryazarliga katkis1 da diigiiniilerek metin igerisindeki kavramlara ait resimlemelerin

ayni sayfada olmasi dnemlidir.
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Okul oncesi Ogretmenleri yaptiklar: ¢esitli etkinliklerle ¢ocuklarin bir¢ok
gelisim alanina katki saglamaktadirlar. Tiirkge, miizik, matematik, hareket, oyun, sanat,
fen, okuma yazmaya hazirlik ve alan gezileri ile ¢ocugun kavram Ogretimine destek
olabilmektedirler. Okul O©ncesi donemde kavram oOgretimi seklinde birebir bir
uygulamadan ziyade 6gretilmek istenen kavram, 6gretmenin tercihine gore etkinliklerde
ele alinabilmektedir. Kavram 6gretimi i¢in destekleyici etkinlikler uygulanirsa kavram
kazanimi da olumlu y6nde olacaktir. Kavram edinimi i¢in yapilan bir ¢alismada miizik
yolu ile kavramlarin kazandirilmasi calisilmis ve deney grubunda %50 iizerinde basari

yakalanmistir (Avsalak, 2008).

Kitap secimi i¢in yapilan ¢aligmalarda elde edilmek istenen bilgiler i¢in genelde
kitabin kapag1, materyali, renkli olmasi, i¢inde bol bol resimleme ¢aligmalarinin yapilmis
olmasma gore sorulart bulunmaktadir. Oysa okul oncesi egitimde dikkate alinan
kavramlar ¢izelgesini baz alan bir ¢alismaya ya da ¢alisma iginde kavram varligini 6lgen
bir maddeye rastlamak pek miimkiin olmamaktadir. Yine kitap se¢imi kriterlerine iligkin
yapilan bir ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerine kitap seciminde neye dikkat ettikleri
sorulmustur (Yikselen, Yumus, & Isik, 2016). Kitaplardaki yazi ve resim uyumuna,
yazinin resimden fazla olmamasina dikkat ederken 6ykii tiirtinde kitaplar tercih etmekte
olduklarina ulasilmistir. Benzer bir ¢alisma da Ogretmenler ¢ocuklarin farkli gelisim
alanlarini destekleyen kitaplari tercih ettiklerini ve kitabin fiziksel 6zelliklerinde kapak ile
resimlemeye 6nem verdiklerini dile getirmektedirler (Karayel, 2019). Cok okunan ¢ocuk
kitaplarin1 degerler yonii ile inceleme (Aktas Kubal, 2019); RCHK’nin M.E.B.
kazanimlarina uygunlugunun incelenmesi (Veziroglu, 2009); resimli hikaye kitaplarinda
degerlerin incelenmesi (Dilek, 2017); RCHK nin fiziksel, igerik ve resimleme yoniinden
incelenmesi (Gonen, Uygun, Erdogan, & Katranci, 2012) gibi ¢ocuk kitaplarina yonelik
calismalar1 gorebilirken RCHK’nda kavramlarin olma durumunu sorgulayan ya da
sorgulatan ¢alismalar ne yazik ki az sayidadir. Ote yandan okul dncesi ¢cocuklari igin aile
destekli matematik programinin uygulanmasinin matematik kavram kazanimina etkisinin
incelenmesi (Uzun, 2013); RCHK’nda temel kavramlarin incelenmesi (Uyanik Balat,

Kilig, Degirmenci, & Unsal, 2017); dijital alanda ¢izgi filmlerin gocugun mekanda konum



115

kavramlarma etkisinin incelenmesi (Kocak, 2016) seklinde kavram iizerine ¢aligmalar

bulunmaktadir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar okuma yazma bilmedikleri i¢in kitaplarin 6nce
kapak resimleri sonra da igindeki resimler onlarin kitabi se¢mesinde Onemli rol
oynamaktadir. Diger etken ise hikdyenin ilgi ¢ekici olmasi ve resimlemeler ile metnin
tutarliligidir. Kitap okuma aligkanligini kazandirmay1 hedefleyen aileler ve 6gretmenler
resimli kitaplara yonelmektedirler. Gorsel ile uyarilan ¢ocugun dikkatini kitaba vermesi
daha kolay olmaktadir. Kavram 6gretimi yapmak isteyen bir 6gretmen ona uygun kitap
secebilir ya da aileye evde ¢ocugu desteklemek agisindan kitap dnerebilir. Cocuklar bazen
bir hikdye ile soyut olarak gordiikleri konular1 anlayabilmekte ve dil gelisimine dogru
yonde katki saglayabilmektedirler. Yapilan bir ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin giin
icinde RCHK’n1 okuma ile ¢ocuklardaki dil gelisimi arasinda anlamli bir iliski oldugu
tespit edilmistir (Tepetas Cengiz, 2015). Eger dil gelisimin desteklenmesinde RCHK
kullanilacak ise, RCHK nda kavramlarin yer almasi isteniyorsa ¢ocuklar i¢in yazilacak ve
basilacak RCHK’nda bu 6zellik aranabilir, arz ve talep olusturulabilir. Boylece okul
oncesi 0gretmenleri etkinliklerinde Ogretecekleri kavramlart hem smif ortaminda kisa
stirede pratik bir sekilde bir kitap yardimi ile Ogretebilir. Okuldaki egitimin evde
pekismesi adina da eve kitaplar1 dontistimli gonderebilir ya da ailelerden kavram igeren
kitaplar satin alip evde okunmasini isteyerek d6gretmen ¢ocuk i¢in destekleyici kavram

Ogretimi yontemini kitaplarla saglamis olacaktir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara genel bakildiginda Tiirkge ve geviri
resimli cocuk hikaye kitaplarinda kavram gegme oraninin diisiik oldugu ve resimlenmenin
de tespit edilen kavramlarin yarisi1 kadar bile olmadigi goriilmektedir. Oysa kitap
secimlerinde ailenin, ¢ocugun ve 6gretmenin de dikkat ettigi resimleme, ardindan da
metin ve resimlemenin ayni sayfada olup tutarli olmasidir. Bu ¢alismada 778 adet
kavramin 700’{iniin kavramin gegtigi metnin oldugu sayfa ile resimlemenin ayni sayfada
yapilmasi agisindan olumlu bir 6zellik oldugunu gostermektedir. Ogretmen gocuklara

Kitap sayfalarmi tuttugunda hem metni okuyabilmekte hem olaylarin oldugu resimleri
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cocuklara rahatlikla gosterebilmektedir. Cocuk olay orgiisiinden kopmadan 6grenme
gerceklestirebilmektedir. Ayrica, 50 adet kitaptan her birinde en az 12 kavramin olmasi
da RCHK’nin kavram i¢erme yoniinden az da olsa olumlu bir 6zellige sahip oldugunu
gostermektedir. Cocuk edebiyatina, kitap okuma aligkanligima ve g¢ocuk kitaplarinin
yazilmasina olan ilginin ve bakis ag¢isinin artmasi ile RCHK’nda kavramlara yonelik

calismalarin da artacagi diistiniilmektedir.
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6. ONERILER

Arastirmacilar icin:

v Resimli ¢ocuk hikaye kitaplarin1 kavramlar yoniinden tararken yerli ve
yabanci kitaplarda gecen kavramlarin Tiirk¢e yazilan ve ceviri kitap
seklinde ayr1 ayr1 kategorilere gore dagilimina bakilabilir.

v RCHK’nin basim yillarina gore kavramlarin resimlenme oranlarinda
degisiklik olup olmadigi kiyaslanabilir.

v' RCHK’nin basim yilina gore kavram oranlarinda farklilk olup
olmadigina bakilabilir.

v" RCHK’nin sayfa sayisi, kelime sayisi ile kavram sayilar1 arasinda bir
iliski olup olmadigina bakilabilir.

v' Ulkemizde kavram &gretimine yonelik ¢alismalara agirlik verilebilir.

v" Anaokulu ve anasmiflarinda en ¢ok okunan kitaplari tespit ederek
bunlarda hangi kavramlara yer verildigine bakilabilir.

v' Popiiler ¢ocuk Kkitaplarinda kavramlarin ve kavramlara dair

resimlemelerin tutarliina iliskin bir ¢aligma yapilabilir.

Ogretmenler icin:

v' Kavramlarin RCHK’nda az yer almasi sebebi ile dgretmen 6gretmek
istedigi kavrami igeren hikdye kitabin1 Oykii olusturma teknigi ile
cocuklarla olusturabilir.

v Sinifta okumak igin alacaklari kitaplari segerken yayimevlerinden igerik
bilgisi talep edebilirler.

v' Tiirkge etkinliklerinde kullanmak i¢in kitaplardaki kavramlarin tespitini
onceden yaparak kendileri i¢in bir kavram listesi olusturabilirler.

v’ Kavram igerme ya da yer verme durumunu arastiran calismalari

okuyarak, arastirmacilar tarafindan taranip kavram igerme oraninin
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yiiksek oldugu tespit edilen kitaplar satin alinarak sinifin kitapliginda yer
verilebilir.

v Milli Egitim Sura toplantisinda okul 6ncesine yonelik hikaye kitaplarinin
yazilmasini ve bunlarin igerisinde de kavramlara 6zel bir alan ayrilmasini

talep edebilirler.

Aileler icin:

v Okul dncesi 6gretmenleri ile koordineli olarak aylik neler 6grenildigini,
hangi kavramlara yer verildigini liste olarak edinebilirler.

v" Yayinevlerinde istek/talep formunu doldurarak g¢ocuklar igin gerekli
kitaplarin yazilmas1 yoniinde istekte bulunabilirler.

v 0-3 yas grubu i¢in ilk kavramlar1 gosteren ABC kitaplarini, 3-6 yas grubu
icin de resimlemenin daha ¢ok oldugu kavram 6gretimine yonelik ¢ocuk

kitaplarini tercih edebilirler.
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EK 1 Yazilim Programi- Kavram Giris Kism
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EK 3 Yazilim Programi- Kitap Yiikleme Kismi

1'¢ Fatma Akbulut Tez
Kitap Yukleme Sayfa Diizenleme Kavram Kontroli Kavram Girigi

EK 4 Yazilim Programi- Sayfa Diizenleme (Sol Ust Kose Goriiniimii)

1'% Fatma Akbulut Tez
Kitap Yikleme Sayfa Duzenleme Kavram Kontrold Kavram Giig  Rapor
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EK 5 Yazilim Programi- Sayfa Diizenleme (Sag Ust Kose Goriiniimii)

Bek g Amosun Hastalandigi Gur
Yapi Kredi Yayinlan

Philip C. Stead

5
2018

saatini kurduktan sonra kaynamast igin bir
gaydanlk suyu ocagda koyar ve seker kavanozuna
soyle derdi Iitfen bir kagk yulaf ezmem igin iki
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EK 6 Yazilim Programi- Kavram Kontrolii (Sol Kose Goriiniimii)

Kitap Yukleme Sayfa Dizenleme Kavram Kontrolu
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EK 7 Yazilhm Programi- Kavram Kontrolii (Sag Kose Goriiniimii)

bek g amos mcgee hep erken kalkard her sabah
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EK 9 Yazilim Programi-Kavram Kontrolii Resim Kismi ve Genel

Gorinim

Keap Yikleme Smfa Dizenleme  Kavram Kontroll  Kavram Grig  Rapor

Pcams (6K ve igne hazr halde yols koyukurdu
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EK 10 Yazilim Programi- Rapor Kismindan Bir Kesit (1)

Kitap istatistikleri (Genel Kitap istatistikleri)

Kitap Adi Kitap Yazan Yerli/ Yaymn Evi Baski |Sayfa Kelime Kavram Resim Resim |Resim
Yabanci Sayis1 |Sayisi | Sayisi  Aym Onceki | Sonraki
2| Sayfada | Sayfada a
W Aleks Cok Hassas Francoise Robert & |Yabanci |Yapi Kredi Yayinlan 1 20 179 82 27 0 0
Pl Annemin Kaminda Laurie Cohen Yabanci |Yapi Kredi Yaymlan 1 24 27 16 8 0 0
Bl Ay 1 Kim Caldi? Helen Stratton-Would |Yabanci |Yapi Kredi Yaymlan 20 38 89 51 2 0 23

EK 11 Yazilim Programi- Rapor Kismindan Bir Kesit (2)

Kategori Kavram Kelime Kavram Sayisi Eki Olan
Sayisi Kavram
Sayisi
SAYI/SAYMA BIR 849 499 2

MIKTAR(AZ-COK) COK 259 142 0




EK 12 Kitap Listesi
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Kitap | KITAP ADI KITAP YAZARI YAYINEVi
Kodlar:
K1 Ac Tirtil Eric Carle Mavibulut Yayincilik
K2 Aleks Cok Hassas Francoise Robert & Sonya | Yap1 Kredi Yayilari
Cote
K3 Annemin Karninda Laurie Cohen Yap1 Kredi Yayinlari
K4 Ay'1 Kim Cald1? Helen Stratton-Would Yap1 Kredi Yayinlari
K5 Aya Yolculuk Jules Verne Binbir Cigek Kitaplar
K6 Ayiciklar Piknikte Georgie Birkett Mikado Yayinlari
K7 Bek¢i Amos'un Philip C. Stead Yapi Kredi Yaynlari
Hastalandig1 Giin
K8 Biiytik Sozciik Agnes de Lestrade- Valeria | Aylak Kitap
Fabrikas1 Docampo
K9 Canim Ninecigim Melanie Joyce Tiirkiye Is Bankasi
Kiiltiir Yayinlari
K10 Cok Hayal Kuran Sermin Yasar Elma Yaymevi
Cocuk
K11 Degirmenler Vadisi Noelia Blanco Acar Bilgi Merkezi
Yayinlar1 Cocuk Dizisi
K12 Dis Fircalamak Yasak | Andreas Dierssen Gelengi Yaylar1
K13 Doni ve Arkadaglar Borzoo Saryazdi Evrensel Basim Yayin




146

K14 Diinyanin En Tembel | Phil Allcock Indigo Kitap
At1 Riizgar

K15 Diinyanin En Yiiksek | Rocio Bonilla Ginisig1 Kitapligt
Kitap Dag1

K16 Elif Dis Bakimini Liane Schneider Tiirkiye Is Bankasi
Ogreniyor Kiiltiir Yaynlari

K17 Elif Kurabiye Liane Schneider Tiirkiye 1Is Bankasi
Yapiyor Kiiltiir Yayinlari

K18 En Sevdigim Dogan Giindiiz Yap1 Kredi Yayinlari
Oyuncak

K19 Eyvah Kalbim Kirild1 | Elif Yemenici SEV Yayincilik

K20 Farklt Ama Aynm Feridun Oral Yap1 Kredi Yayinlari

K21 Gaston Artik Uzgiin | Aurelie Chien Chow Binbir Cigek Kitaplar
Degil Chine

K22 Giliver Kiigiik Enrich Llunch Binbir Cigek Kitaplar
Insanlar Ulkesinde

K23 Hayatimin En Giizel | Brooke Shields Pegasus Yaynlari
Giinii Bugiin Baba

K24 Huysuz Kaktiis Tung Atalay Masalperest

K25 Iki Dilek Helena Kraljic Eksik Parga

K26 Jilyete Kardes Sylvie Louis Yap1 Kredi Yayinlar
Geliyor

K27 Kahraman Olmak Alexandre  Chardin & | Binbir Cigek Kitaplar
Isteyen Tavsan Mylene Rigaudie

K28 Karinca ile Agustos Lesley Sims Binbir Cigek Kitaplar

Bocegi
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K29 Kayip Cocuklar Dogan Giindiiz Yapi Kredi Yaynlari
Bahgesi
K30 | Kimin Yuvasi Rebecca Cobb Tiirkiye 1Is Bankasi
Kiiltiir Yayinlari
K31 Kirpi Masali Can Goknil Can Yayinlari
K32 Kirpi ve Balonlar Koray Avci Cakman Kirmizi Kedi Yayinevi
K33 Kiigiik Aymin Uzun | Yalvag Ural Yap1 Kredi Yayinlari
Yolculugu
K34 Minik Farenin Yeni Jo Lacey Tiirkiye Is Bankas:
Arkadas1 Kiiltiir Yayinlari
K35 Mustafa Kemal Yilmaz Ozdil Kirmizi Kedi Yayinevi
Atatiirk ve Kitap
K36 Mustafa Kermal Yilmaz Ozdil Kirmizi Kedi Yayinevi
Atatiirk ve Sanat
K37 | Mutlu Suaygiri Richard Edwards & Carol | Tiirkiye Is Bankasi
Liddiment Kiiltiir Yayinlar
K38 Nereden Cikt1 Bu Inci Vural Dogan Egmont
Cocuk Yayincilik
K39 | Neseli Calgicilar Alkan Inal Tiirkiye Is Bankasi
Kiiltiir Yayinlari
K40 Sem Okulu Sevmiyor | Sophie Martel Yap1 Kredi Yayinlari
K41 Sen de Hayal Charlotte Belliere Acar Bilgi Merkezi
Edebilirsin Yayinlari
K42 Sevimli Kuzu Kollektif Net Cocuk Yaynlar1
Kivireik
K43 | Sihirli Oyuncak Melanie Joyce Indigo Kitap

Kutusu
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K44 Sofi Poni Tekboynuz | Morag Hood & Ella Okstad | Pearson Yayinlari
Uzmani
K45 Su Yasamdir Charles Ghigna Almidilli Yaymlar1
K46 Tatlisin Ugak Melissa Woo Dogan Egmont Cocuk
Macerasi Kitaplar1
K47 | Tuhaf Bir Giin Rebecca Cobb Tiirkiye 1Is Bankasi
Kiiltiir Yayinlari
K48 | Utangag¢ Ay1 Monti Duncan Beedie Tiirkiye Is Bankas
Kiiltiir Yayinlari
K49 Yildiz ve Dedesi Shadi Bayzaie Evrensel Basim Yayin
K50 | Zoe Zor Ogreniyor Marie Claude Fortin Yap1 Kredi Yayinlari




