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Learning Support Needs of Visually
Impaired Students
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Oz: Bu caligmada gorme yetersizligi olan dgrencilerin derse yonelik
ogrenmelerini daha etkili hale getirmek amaciyla 6grenmeyi destekleyici
ihtiyaglar belirlenmistir. Gérme yetersizligi olan 6grencilerin 6grenmeye
yonelik ihtiyaclarinin belirlenmesinde i¢ ige gegmis tek durum deseni
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum ili Gérme Engelliler
Ortaokulu’nda 6grenim goren 6. sinif gérme yetersizligi olan dgrenciler
olusturmaktadir. Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin egitim ortamina,
Ogretime, ogrenime ve oOlgme-degerlendirmeye yonelik ihtiyaglar ders
sirasinda yapilan goézlemler, ders sonras: video kayitlarin incelenmesi ve
iinite sonunda yapilan gériismeler sonucu belirlenmistir. Verilerin detaylt
incelenmesi sonucunda igerik analizine tabi tutulmus ve ihtiya¢ analizi
belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gére gorme yetersizligi olan
Ogrencilerin 6grenmelerini destekleyici ihtiyaglar “egitim-0gretim ortami
ihtiyaglar”, “egitim-0gretim ihtiyaclar’” ve “degerlendirmeye yonelik
ihtiyaclar” olarak belirlenmistir.

Anahtar sozclkler: Gorme engelliler, ihtiyag analizi, icerik analizi,
ogrenme.

Abstract: In this study the aim is to identify the learning support needs of
students with visual impairment. In the research, one of the case study
patterns, an embedded single-case design was used. Study group of the
research consists of 5 students studying at sixth grade at G6rme Engelliler
secondary school in Erzurum in 2014-2015 academic years. Data of need
were collected by interview, observation and video recording. Data were
analyzed using content analysis method. According to the findings,

! Bu ¢alisma, birinci yazarin, ikinci yazar damigmanhgimda 2017 yilinda tamamlamis oldugu “6. Smif
Gorme Engelli Ogrencilere Maddenin Tanecikli Yapistyla flgili Kavramlarin Ogretimi” isimli doktora
tezinden tretilmistir.
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supporting learning needs are determined "education environment needs”,
“educational needs” and “assessing needs".

Keywords: Content analysis, learning, need analysis, visual impairment.

1. GIRiS

Bireylerin yasamlarim1 = siirdiirebilmeleri ig¢in farkli gereksinimlere
ihtiyaglar1 vardir. Bu gereksinimlerin basinda hayati ihtiya¢ ve 6grenme ihtiyaci
gelmektedir. Ogrenme ihtiyaci, hayati anlamak ve anlamlandirmak icin gerekli
olan ihtiyaclardandir. Insan, hayati anlamak icin diisinmekte ve diisiince
uretmektedir. Bu sayede birey her tiirlu bilgiyi aramakta, bulmakta, 6grenmekte,
kullanmakta ve gelistirip yenilemektedir.

Bireyler bilgi edinmede bireysel yasantilar, goriis birligi, uzman goriisii ve
mantik gibi farkli yontemler kullanmaktadir (McMillan & Schumacher, 2010).
Ayrica farkli duyu organlari yoluyla c¢evrelerine iliskin bilgileri almakta,
yorumlamakta, anlamlandirmakta ve depolamaktadir. Bireylerin duyularinda
herhangi bir kaybin olmasi, bireyin eksik dgrenmesine ya da 6grenememesine
sebep olmaktadir (Tiifekgioglu, 2003). Ogrenme icin her duyu orgam biiyiik bir
6nem tasiyor gibi goziikse de, olduk¢a zengin bilgi saglamasi agisindan goz, en
onemli duyu organi olarak goriilmekte (Ataman, 2003) ve dgrenirken elde edilen
bilgilerin % 80-85' gorme yoluyla edindigi tahmin edilmektedir (Ataman, 2012;
Cavkaytar & Diken, 2012; Ozkan, 2013; Taymaz, 1997). Bu durumda bireylerin
ogrenmelerinde gérme duyusunun énemli oldugunu, gérme duyusunda herhangi
bir yetersizlik olmasi durumunda 6grencinin 6grenme diizeyinin etkilenebilecegi
sOylenebilir. Bu nedenle 6gretimin en iyi sekilde gergeklesmesi i¢in (Karacaoglu,
2009) gorme yetersizligi olan bireylere yonelik egitim ve 6gretim ihtiyaglarinin
belirlenmesi gerekir. Ayrica 6grencilerin dgrenme ve 6gretim siirecine yonelik
ihtiyaglarin belirlenmeden ogretimin gergeklestirilmesi durumunda egitim-
Ogretim siireci olumsuz etkilenebilmektedir (Sleezer, Russ-Eft & Gupta, 2014;
Visscher-Voerman & Gustafson 2004).

Ihtiyag analizi mevcut durum ile olmasi gereken durum arasindaki
giderilebilecek eksikliklerdir (Demirel, 2009). Ogrenenlerin 6grenmesinin verimli
kilinabilmesi i¢in Oncelikle Ogrencilerin 6grenmeyi etkileyecek faktorleri
belirlemek gerekmektedir (Caliskan & Cangal, 2013; Koger, 2013; Okcu, Yazici
& Sozbilir, 2016). Egitim ve Ogretim siirecinde Ogrenme-dgretim gelisiminin
strekliligini saglamak, 6grenme-6gretim surecinin uygulanmasinda karsilasilan
sorunlarla ilgili ihtiyaglar tespit edebilmek ve gerekli ¢oziim yollart liretebilmek
amaciyla ihtiyag analizine siklikla basvurulur.

Gorme yetersizligine sahip olan dgrencilerin egitim-6gretimlerine yonelik
calismalarda mevcut durumun ve istenilen durumla arasindaki farkin tespit
edilmesi gérme yetersizligi olan bireylerin etkili 6grenmelerinin saglanmasi
amaciyla olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii gérme yetersizligi olan bireylerin gdrme
yetersizlik dereceleri ve gérme yetersizliklerine gore dgretim teknikleri farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin gérme yetersizlik derecelerine gore kor ve az géren
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simiflandiriimas1 yapilmaktadir (Cakmak, 2011; Ozyiirek, 1995; Safak, 2005).
Bireylerin gorme keskinligi ve islevsel gérmelerine gore kor ve az goren tanimu
yapilmaktadir. Yasal tanima gore tiim diizeltmelere ragmen gorme keskinligi
20/200 veya daha az gorme keskinligine sahip olan kisilere kOr denir. Yasal tanima
gore ise tim diizeltmelere ragmen gérme giicii 20/70 ile 20/200 arasinda olan
kisilere az goren denir (Ataman, 2003; Cakmak, 2011; Huebner, 2000; Ozyiirek,
1995; Safak, 2005). Egitim ihtiyaglarimin belirlenmesi ve giderilmesinde de
bireysel farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bireysel farkliliklarin 6n plana ¢iktigi
durumlarda ise bireysellestirilmis egitim programlari (BEP) devreye girmektedir.
BEP, 6zel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin zihinsel, duygusal, egitimsel ve sosyal
alanlarda kazanmalar1 gereken davranislar1 dikkate alarak, profesyonel bir ekip
tarafindan bu davranislarin nasil, kim tarafindan, nerede, hangi yontemle, hangi
arag-gere¢ veya materyalle kazandirilacagina yonelik hazirlanan plandir (Diken,
2012). BEP’ler 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin ihtiyaglar1 bireysel
farkliliklar 6n plana alinarak belirlenmekte ve egitim siireci kisiye Ozel
yapilandiriimaktadir. Ogretim plan1 hazirlanmadan dnce dgrenci ihtiyaglarim
belirleyebilmek amaciyla ihtiyag analizi basamaklarini belirlemek gerekmektedir
(Akkoyunlu, Altun & Yilmaz, 2008; Fer, 2009):

* Planlama: Planlama sirecinde oncelikle hedef kitle
belirlenmeli ve veri toplamak igin stratejiler
belirlemeliyiz.

* Verileri Toplama: Hedef kitleden ihtiyac belirlemeye
yonelik veri toplamak igin anketler uygulanabilir,
goriismeler yapilabilir veya ses-video kayitlart
almabilir.

e Verileri Analiz Etme: Veriler kosullar ve olasi
ihtiyaglar dogrultusunda analiz edilir.

+ Raporlastirma: ihtiyac analizi stirecinde neler
yapildigini, analizin amaci, ¢alismanin kimleri
kapsadig1 betimlenir.

Ihtiya¢ belirlemenin etkili bir sekilde yapilmasi icin ihtiyag belirleme
islemi ihtiya¢ belirleme basamaklar1 dikkate alinarak yapilmalidir. Ayrica etkili
bir o6gretim gergeklestirilebilmesi i¢in 6grenci ihtiyaglarmin karsilanmasi
gerekmektedir (Okcu, Yazict & Sozbilir, 2016; Sleezer, Russ-Eft & Gupta, 2014).
Bu nedenle ¢alismada, gérme yetersizligi olan dgrencilere kavram dgretimini ve
gorme yetersizligi olan &grencilerin kavram o6greniminin etkili kilmmasini
saglayacak ihtiyaclarin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amacla agagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin genel
ihtiyaclari nelerdir?

» Egitim-Ogretim ortanu ihtiyaglar1 nelerdir?
+ Egitim-Ogretim ihtiyaclar1 nelerdir?
* Degerlendirmeye yonelik ihtiyaglar1 nelerdir?
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2. Gorme yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaclarimi
kargilayabilmek i¢in neler yapilabilir?

Alanyazin  incelendiginde gdrme yetersizligi olan  Ogrencilerin
ogrenmelerini destekleyici ihtiyaglarinin bir biitiin olarak yer aldig1 ¢aligmalarin
bulunmadig1 ve belirli bir kavramin veya konunun 6gretilmesi ile ilgili ihtiyaclarin
yer aldig1 (Biilbiil, 2013; Kumar, RaGsamy & Stefanich, 2001; Mayo, 2004,
McCallum & Ungar, 2003; Moore & Grossman, 2016; Neely, 2007; Okcu &
Sdzbilir, 2016; Okcu, Yazict & Sozbilir, 2016; Supalo, Dwyer, Eberhart, Bunnag
& Mallouk, 2009; Tombaugh, 1981) galismalara rastlanmaktadir. Calisma gorme
yetersizligi olan 6grencilerin egitim-6gretim siirecinde ders 6gretim planlarinda
yapilacak olan uyarlamalara yardimci olmasi ve alanyazinda yapilacak ¢alismalari
desteklemesi agisindan dnemlidir.

2. YONTEM

Calismada belirli bir siiregte bir veya birka¢ durum i¢in ¢esitli veri toplama
araglari ile bilgi toplandig1, durumlarin ve durumlara bagli temalarin tanimlandig:
nitel bir arastirma yaklasimi olan durum ¢aligmasi kullanilmistir (Creswell, 2007).
Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin  6grenmeye yonelik ihtiyaglarinin
belirlenmesi amaciyla i¢ i¢e gegmis tek durum deseni kullanarak galigma
gerceklestirilmistir. Aragtirmada kullanilan i¢ ige gegmis tek durum deseni tek bir
durumun igerisinde birden fazla analiz biriminin oldugu durumlarda
kullanilmaktadir (Yin, 2003). Bu desen ortaya ¢ikan durum ve alt durumlart bir
biitiin olarak sistemli bir sekilde inceleme ve durumlar arasi iligkileri ortaya
cikarmaya imkan saglamasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Calisma ‘Maddenin Tanecikli Yapisi/Madde ve Degisim’ iinitesinin gérme
yetersizligi olan dgrencilere uygunlugunun saglanmasi igin bir 6gretim tasarimi
yapmak ve yapilacak olan 6gretim tasariminin islevselligini arttirmak, tasarimi
verimli ve kullanilabilir kilmak amaci ile yapilmistir. Fakat ¢alismada yapilan
ihtiya¢ analizi bulgulari gérme yetersizligi olan &grencilerin 6grenmelerini
destekleyici genel ihtiyaclar olarak belirlenmistir. Bu Ogrencilerin egitim
ortamina, dgretime, 6grenime ve dlgme-degerlendirmeye yonelik ihtiyaclart ders
ici gozlemler, ders sonrasi video kayitlarin incelenmesi ve {inite sonunda yapilan
goriismeler sonucu belirlenmistir.

Gorme Engelliler Okulunda 6. Sinif ‘Maddenin Tanecikli Yapis1’ tinitesine
yonelik 6gretmenin ders islemesi, 6grencilerin ders dinleyisleri, 6grencilerin ders
icindeki davranislari, 6grenci ihtiyaclari, egitim gereksinimleri, ortam eksiklikleri
ve kavram dgretimindeki yanligliklar 8 saatlik ders arastirmaci tarafindan gézlem
yapilarak, Fen Dersi Gézlem Formu (FDGF) (Ek 1) doldurularak ve uygulama
sonrasi video kayitlar1 incelenerek belirlenmeye c¢aligilmistir. Video kayitlari,
FDGF ve ogrencilerle yapilan goriigme verileri detayli incelemeler sonucunda
icerik analizine tabi tutulmus ve ihtiya¢ analizi belirlenmistir. Icerik analizinde,
betimsel analize goére daha derinlemesine incelenir (Ekiz, 2009; Glesne, 2013).
McMillan ve Schumacher (2010)’a gore igerik analizi verilerin toplanmasi,
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toplanan verilerin kodlanmasi, kodlardan kategoriler ve temalarin olugturulmasi
ve verilerin gorsellestirilmesinden meydana gelmektedir.

Video kayitlari, FDGF ve 6grencilerle yapilan goriisme verilerinin analizi
sonucu kodlar olusturulmustur. ihtiyag diyagrami olusturulurken Merriam
(2013)’in belirtmis oldugu “verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama”
prensibi belirlenmis analiz sirasinda olusan kodlar, kodlarla ilgili kategoriyi
olusturmustur. Kategoriler olusturulurken kategori “Arastirmanin amacina cevap
verebilecek nitelikte mi?”, “Kodlar1 kapsiyor mu?” ve “Kavramsal agidan kodlarla
uyumlu mu?” (Merriam, 2013) sorularina cevap aranmig ve en uygun kavram
kategori adi olarak belirlenmistir. Daha sonra kategori adlar1 dikkate alinarak tema
adi belirlenmistir. Toplanmis olan nitel verilerin analizinde sonuglara ulagsma
bakimindan kavramlar, tema ve gorseller 6nemli (Glesne, 2013) oldugundan adi
belirlenen kod, kategori ve temalar gorsellestirilerek ihtiya¢ diyagrami (Sekil 1)
olusturulmustur. Kod, kategori ve temalarin ihtiya¢ diyagramina yerlestirilmesi ile
ayni ada sahip olan kodlar belirlenmis ve bu kodlar anlam degisikligi olmayacak
sekilde baska bir kavramla degistirilmistir. Thtiyac temasmi genel ihtiyaglar
kategorisinden olusturmaktadir. Calismada genel ihtiyaglar egitim-6gretim ortami
ihtiyaglari, egitim-6gretim ihtiyaglari ve degerlendirmeye yonelik ihtiyaclar
olmak Uzere Ug alt kategorileri de incelenmistir.

Calismada verilerin analizinde giivenilir sonuglar elde etmek i¢in icerik
analizinde yapilan analizler iki kimya egitimi uzmani, bir fen egitimi uzmani ve
bir program gelistirme uzmani tarafindan tekrardan gozden gegirilmistir. Kontrol
amagli yapilan analizlerde igerik analizinde uygun olmayan kodlarda 3 farkli yol
izlenmistir: arastirmaci ve uzmanlarin uygun olarak gérmedigi kodlar ¢ikarilmus,
kalmasimin faydali olacagi diisliniilen kodlar baska bir kod adi belirlenerek
giincellestirilmis ve bir kodun bagka bir kodla birlestirilmesi gerektigi
diistindiigiinde ise kodlar birlestirilerek kodun ismi ya giincellestirilmis ya da iki
koddan birinin ismi se¢ilmistir.

Nitel aragtirmada arastirmaciya bagli olarak, arastirma siireci igerisinde
duruma gore farkli yontemler kullanabilir, gériisme sorulari ve gézlem formunu
yapilandirilabilir. Bu gibi durumlarin saglanmasi gecerligi arttirmaktadir (Bogdan
& Biklen, 2007). Calismada gecerligin siirekliliginin saglanmasi i¢in ihtiyag
analizi belirlemede kullanilan FDGF siire¢ i¢inde c¢alismanin ihtiyacini
karsilamasi igin siirekli yapilandirilmigtir. Ayrica doldurulan videolarin tekrar
tekrar izlenmesiyle eksik olan durumlar tespit edilerek FDGF’na iglenmistir.

Caligmanin veri toplama, verilerin analizi ve yorumlanmasi siireglerinde
tutarlilik saglanmasi icin siirekli olarak siire¢ elestirel bir gozle sorgulanmis ve
ayrica slreg ile ilgili agiklamalar agik ve net olarak verilmeye calisilmigtir.
Yapilan her siiregte izlenilen siirecin gercekligini ortaya c¢ikarmak amaciyla
Merriam (2013) “Go6zlemlenen olaylar ya da gbzlemden ¢ikardigimiz olgulara
iliskin yorumlar ger¢cek durumu yansittyor mu?” sorusuna cevap aranmistir.
Arastirmada i¢ gegerligin saglanmasi amaciyla veri toplama araci, gelistirme ve
veri toplama sireci, toplanan verilerin analizi ve yorumlanmasi yani ¢aligmanin
her bir basamaginin ayrintili olarak agiklamasi yapilmistir.
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2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Erzurum ili Gérme Engelliler Ortaokulu 6.
simif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubu seckisiz olmayan ornekleme
yontemlerinden amaglhi Ornekleme yontemi kullanilarak secilmistir. Nitel
aragtirmalarda, Orneklemi derinlemesine arastirabilmek icin 6rneklem grubu
kiiciik oldugundan dolay1 rastgele orneklem secimi yerine, amagli drnekleme
tercih edilir (Creswell, 2007). Bu nedenle arastirmada ¢aligma grubu amagh
ornekleme ile belirlenmistir. Caligma grubunu 2014-2015 yilinda 6. simnifta
Ogrenim goren 2’si erkek 3’1 kiz olmak iizere toplam 5 6grenci ile ¢aligilmistir.
Caligsma grubunun 6zellikleri Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Caligma grubu 6grenci 6zellikleri

Ogrenci Kod ismi Cinsiyet Yas G6rme Durumu
01 Kiz 12 Kor
02 Kiz 12 Az Goren
Os Erkek 12 Kor
O Erkek 13 Az Goren
Os Kiz 12 Az Goren
3. BULGULAR

Gozlem verileri, video kayitlar1 ve goriismelerin ayrintili analizi yapilarak
o0grenme ihtiyaclarina yonelik kodlar olusturulmus, kodlar kategoriler altinda
toplanmis ve en son olarak ihtiya¢ temasi olusturulmustur (Sekil 1). Sekil 1°de yer
alan genel ihtiyaglar egitim-6gretim ortamu ihtiyaglari, egitim-6gretim ihtiyaglar
ve degerlendirmeye yonelik ihtiyaglar olmak {izere ii¢ kategorileri de
incelenmigtir. Calisma kapsaminda belirlenen ihtiyaglar her ne kadar Fen Bilimleri
dersinde belirlenmis ihtiyaglar olsa da dgrencilerin farkli dersler i¢in ihtiyaglar1 da
bu calisma kapsaminda belirlenen ihtiyaglarla paralellik gostermektedir. Bu
nedenle ¢alismada verilerin analizi yapilirken gorme yetersizligi olan bireylerin
ogrenimi etkili kilacak ihtiyaclarin belirlenmeye calisiimistir.

Calisma kapsaminda olusturulan “egitim-Ogretim ortami ihtiyaglari,
egitim-Ogretim ihtiyaglar1 ve degerlendirmeye yonelik ihtiyaglar” kategoriler ile
ilgili bulgular ve 6neriler kategorilere gore incelenecektir.
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Genel ihtiyaglar

Egitim-Ogretim Eitim-Ogretim Degerlendirmeye
Ortamu ihtiyaglan Intiyaclan vénelik ihtiyaclar
s Bilgisayar » Hazrhk + Alternatif gretme
o materyalleri
*  Projeksiyon * Ortalama yetersizlik
* Gorsel, dokunsalyada ses
s  Kamera ¢ Materyal icerikli test
*  Seskayit cihazi * Video, simiilasyon * Test
» Igk Dizeni * Yetersizlige uygun etkinlik + Ogrencilerden 6rnek
+  Sinif Diizeni * Ders tekrarn « Etkinlik sonrasisoru-cevap
* Alternatif 6gretim * Yetersizliklere uygun basil
yontemleri degerlendirme testleri
* Hedeften haberdaretme  Her &grenciye sorusorma
* Dikkat cekme + Neden-sonug iliskisi
¢ Konunun kazanimlara + Anhk dénit
uygunlugu

+ somutdegerlendirme
e Etkinlik tasarimi

Sekil 1. Genel Thtiyag Diyagrami

3.1. Egitim-Ogretim Ortam Thtiyaclar:

Okullardaki 6grenme ortamini 6gretmen, 6grenci, arag-gereg, sinif diizeni,
151k, ses ve 1s1 gibi bilesenler olusturmaktadir (Selvi, 2011). Egitim-6gretim
ortami, 6grencinin motivasyonunu arttirict, giiven ve 6z saygiy1 gelistirici ve en
onemlisi Ogrenmeyi olumlu kilacak duygular gelistirecek sekilde dizayn
edilmelidir (Ozdemir, 2011). Ogrenme ve Ogretme siirecinde egitim-6gretim
ortami1 olduk¢a dnemlidir. Ciinkii 6grenme ve dgretme siirecinin istenildigi gibi
verimli ve etkili yiiriitiilebilmesi i¢in gereken kosullar, ilk olarak 6grenme
ortamiyla olusturulmaktadir. Ortamin ihtiyaclara gore diizenlenmesi 0gretme-
O0grenme siireci sonunda istenilen sonuglara ulagsmada etkili olmaktadir (Sever,
2013).

Gorme yetersizligi olan &grencilerin egitim-6gretim ortamu ihtiyaglari
belirlenirken egitim gordiigii sinif ortaminin tasarimi, kullanilacak materyaller ve
az gorenleri etkileyen 1s1k diizeni bilesenleri dikkate alinmustir. Siiftaki
ogrenimin etkili kilinmasi igin kér ve az goren 6grencilerin ihtiyaclaria cevap
verebilecek nitelikte ihtiyaglarin belirlenmesine 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda
egitim-0gretim ortamu ihtiyaclari:

« Smifta sunulmasi gereken sunumlarin sunulamamasi ve bu
yiizden bilgisayar sinifina gidilmesi 6grencilerin motivasyonunu
ve dikkatini dagitmaktadir (Sekil 2). Sekil 2’ye gore ders
esnasinda dersi dinleyen 6grenciler bilgisayar sinifina gidince
yerlerinde oturmama, sirekli hareket halinde olma, az géren
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ogrencilerin projeksiyon perdesi yakinina oturma gerginligi vb.
durumlar olugmaktadir. Bu sebeple 0&grenci dikkatleri
dagilmakta ve her 6grenci farkli seylerle ilgilenmektedir. Ayrica
yapilan etkinliklerin az goéren Ogrenciler tarafindan daha iyi
Ogrenilmesi i¢in yapilan etkinligin biiylik halini gorebilmesine
yardimci olabilecek kamera, projeksiyon aleti ve tablet gibi az
goren Ogrencilerin  6grenmesini  kolaylastiracak alternatif
O0grenme  materyallerinin = smif  ortaminda  bulunmasi
gerekmektedir. Bu sayede az goren Ogrencilerin bireysel
ihtiyaclart  karsilanmig olur ve ogrencilerin ilgilerinin
artacagindan kavramlari hatirlanmas1 kolaylasir (Ozdemir,
2011).

Sekil 2. Projeksiyon Aleti Eksikligi ve Bilgisayar Sinifi

Ogrencilerin ders tekrarlarii saglamalari agisindan ders
boyunca ses kayitlar1 yapilmasi, az goren dgrenciler igin ise
buna ek olarak etkinliklerin kameraya alinip video
goriintiilerinin 6grencilere ders sonunda sunulmasi i¢in kamera
ve ses kayit cihazlarinin @ ortamda  bulundurulmasi
gerekmektedir:

03: “Hoca 6grenmemiz icin telefona sesleri yiikleyip
bizim daha sonra dinlememizi saglayabilirdi.”

0O5: “ben derste yaptigimz ¢ok seyi hatirlayamiyorum.
Hep disiiniiyorum su televizyon programlaridaki
kameralardan okulda olsa dersi ¢ekse bizde istedigimiz
zaman izlesek.”

Bilgisayar yardimi ile gosterilen analojilerin ve dramalarin
Ogrencilere uygulatilabilecegi ortam yaratilmahidir. Sekil 2’de
de goriildii gibi sinifta Ogrencilerin uygulama yapabilecegi
yeterli alan bulunmamaktadir.

Resim 3’te gosterilen sinif ortami az gorenlerin giin 15181indan ve
yapay 151k kaynagindan yararlanabilecegi diizeyde dizayn
edilmedigini gostermektedir. Buna gore az goren O0grencilerin
gormeleri az 151k, ¢ok 151k ve normal 151k diizeyinde farklilik
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gostermektedir. Bu nedenle az goéren Ogrencilerin gérme
diizeyleri dikkate alinarak sira ve tahtanin konumu diizenlemesi
ile 151k ve perde diizenlemeleri yapilmalidir.

Sekil 3. Sinifin Isik Diizeni

* Smif diizeninin siirekli degistirilmesi ve sabit bir diizenin
saglanamamas: Ogrencilerin oturma diizeninde sikintilar
olusturmaktadir. Diizen degistirilmeden once 15181n tam kendi
oniine diisen 6grenci diizen degistirilince tersten giin 1518m1
almakta ve bu durum az goren Ogrencinin gdérmesini
engellemektedir. Bu nedenle az goren dgrenciler 15181n yoniine
gore konumlarint degistirmektedir (Sekil 4). Bu gibi durumlarin
olusmamasi i¢in donem basinda az goéren ve gdérmeyen
Ogrencilerin 11k ihtiyaglari belirlenmeli ve sif diizeni
ogrencilerin 151k ihtiyaglarina goére yapilmalidir. Bunun igin
ogrencilerin bagimsiz olarak kullanabilecekleri tek kisilik sira
ve masa kullanimina izin veren bireysellestirilmis yerlesim
diizeni kullanilmahdir (Ozdemir, 2011). Bu sayede 1s181in
verimli kullanimini saglayan bir oturma diizeni olusturulabilir.

Sekil 4. Ortam 15181n1n az gorenlerin gérmesine gore yetersizligi
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3.2. Egitim-Ogretim Thtiyaclari

Etkili bir 6gretim programi tasariminda egitim-6gretim ihtiyaclart her bir
derste kargilasilabilecek ihtiyaglardir. Bu ihtiyaglar, egitim ve 6gretim sirasinda
ogrencinin dersi daha iyi anlamasina, basar1 saglamasina, dgretmenin dersten
verim almasina, yontem teknik ve materyallere yoneliktir:

* Gorme gibi isitme duyusu da g¢evremizdekiler hakkinda bilgi
edinmemiz i¢in 6nemli duyu organlarindandir (Cavkaytar &
Diken, 2012). Gérme duyusu ile ilgili eksiklikleri en aza
indirgemek icin isitme duyusunu aktif kilacak sozli
betimlemelere yer vermek gerekmektedir (Eng¢, 2005).
Ogretmen etkinliklerin gergeklestirirken deneyi az gorenlerle
yapmaya c¢aligmakta ve etkinligi gergeklestirirken sozel
betimlemelere yer vermemektedir (Tablo 2). Bu nedenle
ogrencilerin gorme yetersizliklerini en aza indirgeyecek sekilde
egitim-ogretimi sozel iceriklerle desteklemek gerekmektedir.

Tablo 2. Etkinliklerde sozel betimlemelere yer verilmemesi

Ogretmen derse gelirken
beher, pamuk, 1sitict ve bir
sise su getirmistir.
Etkinligin nasil
gergeklesecegi ile ilgili bilgi
vermeden ekinlige gecmis
ve az goren Ogrencilerin

etkinligi gormesi
saglanmustir. Fakat
Ogretmen sozel
betimlemelere yer

vermeden belirli bir sure
sonra gérmeyen Ogrencilere
pamuk  yukari  cikiyor
goriiyorsunuz  degil mi
demig?

02: Nereye ¢ikiyor?

03: Pamuk mu var ki?

O5: Cok az goriyorum.

Ogrenciler derse hazirliksiz gelmektedirler (Tablo 3). Ogrencilerin hazirlikli
gelmeleri i¢in konuyu 6nceden calisip gelmeleri séylenmelidir.
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Tablo 3. Derse hazirliksiz gelme durumu

Ogretmen: “yogunluk ne
demektir bilen var mi1?”

o1 “bunu mu
isleyecektik ki bugiin?”
Ogretmen: “02
cevaplasin.”

02: “dgretmenim mesela
yoldan araba cok
geciyorsa yogundur.”
Ogretmen: “O4 sence
nedir yogunluk?”’

04: “ayy vallahi ben
calismadim. Bilmiyodum

konuyu.”

Ogretmen: “caligman
lazzimdi. O5 sen sdyle
bakalim.”

O5:7¢alisn  demediniz
ki.”

* Az gbren ve kdr 6grencilerin yetersizliklerine uygun bir sekilde
ders anlattmi  yapilmamaktadir. Bu nedenle 6grenci
yetersizlikleri dikkate alinarak konular anlatilmali ve onlarin
anlamasi saglanmalidir.

 Ogretim sirasinda gdrme yetersizliklerine uygun materyaller
kullanilmayisi Ogrencilerin  dersi  0grenememelerine sebep
olmaktadir. Kor ve az goren Ogrencilerin 6grenmelerini
saglayacak farkli duyu organlarina hitap eden materyaller
gelistirilmelidir.
03: “bize hi¢ dokundurmuyorlar ki. Elimiz yanar felan
diye. Sadece bu derste degil matematikte de dokunacagim
bir sey getirmiyor 6gretmenim. Ben koni mi konik mi onu
o0grenemedim. Bana hayal et diyorlar nasil hayal edeyim
ki?”
05: “ben ¢ok yakindan okuyorum, ¢ok yakindan
goriiyorum. Bana dgretmen okumasa biiyiik yazilar getirse
daha iyi olur. Ben evde de ¢alisinm. Mesela gormeyen
arkadaglarima Braille versin ya da sesli okuyup bize mp3°e
versin 6gretmen. O zaman daha iyi anlayabiliriz belki.”

» Az goren dgrencilerin yapilan etkinlikleri anlayabilmeleri i¢in
video veya simiilasyon gosterimleri yapilmali ya da etkinlikler
kamera ve projeksiyon ile buyutulerek gosterilmelidir.
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0O4: “babam diyo ki dgretmen bitki getiriyorsa kamera ile
cekip duvara aktarsin. O zaman daha iyi gorebilmisim.”

» Ogrenci yetersizliklerine uygun olan konuyla ilgili farkl tiirde
etkinliklere yer verilmelidir.

O1: “hig etkinlik yapmadik ki. Yapsaydik anlardim.”

02: “ben yapilan deneyleri hi¢ secemedim. Keske renkli felan
olsaydi.”

03: “vallahi ne ben anladim ne de Ol. Seker pargalandi
etkinligi yapti hoca biz ne gordiik ne dokunduk. Sadece
yapildi.”

Gorme yetersizligine uygun olmayan etkinliklerin yapilmasi
konunun  kavranmasini  zorlagtirmaktadir.  Ogrencilerin
yetersizliklerine uygun etkinlikler yapilmalidir. Uygun etkinlik
yoksa anlamalarint  kolaylastiracak alternatif yoOntemler
kullanilmalidir.

Gorme yetersizligi olan bireylerin tepkileri tam olarak
anlagilmadigindan konuyu o6grenip Ogrenmedikleri tam
anlagilmamaktadir. Bu nedenle konu anlatimlarindan sonra
bireysel soru-cevap teknigi kullanilarak 6grencilerin konuyu
ogrenip 6grenmedikleriyle ilgili bilgi alinmalidir.

Dersin baglangicinda 6grenciye bir dnceki dersle ilgili higbir
bilgi verilmemekte ve Ogrenci dersin hedefinden haberdar
edilmemektedir. Derse baglamadan once eski konu kisaca tekrar
edilmeli ve yeni konu kisaca hatirlatilarak grencilerin dikkati
¢ekilmelidir. Konunun amaci 6grenciye bildirilerek hedeften
haberdar edilmelidir.

Ders esnasinda anlatilan konu iinite kazanimlarinin herhangi
biriyle ilgili olmadig1 halde kitapta yer aldig1 i¢in 6grencilere
anlatilmigtir. Ogrencilere kazandirilmasi gerekmeyen bu tiir
konularin anlatilmasi 6grenciye fazla bilgi yiiklemektir. Bu
nedenle anlatilacak konunun kazanima uygun olmasi
gerekmektedir. Kazanimla ilgili olmayan konu ve kavramlarin
Ogrenciye  sunulmasi  Ogrencinin  kavram  Ogrenimini
engellemektedir.

* Gozlemler siiresince 6gretmenin 6grencilere ders dis1 6grenmeyi
arttiracak 6dev, aragtirma gorevi vb. etkinlikler vermedigi ve
ogrencilerin derslere hazirliksiz geldikleri goézlemlenmistir.
Ogrencilerin hazirlikli gelmesini ve ders disinda da &grenmesini
saglamak amaciyla ev odevi ve etkinlik tasarimi gorevleri
verilmelidir.
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» Ogretmen, dgrencilerin bireysel 6zelliklerini ve yetersizliklerini
bilmesi gerekmektedir. Buna bagli olarak bireylerde 6grenmeye
yonelik basarmin artmasi, zamani ve yeteneklerini dogru
kullanma, yetersizlige bagli basarisizliklarini degerlendirerek
basartya yonelme egilimleri artacaktir. Bu nedenle egitim-
Ogretim ortamlar1  diizenlenirken Ogrencilerin  bireysel
farkliliklar1 dikkate alinarak ortam diizenlemesi yapilmalidir
(Kurt ve Ekici, 2013).

3.3. Degerlendirmeye Yonelik Thtiyaclar

Ogretimde degerlendirme (Algan, 2008; Celikkaya, 2008; MEB 2013;
Metin & Demiryrek, 2009);

* Bireysel ihtiyaclarin belirlenmesinde,

* Bireylerin hazirbulunugluk diizeyleri ve 6grenmelerinin
belirlenmesinde,

o Opretim siireci sonunda bireylerin basar1 diizeyleri ve
gelisimlerini belirlemede,

* Bireysel 6grenme giicliikleri ve eksikliklerin belirlenmesinde,
* Anlaml1 ve kalict 6grenmenin desteklenmesinde,

+ Ogretim yontemlerinin etkililiginin belirlenmesi ve &gretim
programlarinin degerlendirilmesi i¢in siklikla kullanilmaktadir.

Ozel egitime ihtiyac1 olan bireyler icin; 6zellikleri, egitim performanslari
ve ihtiyaglart dogrultusunda ders 6gretim programi temel alinarak (MEB, 2013)
bireysel program tasarimi yapilmasi gerekmektedir. Degerlendirmeye yonelik
ihtiyaglarin belirlenmesinde sadece son asama olarak 6lgme ve degerlendirme
asamas1 degil 6gretim siirecinin her asamasinda uygulanabilecek degerlendirme
ihtiyaglart Gnemsenmistir:

 Soru-cevap yontemi, sorulan sorudan cevap almak demektir
(Deniz, 2007). Yapilan gozlemler sonucunda 6gretmenin soru-
cevap yontemini uyguladigi, fakat soru-cevap yonteminde
O0grenciden cevap almmadan baska sorulara gecildigi
belirlenmistir (Tablo 4). Hem Ogretmen eksikligi hem de
dokiuman eksikligi olan bu durumun giderilebilmesi amaciyla
etkinlik sonunda &grencilerin 6grenmelerinin smanmasi ve
eksikliklerinin bulunmasina yonelik test sorular1 sorulmalidir.
Ayrica Ogrencilere sorulan sorular ¢ocuklarin ellerinde
bulunabilecek sekilde yazili dokiimanlar halinde dagitilmalidir.
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Tablo 4. Soru-cevap yéntemi uygulanisi

Ogretmen:  “evett
simdi kim tanecikli
yapt nedir soyler?

In sdyle bakalim O1
tanecikli yap1
nedir?”

01: “m hocam
tanecikli yapu....”
Ogretmen: “ o

zaman sen soOyle
03"

Ogretmen:  “diger
ders tanimini
vermistik
sOylemeniz gerekir.
en iyisi  sunu
sorayim ben hangi
maddeler tanecikli
yapidadir?”

05: “katilar hocam”
Ogretmen: “katilar
mudir yani O5? Evet
0 zaman bana hangi
maddeler titresim
hareketi yapar onu
sOyleyebilir
misin?”

04: “titresim mi.
Titresim hareketini
hepsi yapmaz
hocam.”

* Ogretim programu yer alan bazi kazanimlarla ilgi kavramlarin
ogrenciler tarafindan o6grenilme durumu degerlendirilmedi.
Bununla ilgili olarak &grencilerden degerlendirme maksatl
ornekler, deney tasarimi veya proje ddevi istenebilir.

e Tablo 5’teki betimlemelerde de goriildiigli iizere Ggretmen,
sorulan sorulara yanlis cevap verdiginde olumlu ya da olumsuz
doniit vermemektedir. Degerlendirme maksatli sorulan sorulara
verilen cevaplar onaylanmali veya diizeltilmelidir. Ayrica
etkinlik sonrast etkinligin amacinin ne oldugunu ve konuyla
iliskilendirilip iliskilendirilmedigini 6grenmek igin sorular
sormak gerekmektedir.
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Tablo 5. Ogrenci cevaplarma §gretmenin doniit vermemesi

Ogretmen: “  Simdi
konuyu anlayip
anlamadiginiza

bakalim. Sizce

yogunluk nedir? Kim
sOyleyebilecek?  Sen

soyle 04.”

04: “yogunluk smiftaki
insanlarin gok
olmastydi.”

Ogretmen: “ hmm sen
soyle 01.”

O1: “birim hacimdeki
bisey miktartyd: degil
mi §gretmenim?”
Ogretmen: “birde 02
cevaplasin? ”

05: “hocam katilarin
daha fazlaydi, sivilarin
daha az, gazin ¢ok az.”

Ogretmen: simdi
yogunluk neydi birisi
okusun bize”

03: “hocam yogunluk
birim hacimdeki madde
miktaridir.”

Ogretmen:  “birazdan
zil calacak dersi burada
bitiriyorum.”

* Ogrencilere yoneltilen sorulara dgrencilerin yanlis cevap vermesi
sonucunda Ogretmen diizeltmeleri yapilamamaktadir. Ogrenci
yanlighiklar1 ~ O6grencilere  sOylenerek ya da  Ogretmen
yonlendirmesiyle dogru cevaplar1 kendilerinin bulmasi saglanip
dgrencinin yanls 6grenmeleri diizeltilmelidir. Ogrencilere dogru
veya yanlis yaptiklari ile ilgili doniitler saglamak kendi yanlisinin
farkina varmasina ve derse adapte olmasina yardimci olmaktadir
(Tekin, 2009). Bu ylzden hedefe ulasma faaliyetleri sirasinda
égrenciyi doniit ve ipuclartyla yonlendirme yapilmalidir (Ulgen,
2004).

* Etkinlik sonunda ders degerlendirmesi maksatli sorulan sorularin
Ogrencilere hazir ve yazili olarak sunulmast 6grencilerin
verimini arttiracaktir. Bu nedenle &grenci yetersizliklerine
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uygun farkli tasarimlarda basilmis hazir degerlendirme
sorularina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Degerlendirme maksatli sorulan sorularda her bir 6grenciye
sirayla cevap hakki verilmeli ve cevaplarin nedenleri
sorulmalidir. Bu siranin izlenmesi 6grencilerin verimini ve derse
katilimin arttiracagi diistiniilmektedir.

Ogrencileri degerlendirmek amaciyla uygulanan degerlendirme
sorularinda 6grencilerin kag¢ yanlis yaptiklarmi 6grencilere
sorulmaktadir. Ozellikle kor dgrencilere kag yanlis yaptiklar
soruldugunda fazla olan yanlis sayist Ogrenci tarafindan az
sdylenmektedir. Clinkli kor Braille alfabe ile yazmaktadir ve
O0gretmen kontrolii saglanamamaktadir. Bu gibi durumlarin
onlenmesi igin kontroliin  dgretmen tarafindan birebir
saglanmasit gereckmektedir. Bu sayede Ogrenciler tarafindan
sOylenilmeyen yanliglarimin diizeltilmesi tespiti ve diizeltilmesi
yapilabilir.

Ogretmen: “O1 kag dogru yaptin?”

O1: “sayaymm... 1 yanlisim var.”

Ogretmen: “O1 kag dogru yaptin?”

03: “0gretmenim benim 2 tane yanlisim var. [Braille ile

yazan O3’iin toplamda 6 yanlig yaptigi arastirmaci

tarafindan tespit edilmistir.]”

Matematiksel islem becerileri gerektiren dersler igin 6grencilere
matematiksel islemleri yapabilecek seviyede matematik destegi
verilmeli ya da basit matematiksel islemli sorular sorularak
somut bir degerlendirme yapilmalidir. Ciinkii matematiksel
islem becerisi zayif olan gérme yetersizligi olan Ogrenciler
matematiksel islemleri yapmakta zorlanmaktadirlar.

4. TARTISMA ve SONUC

Egitim 6gretim ortami ihtiyaclariin giderilmesi 6ncelikle ortamin standart
sartlara sahip olmasi ve 0grenme ortamina saglam bir zemin olusturmak i¢in
gereklidir. Ogrenme ortami Ogrencinin dgrenebilme sartlarma uygun olarak
dikkatli ve diizenli bir seklide dizayn edilmelidir. Egitim-6gretim ortanu
ihtiyaglar1, 6grencinin yeterlik/sizlikleri dikkate alinarak Ogrencilerin bilgi ve
becerilerini sergileyebilecegi ve gelistirebilecegi bir ortam dizayn edilmelidir.

Fiziksel ortam diizenlemesi, yetersizligi olmayan bireyler i¢in dnemli
oldugundan daha c¢ok gdérme yetersizligi olan Ogrenciler i¢in Onemlidir. Bu
dizenlemede gérme yetersizligi olan bireylerin yetersizlik farkliliklar1 dikkate
almarak dikkatle diizenleme yapilmal1 ve diizenlemede sunlara dikkat edilmelidir:

674



Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2017, Cilt 7, Sayt 2, 659-682

* Siif igerisinde hareketi kisitlayici esyalar bulundurulmamalidir
(Safak, 2012).

o Smuf demirbaglar1 ve Ogretim materyallerinin sabit yeri
olmalidir.

* Kazaya sebep verilmemesi i¢in agzi kolaylikla agilabilecek olan
dolap, pencere gibi yerlerin kapaklar siirekli kapali tutulmalidir
(Safak, 2012).

» Az gorenler igin gelistirilen materyaller biiyiik punto ve biiyiik
Olgekli  olacagindan  dolay1  malzemelerin  kolaylikla
konulabilecegi siralar temin edilmelidir.

e Az gorenlerin yetersizliklerini en aza indirmek igin
materyallerde zit renklerin kullanimi tercih edilmelidir (Brown,
2010).

« Ogrencilerin dersi anlamasi, yetersizliklerini en aza indirmek ve
ders tekrar1 saglanmasi acisindan ses kayit cihazlari temin
edilmelidir.

* Az goren 6grencinin karanlikta m1 yoksa aydinlikta m1 daha iyi
gordiigi tespit edilerek sinif 15181 ayarlanmalidir ya da 1sikta
goren 6grenci pencereye daha yakin oturtulmalidir.

e Az goren Ogrencilerin yetersizligine bagli olarak pencereden
gelen 151k nedeni ile tahta veya defter parlayabilir ve 6grencinin
tahtay1 veya defterini gérmesi gii¢lesebilir (Brown, 2010) bu
durumlart engellemek icin pencerelerin perdeli olmasi gerekir
(Safak, 2012).

* Az goren Ogrenciler, tahtayr en iyi gorebilecegi sekilde
oturtulmalidir. Eger imkan varsa anlik biiyiiltme, renk zithig
saglama ve 1s18mm1 ayarlama agisindan akilli tahtalar
kullanilmalidir.

e Sinif aydinlatmalarinin ya da giin 1s18min yeterli olmadigi
durumlarda beyaz 1s1kli masa lambalar1 kullanilabilir (Brown,
2010; Safak, 2012).

* Az gorenlerin bir kismi az aydinlik ya da karanlikta daha iyi
goriirler. Bu durumda &grenciye los bir ortam saglanmalidir
(Brown, 2010).

« Sinifta kullanilacak malzemelerin yerleri sabit, erisilebilir olmali
(Brown, 2010) ve yerleri 6grencilere dnceden bildirilmelidir.
Egitim-6gretim ihtiyaclari ise 6gretimin ve 6grenimin verimli gegmesi i¢in
gerekli olan ihtiyaglardir. Gorme yetersizligi olan bireylere sunulacak en uygun
egitim-0gretim, yetersizligi disinda kalan duyu organlarmin yeteneginden
yararlanmaktir. Bu sayede bireylerin 6grenmeleri farkli duyu organlariyla saglanip
ogrenmede goérmeden kaynaklanan eksiklikleri en aza indirecektir. El ile temas
saglanip anlasilacak biiyliklikteki nesnelerin (Eng, 2005) ya da elle
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anlagilamayacak kadar biiylik nesnelerin model tasarimlart dokunma duyusuyla
kolaylikla anlagilabilir ve bireylere gercekleri hakkinda bilgi verebilir. Bu nedenle
gorme vyetersizligi olan bireylerde dokunsal materyallere agirlik verilmesi
gerekmektedir.

Gorme yetersizligi olan bireyler bazi kavramlara kendi deneyimlerine
dayali olarak degil de goren kisilerin soyledigi sekilde sahip olmaktadirlar (6rnek:
yemyesil cayir, parlayan yildiz gibi). Gorme yetersizligi olan ¢ocuk icin soyledigi
kelime ile o kelimenin anlami arasinda bir bag kurmak, olduk¢a gii¢ olmaktadir
(Azizoglu, 2013). Bu nedenle gorme yetersizligi olan Ogrencilerin kavram
Ogretiminde gérme yetersizligini en aza indirecek seklide dokunsal, isitsel vb.
deneyimler saglanmalidir.

Gorme yetersizligi olan bireyler okuduklarini anlamada kullandiklari
bilgiyi isleme ve bellekte tutma kapasiteleri farklilagmaktadir. Gorme
yetersizliginden etkilenmis bir birey okudugunun anlamak igin ¢ok fazla ¢aba ve
zaman harcamasi durumunda bu bireyler daha az anlamsal bilgiyi islemekte ve
bellekte tutmalarina neden olmaktadir (Teymen & Ozdemir, 2015). Bu bireylerin
bilgiyi iglemeleri ve bilgiyi anlamalar1 igin yeterli zamanin verilmesi ya da metni
bir biitiin olarak okuyabilecegi kisa climleler ile konuyu vermek gerekmektedir.

Ogrencilerin degerlendirmeye yonelik ihtiyaglara baglh olarak 6grenme
ihtiyaclar1 dogmaktadir. Ogretmen, dgrenciyle arasinda etkili bir bag kurmast igin
soru sormali ve 6grenme problemlerini ortaya ¢ikarmalidir (Soylu, 2004). Gérme
yetersizligi olan 6grencilere iinite konularinin iglenmesi sirasinda degerlendirme
amaciyla sorular ¢ok az sorulmustur. Sorulan sorular ise Ogrencilere firsat
verilmeden Ogretmen tarafindan cevaplanmistir. Ayrica soru soru sorarken
genellikle acik uglu sorular sormus ve ogrencilerin ¢ogu c¢ekinmis cevap
vermemislerdir. Bu nedenle konuyla ilgili cevabi net olan kapali uclu sorular
sorulmalidir (Soylu, 2004). Kapali uglu sorular sorulduktan sonra agik uglu
sorulara gegilmelidir. A¢ik uglu sorular 6grenciyi korkutmayacak, cevap vermesi
icin cesaretlendirecek ve aligkanligini arttiracak sekilde diizenlenmelidir. Ayrica
soru 6grenilen ile 6grenilmeyeni agiga ¢ikaracak sekilde diizenlenmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Individuals require basic needs for survive. Long-life learning needs is
one of the essential and vital needs. Lifelong learning increases our understanding
of the world around us, provide us with more and better opportunities and improve
our quality of life. It is necessary to determine the general learning needs first of
all in order to meet the learning needs of the individuals. The development of
education and training should be continuous. Needs for practical problems in
development should be identified. For this purpose, needs analysis is frequently
applied in order to meet necessary solutions in education. It is very important the
identifying difference between desired situations and existing situation for
instructional needs of visually impairment students in order to allow them learn
effectively. Because instructional needs change according to degree of visual
acuity and insufficiency of visual impair. Effective teaching requires meeting the
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needs of the student. Therefore, the study of teaching concepts to visually impaired
students to determine needs to ensure the effective submission.
For this purpose, the answers to the following questions were searched:
1. What are the general needs of visually impairment students in learning
science?
2. What can be done to meet the needs of visually impairment students in
learning science?

Method

Embedded single-case study qualitative research approach was used in
this. Sample of study was formed by using purposive sampling method. Purposeful
sampling enables researches to deeply study the circumstances to have rich
information. Five students including two male and three female studying at a
special middle school for visually impaired students consist of the sample of this
study. In-class observations and semi-structured interviews were used as a data
collection tools in to determine the needs of the students. The unstructured
observation form used for in-class observations was developed during the needs
analysis stage. Content analysis was used to analysis the data obtained from the
interviews and observations. Participants’ answer was coded, categorized and
themes were reached. In order to obtain reliable results in the analysis of the data,
analyzes made in content analysis were reviewed by two chemistry education
experts, a science education specialist and a program development expert. 3
different ways of were followed for control purposes: the codes that researchers
and experts did not find appropriate was ignored, the codes considered to be useful
are updated another code name by specifying. When it is thought that one code
should be combined with another code, the codes are combined and the name of
the code is either updated or the name two codes are collected.

Result and Discussion

After detailed analysis of observations, video recordings and interviews,
codes for learning needs were generated, codes were collected under categories,
and finally the general needs theme was created. According to this, the general
needs are divided into three categories as 'educational environment needs',
'instructional needs' and 'needs for evaluation'. Although the needs identified
within the scope of the study are the needs of students’ in the science course, the
needs of the students for the different courses are also identified within this study.
For this reason, while analyzing the data in the study, it was tried to determine the
needs of the individuals with visual impairment to be effective in learning.

It is possible that the environment of education and training needs to have
the standard conditions first. An environment should be designed so that students
can demonstrate and develop their knowledge and skills by taking into account the
adequacy of the student's learning environment (computer, camera, light concept,
classroom concept etc.).
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Educational needs (material, preparation, information repetition, activity
etc.) are the needs for efficient of teaching and learning. The most appropriate
education to be presented to individuals with visual impairment is to benefit from
sensory organs other than inadequacy ones. In this respect, individuals' learning
will be minimized if they are provided with different sense. The model designs of
large objects or large objects that cannot be grasped by hand can be easily
understood by touch. For this reason, it is necessary to emphasize tactile materials
in individuals with visual impairment.

Needs for evaluating students can be ordered as quiz, test, alternative
teaching material, instant feedback etc. The teacher must ask questions in order to
establish an effective relationship with the student. During the lesson, students
often asked open-ended questions, and most of the students did not respond
because of hesitation. Closed-ended questions should be asked with clarified the
relevant answer in order to enable the students to attend the course. After closed-
ended questions are asked, open-ended questions should be asked. Open-ended
questions should be arranged to encourage the student to respond, not to frighten.
In addition, the question should be organized in such a way as to make it
unobtrusive to learners.
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