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ÖZET 

Bu tezin amacı, eğitilebilir zihinsel engelli bireylerin eğitim hayatına katkıda bulunacak ve 

kolaylaĢtıracak web tabanlı uzaktan eğitim sistemi oluĢturmak ve genel örneklerini 

incelemektir.  

Uzaktan Eğitim ve Zihinsel Engellilik kavramları ayrıntılı olarak incelenmiĢ ve bu kavramlar 

web tabanlı uzaktan eğitim sisteminde eğitim yönetim konu baĢlığında toplanmaya 

çalıĢılmıĢtır. 

Tez kapsamında eğitilebilir zihinsel engelli bireylerin eğitiminde kullanılacak, müfredata 

uygun uzaktan eğitim sistemi web ortamına aktarılmıĢtır. 

Edirne ili KeĢan ilçesinde bulunan Gazi Ġlköğretim ve ĠĢ Okulu’nda (zihinsel engelliler okulu) 

eğitim ve öğretim gören 10 eğitilebilir zihinsel engelli birey üzerinde, web ortamına aktarılan 

eğitim yönetim sistemi uygulanmıĢ ve analizleri SPSS ile alınmıĢtır. 

Uygulama sonuçları tez içerisinde veri analizi olarak değerlendirilmiĢ ve uzaktan eğitimin 

örgün öğretimde faydaları iĢlenmiĢtir. 

 

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Eğitim, E-eğitim, Eğitilebilir Zihinsel Engelli 

 

 

 

 

 

Yıl: 2008 



iv 
 

Master Thesis 

Trakya University Graduate Scholl of  

Natural and  Applied Sciences  

Departman of Computer Engineering  

 

 

 DISTANCE EDUCATION OF HANDICAPPED CHILDREN AND DEVELOPING A 

WEB-BASED SOFTWARE SYSTEM   

SUMMARY 

This thesis aims to build web-based, remote education systems that will contribute to and 

facilitate the education life of the educable, mentally deficient people and examine the general 

examples.  

Remote Education and Mental Deficiency concepts have been examined in detail and these 

concepts were dealt with under the education management in the web-based, remote 

education system.  

Under the thesis, the remote education system to be used in the education of the mentally 

deficient individuals, was transferred onto the web.  

This education management system was applied to 10 educable mentally deficient people that 

are educated in the Gazi Elementary School and Labour School (school for mentally deficient 

people) in KeĢan, Edirne and their analyses were conducted with SPSS.  
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GĠRĠġ 

1. UZAKTAN EĞĠTĠM 

 

1.1 Uzaktan Eğitimin Tanımları 

Uzaktan eğitim teriminden ilk olarak Wisconsin Üniversitesi'nin 1892 Yılı 

Kataloğu'nda bahsedilmiĢ olup, yine ilk kez aynı üniversitenin yöneticisi William 

Lighty tarafından 1906 yılında yazılan bir yazıda bu terim kullanılmıĢtır. Uzaktan 

eğitimde çok ortamlı araçların ve sunu sistemlerinin iĢe koĢulması, uzaktan eğitim 

tanımının yapılmasını güçleĢtirse de ilgili literatürde değiĢik uzaktan eğitim tanımlarının 

yapıldığı görülmektedir. Uzaktan eğitim tanımlarından bazıları Ģunlardır: 

 Uzaktan eğitim, pek çok öğretim iĢlevinin, eğitici ve öğrencinin birbirinden 

uzakta oldukları bir ortamda yapıldığı resmi bir eğitim biçimidir. (Verduin ve 

Clark, 1994) 

 Geleneksel eğitim uygulamalarının öğretim yaĢı, zamanı, yer yöntemi,  amaçları 

ve benzeri sınırlılıklarına bağlı kalmaksızın; özel olarak hazırlanmıĢ yazılı, 

gerekçeler, kitle iletiĢim programları ve kısa süreli yüz yüze öğretimin bir sistem 

bütünlüğü içerisinde kullanılması ile yürütülen etkinliklerdir (Rıza, 1997). 

 Uzaktan eğitim,  geleneksel öğrenme-öğretme yöntemlerindeki sınırlılıklar 

nedeniyle sınıf içi etkinliklerin yürütme olanağı bulunmadığı durumlarda, eğitim 

çalıĢmalarını planlayanlar ve uygulayanlar ile öğrenenler arasında iletiĢim ve 

etkileĢimin özel olarak hazırlanmıĢ öğretim üniteleri ve çeĢitli ortamlar yoluyla 

belli bir merkezden sağlandığı bir öğretim yöntemidir. (Alkan, 1987). 

 Uzaktan eğitim, öğrenci ile öğretenin birbirinden uzakta olmalarına karĢın, aĢ 

zamanlı ya da ayrı zamanlı olarak bir araçla iletiĢim kurdukları bir eğitim 

sistemidir (Demiray, 1999). 

 Öğretmen ve öğrencinin zaman ve mekan bakımından birbirinden ayrı olduğu 

ortamlar üzerine yapılandırılan uygulamaların hepsi “uzaktan eğitim”  olarak 

adlandırılmaktadır (Uluğ ve Kaya, 1997). 

 Hızal (1983, s. 21) 'a göre uzaktan öğretim, geleneksel eğitim uygulamalarının 

öğretim yaĢı, zamanı, yeri, yöntemi, amaçları vb. sınırlılıklarına bağımlı 

kalmaksızın; özel olarak hazırlanmıĢ yazılı gereçler, kitle iletiĢim programları ve 



2 
 

kısa süreli yüz yüze öğretimin bir sistem bütünlüğü içerisinde kullanılması ile 

yürütülen bireyselleĢtirilmiĢ, kendi kendine eğitim (öğretim) etkinliğidir.  

 Uzaktan öğretim karĢılıklı iletiĢimi, eğitim sürecinin temel bir bileĢeni olarak 

gören ve bu anlayıĢa bağlı olarak geliĢtirilmiĢ bir öğretim biçimidir. (Henri, 

1990).  

 Pek çok ülkede bütün düzeylerde eğitimi sağlamak kasaba ya da Ģehir gibi 

yerleĢim birimlerinde yerleĢik eğitim durumundan, yer ve zaman bakımından 

hareket haline geçen insanlar için geliĢtirilmiĢ bir öğretim sistemidir. (Evans ve 

Nation, 1993). 

   Uzaktan eğitim için uzaktan öğretim ve uzaktan öğretme terimleri 

kullanılmaktadır. Öğrencilerin ve öğretmenlerin fiziksel ayrılıkları nedeniyle, 

tüm bu öğretim yöntemlerinde öğretim, karĢılıklı olduğu kadar destekleyici bazı 

mekanik ya da elektronik araçlar ve yazılı gereçlere bağlıdır. Uzaktan öğrenim, 

öğrenci merkezli bir terimdir ve kurumun rolünün ihmal etmeye eğilimlidir. 

Böylece uzaktan öğretim de “öğretmen merkezliliği” ve “kurum”u 

vurgulamaktadır (UĢun, 2007, s.10). 

 

1.2 Uzaktan Eğitim Tanımlarının Analizi 

 

Uzaktan eğitimin değiĢik ve çeĢitli tanımları incelendiğinde belirli yaĢ ve öğrenim 

düzeyinde olma zorunluluğunun bulunmaması; zaman esnekliği; mekan ya da ortam 

serbestliği; iletiĢim ve etkileĢimin özel olarak sağlanması; yüksek standartlardaki 

öğretim gereçleri üretme ve uygulamalarının merkezden yürütülmesi; öğrenen ve 

öğretmenin fiziksel olarak ayrı olması; çok sayıda bireyin yaĢadığı yerlerde 

bilgilendirilmesi; kendi kendine çalıĢma Ģeklinin sistematik düzenlenmesi; elektronik 

medya ve kiĢiye özel öğrenme gereçlerinin kullanılması; öğretmen ve öğrenen arasında 

bir ya da kullanılan öğretim süreçlerine göre iki yönlü iletiĢimin sağlanması; öğretmen 

ile öğrenenin zaman ve mekan bakımından farklı boyut ve konumda bulunması; 

değerlendirmeyi içeren eğitim organizasyonunun sağlanması, öğretmenle öğreneni 

birleĢtirecek ve içeriği (mesajı) iletecek eğitim ortamlarının kullanımı ve öğrenme-

öğretme etkinliklerinin iletiĢim teknolojileriyle gerçekleĢtiği eğitim sistemi modeli gibi 

temel fikirlerin vurgulandığı görülmektedir (Yurdakul, 2005, s. 252). 
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1.3 Uzaktan Eğitimin BileĢenleri 

Uzaktan eğitim, her gün öğreticiyle bir araya gelmeksizin, öğrencinin kendi kendine 

çalıĢması, potansiyelini kullanma aracı, eğitimi kolaylaĢtırıcı bir öğrenme stratejisi 

olarak düzenlenmiĢtir. Uzaktan eğitim, ihtiyaç duyulduğunda öğrenci tarafından 

akademik araĢtırma ve eğitimin diğer aĢamalarında merkezi yönetimden uzak, öğrenme 

olanakları ve etkileĢime dayalı çalıĢma materyali sağlamaktadır. Uzaktan eğitimin 4 

bileĢeni vardır (Verduin ve Clark, 1991, s. ll). Bunlar; 

 Genel eğitimin iĢleyiĢi sırasında öğretici ve öğrenen arasında ayrılık, 

 Öğrencinin değerlendirilmesi hükmünü içeren eğitim organizasyonun etkisi, 

 Öğretmen ve öğrencinin ders içeriğini birlikte yürütmesi için eğitici medya 

teknolojisinin kullanımı, 

 Öğretmen, danıĢman veya eğitim temsilcisi ile öğrenci arasındaki karĢılıklı 

iletiĢimin sağlanması Ģeklindedir. 

 

 

ġekil 1.3.1: Uzaktan Eğitimin BileĢenleri (Kaynak: www.aptitudemedia.com) 
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1.4 Uzaktan Eğitim ve Öğretim ile Geleneksel Eğitim Arasındaki Farklar 

Uzaktan eğitimi yüz yüze eğitimden ayıran özellikler Ģunlardır (Verduin ve Clark, 

1994; KoĢar ve Diğerleri, 2003): 

1. Öğretim sürecinin çoğunluğunda öğretmen ve öğrencinin coğrafi açıdan ayrı 

olması, 

2. Öğrenci değerlendirmesinin sağlanmasını içeren eğitim organizasyonunun etkisi, 

3. Öğretmen ve öğrenciyi birleĢtirecek ve ders içeriğini iletecek eğitim medyasının 

kullanımı, 

4. Öğretmen ve eğitim temsilcisi ve öğrenci arasındaki iki yönlü iletiĢimin 

sağlanması, 

5. Eğitim ortamının eğitmen, öğrenci ve ders içeriğini bir araya getirmek için 

kullanılması, 

6. Yer ve / veya zamandan bağımsızlığın sağlanması, 

7. Öğrencinin eğitmenin etkisi altında olmaksızın kendi istemi ile öğrenmesi, 

8. KiĢiye göre değiĢken ders süreleri söz konusudur. 

9. Eğitimi alacak olan bireyler bu eğitimlerini eĢzamanlı (senkron) ve eĢzamanlı 

olmayan (asenkron) Ģekillerde alabilirler. 

10. Uzaktan eğitim sistemi sürekli eğitim olanağı sağlamada etkili bir araçtır. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



5 
 

1.5 Uzaktan Eğitimin Yararları 

 

Paulsen’e (1995) göre uzaktan eğitimin faydaları Öğretmen-Öğrenci EtkileĢimi” 

(Sorgulama Stratejileri) “Öğrenci-Ġçerik EtkileĢimi” (Grup TartıĢması ve Örnek 

Olaylar) “Öğrenci-Öğrenci EtkileĢimi” (Rol Oynama ve TartıĢma) “Öğrenci-Teknoloji 

EtkileĢimi” (EĢ zamanlı (Senkron) ve EĢ zamansız (Asenkron) EtkileĢim olmak üzere 

dört temel kaynağa dayanmaktadır. 

Bununla birlikte uzaktan eğitimin faydaları Ģu Ģekilde sıralanabilir; 

1. Günümüz teknolojilerine ve bilgi düzeyi öğrencinin değiĢimini de sağlamıĢ, 

bağımsız öğrenme gereksinimlerini karĢılayabilen bireyler ulusal geliĢime katkı 

sağlayabilmektedir. 

2. Eğitim ihtiyaçlarını yaĢam boyu bireysel ve bağımsız karĢılayabilme olanağı 

sağlamaktadır. Öğrenme isteği olan bireyler bilgiye eriĢimi hızlandırmak için 

karar verme yeteneklerini geliĢtirir. 

3. Öğrenme ve öğretme sürecinde öğrenim yaĢı, öğretim ortamı ve amaçları, 

yöntem ve teknikleri ile çeĢitlilik ve esneklik gösterir. 

4. Artan çalıĢan sayısı, iĢ potansiyeli ve maliyetler nedeniyle kamu ve özel sektör 

çalıĢanlarını uzaktan eğitime yönlendirmektedir. 

5. Bir merkezden içeriği yönetme ve çoğullama imkanı sunar. 

6. Eğitim programlarında hedef kitle, içerik, eğitim durumu ve değerlendirme 

açısından standardı yakalamayı sağlar. 

7. Her bireyin görevine ve ya almak istediği eğitime göre Ģekillendirilmesi 

mümkündür. 

8. Örgün ve yaygın eğitim kademelerinde ve özel eğitime muhtaç bireylerin 

eğitiminde etkili olarak kullanılabilir.  
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1.6 Uzaktan Eğitimin Sınırlılıkları 

 

1. BiliĢsel alandaki davranıĢların kazandırılmasında etkili olmasına rağmen, 

duygusal ve psiko-motor davranıĢların kazandırılmasında ve uygulamaya dönük 

dersler de etkili değildir. 

2. Bireysel ve bağımsız çalıĢma ve öğrenme alıĢkanlığı olmayan öğrenciler 

açısından yeterince etkili olmayabilir. 

3. Kamu veya özel kurum veya kuruluĢlarında çalıĢan öğrenciler, dinlenme için 

ayırmıĢ oldukları zamanın önemli bir bölümünü uzaktan eğitim etkinlikleri için 

ayırmak zorunda kalmaktadırlar.   

4. Öğrenci-öğretmen ve öğrenci-öğrenci arasında bire bir iletiĢim oldukça kısıtlı 

olması, bireylerin sosyalleĢmesini olumsuz yönde etkileyebilmektedir. 

5. Öğrenme ve öğretme süreçlerinde kullanılan, yazılı ve basılı materyaller, radyo 

ve televizyon yayınları ve çağdaĢ iletiĢim teknolojilerinin dağıtımı ve eriĢiminde 

bir takım teknik, mali, ulaĢım vb. sorunlar ortaya çıkabilmektedir. 

6. Uzaktan eğitim süreçlerinin yüz yüze eğitim boyutunu oluĢturan, akademik 

danıĢmanlık hizmetlerinin sunulması ve sağlanmasında planlama, eğitim ortamı, 

hizmetin etkili sunumu ve hedef kitleye eriĢimi vb. bazı sorunlar ve sınırlılıklar 

söz konusu olabilmektedir. 

7. Yüz yüze iletiĢim ve etkileĢim açısından sınırlılıklar göstermektedir. Çoğu 

zaman öğrenen-öğrenen, öğrenen-öğretmen iletiĢim ve etkileĢimi 

gerçekleĢmemektedir. Bu nedenle, öğretim sürecinin sosyal bağlamında oluĢan 

akran etkileĢimleri ya da bireyin diğerleriyle etkileĢiminden doğabilecek 

istendik kazanımlar oluĢmamaktadır. 

8. Verim düĢük gerçekleĢmektedir. Çoklu ortam olanaklarıyla (grafik, resim, 

animasyon, simülasyon, video gibi kaliteli görsel iĢit-sel eğitim materyali) 

desteklendiğinde bile verimlilik grup eğitiminde %35-40'lara kadar 

yükseltilebilmektedir. Grup küçüldüğünde ya da eğitim bire-bir verildiğinde ise 

verim ancak %43 'lere ulaĢabilmektedir. (UĢun, 2007, s.20) 
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2. UZAKTAN EĞĠTĠMDE KULLANILAN TEKNOLOJĠLER VE ORTAMLAR 

 

2.1 Uzaktan Öğretimde Kullanılan ĠletiĢim Araçları ve Ortamları 

 

Ġlk uygulama olarak karĢımıza çıkan, Amerika'da 1728 yılında posta ile yapılan 

uzaktan eğitim, günümüzde geliĢen iletiĢim teknolojileri sayesinde niteliği çok daha 

artırılmıĢ olarak çeĢitli iletiĢim olanakları üzerinden yapılmaktadır (ĠĢman, 1998, s. 16). 

Uzaktan öğretim, sanal sınıflar, karĢılıklı etkileĢime dayalı görsel, iĢitsel düzenlemeler, 

yerel ve genel ağ bağlantısı ile internete dayalı eĢ zamanlı (senkron) ve farklı zamanlı 

(asenkron) etkileĢim gibi bilgisayar temelli teknolojinin avantajları ile birlikte 

geliĢmeye devam etmektedir (Williams, Paprock & Covington, 1999, s. 23).  

Uzaktan öğretim sistemlerinde kurumla çeĢitli düzey ve konumda iliĢkide bulunan 

birey; kurumun temel eğitim bileĢenleri olan basılı materyaller ve bu basılı materyalleri 

destekleyen radyo, televizyon, video, bilgisayar ve diğer görsel iĢitsel elektronik iletiĢim 

kanalları ile karĢı karĢıyadır. Uzaktan eğitim faaliyetlerinde iletiĢim ortamları tek yönlü 

ve çift yönlü olarak tasnif edilirler. 

 

2.2 Uzaktan Eğitimde Bilgisayar Teknolojisi  

Dünyadaki çağdaĢ uzaktan eğitim uygulamalarında bilgisayarın oldukça önemli bir 

rol oynamaya baĢladıkları ve geniĢ bir uygulama alanı buldukları görülmektedir. Bates 

(1995, s.184) bu alanları 6 grupta ele almıĢtır: 

 Yönetim 

 Öğrenci 

 Masaüstü ve elektronik yayıncılık  

 Materyallerin elektronik dağılımı  

 ĠletiĢim 

 Bilgisayara dayalı öğrenme 

Bilgisayar destekli öğretim ve bilgisayara dayalı öğretimi de kapsayan bilgisayar 

yardımlı öğrenme (computer aided learning), E-mail, bilgisayar konferansı, iĢitsel 

grafikler, veritabanları ve çoklu ortamlar bilgisayar ortamına dayalı uzaktan eğitim 

uygulamaları olarak karĢımıza çıkmaktadır. Bunlar arasında bilgisayar destekli öğretim 
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ve bilgisayar destekli öğrenme, bilgisayara dayalı öğretim, veritabanları ve çoklu 

ortamlar tek yönlü, E-mail ve bilgisayar konferansları ise tek yönlü teknoloji 

uygulamaları olarak nitelendirilmektedir (Bates, 1995). ABD, Avrupa, Asya ve Pasifik 

ülkelerinde bu konularda bir takım araĢtırma ve uygulamaların yapıldığı ve bilgisayar 

destekli öğretimin özellikle matematik ve Ġngilizce öğretiminde kullanıldığı 

görülmektedir. 

2.3 Uzaktan Eğitimde Çoklu Ortam ve Bilgisayar Destekli Öğretimden 

Yararlanma Konusunda Uluslararası Düzeyde YapılmıĢ Olan AraĢtırmalar 

Eğitimde sorunların çözümünde, gerekli strateji, yöntemlerin belirlenmesi ve 

uygulamalara geçilmesinde baĢarılı sonuçlar elde edebilmek için bilimsel 

araĢtırmalardan yararlanmak gereklidir. Bu durum gerek geliĢmiĢ gerekse geliĢmekte 

olan ülkeler açısından önem taĢımaktadır. Uzaktan eğitimde çoklu ortam teknolojileri ve 

bilgisayardan yararlanma konusunun uluslararası düzeyde çeĢitli konferans ve 

sempozyumlarda ele alınıp tartıĢıldığı ve söz konusu bilimsel toplantılarda sunulan 

bildiri, makale vb. dokümanlarda konunun çeĢitli boyutlar açısından ele alındığı 

görülmektedir. 

Uzaktan eğitimde çoklu ortam ve teknolojileri ve bilgisayar destekli öğretimden 

yararlanma konusunda yapılmıĢ olan araĢtırmaların genel konu alanı Ģunlardır (UĢun, 

2004, ss.169-171): 

1. Uzaktan eğitimde çoklu ortamlardan (etkileĢimli, eğitsel, hypermedia, entegreli, 

dağınık, iĢbirlikçi) yararlanma ve çeĢitli çoklu ortam teknolojileri 

2. Uzaktan yetiĢkin eğitiminde çoklu ortamlardan yararlanma 

3. Yüksek öğretimde uzaktan eğitimde çoklu ortamlardan yararlanma konusundaki 

araĢtırmalar 

4. Avrupa Topluluğu ülkelerinde uzaktan eğitim ve çoklu ortam teknolojileri  

5. Asya ve Pasifik ülkelerinde uzaktan eğitimde çoklu ortam ve bilgisayar 

uygulamaları 

6. Uzaktan yetiĢkin (mesleki, hizmet içi, öğretmen, askeri personel) eğitiminde 

bilgisayar ve bilgisayar destekli öğretim uygulamaları 
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7. Bilgisayar aracılığı ile iletiĢim (Computer Mediated Communication – CMC) 

uygulamaları 

8. Uzaktan eğitimde bilgisayara dayalı çoklu ortamlar ve bilgisayar destekli 

öğretim uygulamaları 

Uzaktan eğitimde çoklu ortam teknolojileri ve bilgisayar destekli öğretimden 

yararlanma konusunda uluslararası düzeyde yapılmıĢ olan (Avrupa – Asya ve Pasifik) 

araĢtırmaların ortak bulgularından aĢağıdaki sonuçlara ulaĢılmıĢtır (UĢun, 2004, ss.171-

174): 

 Uzaktan eğitimde çoklu ortam teknolojileri geleneksel sınıf öğretimine oranla 

daha ucuz ve etkili bir öğretim hizmeti sunabilmektedir. 

 Yüksek öğretimdeki birçok problem uzaktan öğretimde çoklu ortam kullanımı 

ile çözülebilir. 

 Uzaktan eğitimde çoklu ortam ve bilgisayar destekli öğretim uygulamalarının 

baĢarısı; donanım, yazılım, öğretmen eğitimi, destek hizmet vb. konulara 

bağlıdır. 

 Uzaktan eğitimde çoklu ortam kullanımında tek yönlü iletiĢim ve standartların 

bulunmayıĢı, ortamların fiyatı ve maliyeti, kurumsal yapılar, program nitelikleri 

vb. sorunlar vardır. 

 Uzaktan eğitim yolu ile yetiĢkin mesleki eğitimcilerini yetiĢtirmede çoklu ortam 

teknolojilerinden yararlanılabilir. 

 Uzaktan eğitimde çoklu ortam uygulamalarındaki, bilgisayar, elektronik 

haberleĢme, iletiĢim ağları (Network) ve öğrenci desteğinin bir arada 

kullanılması baĢarılı sonuçlar vermektedir. 

 Çoklu ortam teknolojileri sayesinde uzaktan eğitimde yüz yüze görüĢme 

süreçleri biraz daha azalabilmektedir. 

 

 

 

 



10 
 

 Uzaktan eğitimde kullanılan çoklu ortamlar niteliklerine göre;  

 

 EtkileĢimli 

 Yaygın 

 Entegre edilmiĢ 

 Dağıtık 

 ĠĢbirlikçi uzaktan öğrenme destek sistemi 

 Tele iletiĢim  

 

Ģeklinde gruplara ayrılmakta, etkileĢimli ortamlar ve tele iletiĢim ortamlarının en çok 

üzerinde durulan ortamlar oldukları dikkati çekmektedir. 

 

 Uygun Ģekilde planlandığında, uzaktan eğitim ve uzaktan eğitimde çoklu ortam 

ve bilgisayar destekli öğretim uygulamaları geleneksel sınıfa dayalı öğretim 

süreçleri kadar etkili olabilir. 

 Çoklu ortam teknolojileri, bilgisayar destekli ve bilgisayara dayalı öğretim 

teknikleri, uzaktan eğitimde temel öğrenme-öğretme süreçlerine (yüz yüze 

öğretim, basılı materyaller yoluyla öğretim ve yayın yolu ile öğretim) dördüncü 

ve önemli bir boyut olarak girmektedir. Çağımızdaki uzaktan eğitim 

uygulamaları, tele iletiĢim ve bilgisayardaki yeni geliĢmelerin uyumlu 

kullanımına dayalı bir aĢamaya gelmiĢ bulunmaktadır. 

 Bilgisayara dayalı çoklu ortam tele konferansı yoluyla desteklenmiĢ ve tele 

iletiĢim araçlarındaki yeni geliĢmelerin bir birleri ile uyumlu olarak 

kullanılması, sistemin baĢarısında önemli bir rol oynamaktadır. BütünleĢik 

Sistemler Dijital ĠletiĢim Ağı (Integrated Systems Digital Network = ISDN), 

uzaktan eğitimde tele iletiĢim kullanımı ile ilgili yeni ve güncel bir uygulama 

olarak ortaya çıkmıĢ bulunmakta olup, iĢitsel, görsel, basılı, bilgisayar verisi 

(data) formundaki her çeĢit mesajı taĢımaya uygundur. Yeni teknolojilerin 

uzaktan eğitimde kullanılması belirli eğilimleri de ortaya çıkarmıĢtır.  
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2.4 Geleneksel Uzaktan Eğitim Sistemleri ile Internet Tabanlı Eğitim 

Arasındaki Farklılıklar 

 

 Internet aracılığıyla eğitim merkezleri ve yüksek okullar bilgiyi tüm dünyaya 

yaymaktadırlar. Öğrenciler, uzak bir coğrafyadan istedikleri zaman ders 

alabilmekte, kendilerine gelen e-postalara ulaĢabilmekte, öğretim üyeleri ve 

diğer öğrencilerle iletiĢimi gerçekleĢtiren ve teĢvik eden sohbetler 

edebilmektedir. 

 Internet, posta masraflarını azaltmaktadır. Baskı ya da ulaĢtırma ücreti 

ödemeksizin bilginin dağıtımına olanak sağlamaktadır. 

 Tüm öğrenenlerin yararlandığı bilgileri internet ile tek bir sunucu kullanarak 

düzeltmek ya da güncellemek mümkündür. 

 Internet, metin, resim ve video gibi öğrenmeyi zenginleĢtiren ve eğlenceli 

yaĢantılar sağlayan öğretme ve öğrenme araçları ile etkileĢim olanağı 

sağlamaktadır.    

 Internet, karĢılıklı yazıĢma olanağı sağlamaktadır. Öğrenciler projelerini 

paylaĢarak, ödevlerini hazırlayabilir, mesaj ve düĢüncelerini ders saatinden daha 

uzun bir süre paylaĢabilirler. 

 

2.5 Internet ve Web Destekli Matematik Öğretimi 

Bu alandaki en önemli bulgular, bilgisayar kullanan öğrencilerin bağımsız ve kendi 

hızlarında öğrenerek kendilerini birer matematikçi olarak düĢünebildiklerini, genelde 

matematiğe karĢı daha olumlu bir tutum geliĢtirdiklerini ve problem çözme gibi 

becerilerde önemli kazançlar elde ettiklerini göstermektedir. AraĢtırmalara göre 

teknolojiyle zenginleĢtirilmiĢ ders programlarının en önemli özelliği, öğrencinin 

öğretim içinde geçen zamanının kısalmasıdır. Internet tabanlı eğitim, öğrenen ve 

öğretenin zaman ve mekan olarak birbirlerinden farklı durumlarda bulunduğu altyapı 

olarak internet tabanlı ortamların kullanıldığı gerçek zamanlı istendik davranıĢlar 

geliĢtirme sürecidir (UĢun, 2007, s.113). Günümüzde WEB'in matematik dünyasına 

bugün ne gibi etkiler yaptığına baktığımızda karĢımıza Ģunlar çıkar. Öğretim üyesi ya da 

öğretmen, okuttuğu ders için kendi bölümü dıĢındaki meslektaĢları ile klasik yöntemlere 

göre daha kısa süre içinde kontak kurup deney ve deneyimlerini paylaĢabilmekte onların 
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ders notlarını kullanıp bilgi alıĢveriĢine girerek verimli bir iletiĢim kurabilmektedir. 

Öğretim üyelerinin ve öğretmenlerin özenle hazırlamıĢ oldukları ders notları ve problem 

örnekleri, öğrenciler için zengin bir kaynak bolluğunu oluĢturabilir ve hatta bazı 

sitelerde interaktif dersler kullanıcılara sunulabilir. Grafik özellikleri oldukça geliĢmiĢ 

Mathematica, Maple, MatLab, Geometrik Sketchpad vb. yazılım programlarının sanal 

ortamlarda ve iletiĢimde kullanılmaya baĢlanması eğitim açısından çok önemlidir. 

Özellikle son yıllarda matematik eğitimi sanal ortama yaygın bir Ģekilde girmiĢ 

bulunmaktadır. 

2.6 Web Tabanlı Uzaktan Eğitim Modeli 

Bu modelde, yüz yüze verilen her dersin bir de Web'e dayalı elektronik ortamda 

sunulan, uzaktan eğitim aracılığıyla yüz yüze eğitim öğrencilerine yönelik Ģekli 

bulunmaktadır. Bir ders için hazırlanan Web sayfasının, dersin basılı materyaline bir ek 

olduğu göz ardı edilmemelidir. Burada asıl amaç, aĢağıda belirtilen yeni iletiĢim 

teknolojilerinin etkin kullanımıdır. GeliĢmiĢ iletiĢim yöntemlerinden öğrenci 

çoğunluğunun yararlanmasının sağlanması hedeflenmekte ve özellikle, öğrenci-öğrenci 

ve öğrenci-eğitici arasında daha iyi bir iletiĢimin kurulması amaçlanmaktadır. Bu 

modelde: 

 Öğrenci kayıtlarına, kütüphaneye ve öğrenci servislerine eriĢim artırılmıĢ ve 

kolaylaĢtırılmıĢtır. 

 ĠletiĢim zamanlaması geliĢtirilmiĢtir. 

 Öğrencilerin bilgi kaynaklarına eriĢimi artırılmıĢtır. 

 

2.7 Uzaktan Eğitim Tasarımı 

Uzaktan eğitim teknolojisinin bir öğrenme ortamında uygulanmasında “tasarım 

aĢaması”nda; öğretimsel sistemlerin tasarımı ve mesaj tasarımı ile eğitim stratejileri ve 

öğrenci özellikleri dikkate alınmalıdır. Uzaktan eğitim ortamları için geliĢtirilen 

tasarımlarda teknolojik ve diğer lojistik destekler, (teknisyen, bakım, onarım vb. ) 

geleneksel bir eğitim ortamı için dizayn edilen eğitim tasarımlarınkinden daha fazla 

önem ve dikkat gerektirir. Bu ise, pedagojik konuların ya da eğitim ilke ve teorilerinin 

ikinci plana atılması anlamına gelmez (Willis ve Locke, 2003). Fakat teknolojik bir 
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baĢarısızlığın ya da yetersizliğin uzaktan eğitim ortamında iletiĢim üzerindeki negatif 

etkilerinin sınıf içi eğitim ortamlarına göre daha fazla olacağı bilinmektedir. Bu nedenle 

etkili bir uzaktan eğitim ortamı yaratmak için, pedagojik unsurlar kadar teknolojik 

unsurlar da dikkate alınmalıdır.   

ĠĢman (2005, s. 115) a göre, uzaktan eğitim tek yönlü ve çift yönlü iletiĢim olarak 

uygulandığından, tasarım modeli içinde uygulama faaliyetleri uzaktan eğitimin 

uygulanıĢ biçimlerine göre değiĢmektedir. Jonassen'e (2000) göre ise; “eğitim 

ortamlarında sadece teknolojiyi ön plana çıkarmak ve eğitim ilke ve teorilerini 

(yapısalcı felsefe, pragmatist felsefe, vs. ) ikinci plana atmak hata olur, çünkü öğrenciler 

teknolojiden öğrenmez fakat anlamlı öğrenmeler için teknolojiyi bir araç olarak 

kullanır”.  

Uzaktan eğitim süreçlerinde kullanılacak materyallerin geliĢtirilmesinde, her türlü 

eğitim materyalinin geliĢtirilmesinde göz önüne alınması gereken ve aĢağıda sıralanmıĢ 

olan genel ilkeler de (Sahin ve Yıldırım, 1999, ss. 27-31) dikkate alınmalıdır: 

1. Eğitim materyali, basit, sade ve anlaĢılabilir olmalıdır. 

2. Eğitim materyali, dersin hedef ve amaçlarına uygun seçilmeli ve hazırlanmalıdır. 

3. Eğitim materyali, dersin konusunu oluĢturan bütün bilgilerle değil, önemli ve 

özet bilgilerle donatılmalıdır. 

4. Eğitim materyalinde kullanılacak görsel özellikler (resim, grafik, renk vb. ), 

materyalin önemli noktalarını vurgulamak amacıyla kullanılmalı ve aĢırı 

kullanımdan kaçınılmalıdır. 

5. Eğitim materyalinde kullanılan yazılı metinler ve görsel-iĢitsel öğeler, 

öğrencinin pedagojik özelliklerine uygun olmalı ve öğrencinin gerçek yaĢamıyla 

tutarlılık göstermelidir. 

6. Eğitim materyali, öğrenciye alıĢtırma ve uygulama olanağı sağlamalıdır. 

7. Eğitim materyalleri, mümkün olduğunca gerçek yaĢamı yansıtmalıdır. 

8. Eğitim materyalleri, her öğrencinin eriĢimine ve kullanımına açık olmalıdır. 

9. Materyaller, sadece öğretmenin rahatlıkla kullanabildiği türden değil, 

öğrencilerin de kullanabileceği düzeyde basit olmalıdır. 

10. Zaman içinde tekrar kullanılacak materyaller; dayanıklı hazırlanmalı, bir defalık 

kullanımlarda zarar görmemelidir. 
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11. Hazırlanan öğretim materyalleri, gerektiği takdirde, kolaylıkla geliĢtirilebilir ve 

güncelleĢtirilebilir olmalıdır. 

 

2.8 Uzaktan Eğitimde Finansman 

Uzaktan eğitim hizmetlerinde hizmetin niteliği "finansman" gücüyle yakından 

ilgilidir. Finansman gücü, yürütülmesi beklenen çalıĢmaların boyutlarına eriĢmeyen bir 

mali sistemde, sistem içi dengelerdeki tutarsızlık, ister istemez, iĢlemler boyutunda da 

kendisini gösterecektir. Uzaktan eğitim kurumunun iĢlerlik kazanabilmesi, bir dizi tesis 

ve donanımı gerektirir. Bunlardan baĢlıcalar; öğretim ve büro iĢleri için fiziksel 

mekanlar, görsel-iĢitsel medya materyalleri için foto-grafik ve video-grafik baĢta olmak 

üzere çeĢitli üretim sistemleri, yayın sistemleri, bilgi iĢlem sistemleri, materyal dağıtım 

ve ulaĢtırma sistemlerine iliĢkindir (Perraton, 1984, ss. 83-84).  

Belli bir öğretim alanında finansman denildiğinde ilk akla gelen, baĢta öğrenci 

sayıları olmak üzere sayısal büyüklüklerdir. Bu bakımdan, öğrenci değiĢkeni, 

geleneksel ve uzaktan eğitimlerin maliyet karĢılaĢtırmasında baĢlıca belirleyicilerdendir 

(Holmberg, 1989, s. 196). 

Kamu eliyle yürütülen uzaktan eğitim uygulamalarında genel olarak Ģu üç tür gelir 

kaynağından söz edilebilir (Perraton, 1988, s.85) 

 Kamu kaynaklarından yapılacak aktarmalar 

 Öğrencilerden alınacak öğretim ücretleri 

 UNESCO, UNICEF gibi uluslararası kuruluĢlardan sağlanacak katkılar. 
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3. DÜNYADA VE TÜRKĠYE’DE UZAKTAN EĞĠTĠM UYGULAMALARI 

 

3.1 Dünyada Uzaktan Eğitim 

 

Tablo 3.1.1: Dünyada Uzaktan Eğitim 

TARĠH ÜLKE OLAY 

20 Mart 1728 Ġsveç Boston Gazetesinde mektupla steno dersleri 

verileceği ilanı yer almıĢtır. 

1840 Ġngiltere Stenograf olan Pitman 1840'da Bath'da mektupla steno 

öğretmeye baĢladı. 

1856 Almanya (Berlin) Uzaktan eğitim alanında örgütlü giriĢimler baĢladı. 

Uzaktan egitim uygulayan Oil Okulu kuruldu. 

1870 ABD Illinois Wesleyan Universitesi bir evde öğrenim 

programı baĢlattı. 

1873 ABD Amerika MektuplaĢma çalıĢmasının annesi olarak kabul 

edilen Anma Eliot Ticknor tarafından "Evde ÇalıĢmayı 

Destekleme Derneği" kuruldu. Bu dernek Amerika 

BirleĢik Devletleri'ndeki ilk uzaktan eğitim 

giriĢimlerinden birisi olarak kabul edilmektedir. 

1882 ABD (New York) William Rainey Harper Chautauqua, bir mektupla 

öğrenim programı geliĢtirdi. 

1883 ABD (New York) 

Ithaca 

Mektupla Öğretim Üniversitesi" kuruldu 

1884 Almanya (Berlin) Öğrencileri üniversite giriĢ sınavına hazırlayan 

Rustinehes Uzaktan Öğretim Okulu açıldı. 

1886 ABD Pennsylvania Devlet Üniversitesi, Uzaktan eğitimi 

organize yapıda ilk defa sunan ve ilk uzaktan öğrenme 

ağını kuran üniversitelerden biri oldu. 

1890 ABD Foster'in baĢlattığı evde-öğrenim kursları 
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"Mektupla Öğrenim Okulları" durumuna geldi. 

1891 ABD Pennslivania'da yayınlanan bir gazete, yayınladığı 

broĢürlerle "madencilik yöntemlerini ve maden 

ocaklarında ortaya çıkan kazalara karĢı alınması gereken 

önlemleri öğretmeye baĢladı. 

Wisconsin Üniversitesi yönetim kurulu uzaktan egitim 

derslerinin yaygınlaĢtırılması konusunda karar aldı. 

1892 ABD Chicago Üniversitesi’nde uzaktan bölümü kuruldu. 

1910 Avustralya Ġlk uzaktan eğitim yüksek öğretim basamağında 

baĢlatıldı. Bu uygulamada, üniversitenin yüz yüze eğitim 

gören öğrencilerine uygulanan standartlar, uzaktan 

eğitim öğrencileri içinde uygulandı. 

1922 Yeni Zelanda Mektupla Öğrenim Okulu açıldı. 

1922 Kanada, Ġtalya, Ġspanya, 

Polonya, Hindistan, Ġsrail 

Örnek uzaktan eğitim uygulamaları geliĢtirilip 

uygulandı.  

1939 Fransa 1907’de atılan ilk adımlar neticesinde resmi nitelikte bir 

“Uzaktan Eğitim Merkezi” kuruldu. 

1939 Rusya Uzaktan eğitimin halk eğitimi boyutundaki uygulamaları 

baĢlatıldı. 

1948 Japonya Eğitim yasası çerçevesinde, okuldan uzakta bulunanlara 

ve askerlere eğitim olanağı sağlamak üzere geliĢtirilen 

uzaktan eğitim sistemi, ortaokul, lise, ve yüksekokulları 

tamamen kapsamına aldı. 

1949 Avustralya Üniversiteye kaydolmuĢ uzaktan eğitim gören 

öğrencilerin ders programları ve yönetim iĢleriyle 

ilgilenmek üzere “Üniversite DıĢı Öğretim Fakültesi” 

kuruldu. 

1950 Amerika Askeri amaçlı uzaktan eğitim uygulamaları yapıldı. 

1971  Ġngiltere Açık Üniversite kuruldu. 

1972 Ġspanya Ulusal uzaktan öğretim üniversitesi kuruldu. 
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1974 Ġngiltere National College (NEC) kuruldu. (Bugünkü Açık 

Üniversitenin temelini oluĢturur.) 

1974 Almanya Hagen Açık Öğretim Üniversitesi kuruldu. 

1978 Nijerya Mektupla eğitim kuruldu. 

1984 Hollanda Hollanda Açık Üniversitesi ilk öğrencilerini 1984 yılında 

kabul etti. 

1989 Hindistan Ulusal yüksek öğretimi halka ulaĢtırmak için Açık 

Okul’u (Open Scholl) kurdu. 

1992  Yeni Zelanda Mektupla öğretim okulu kuruldu. 

 

Kaynak: UĢun, 2006, ss.215-217 

 

3.2 Türkiye’de Uzaktan Eğitim 

Türkiye’de uzaktan eğitim cumhuriyetin ilanından sonra baĢlayan bir dizi yenileĢme 

hareketleriyle ülkemize davet edilen yabancı uzmanların tavsiye kararlarıyla baĢladığı 

bilinmektedir. Öncü çalıĢma, öğretmen yetiĢtirme ve halkı okur-yazar hale getirme 

konusundadır. Ġlk olarak 1924 yılında "Tevhid-i Tedrisat" yani eğitim birliği yasası 

kabul edilmiĢtir. Bu kanun ile eğitim-öğretimi birleĢtirerek okur-yazarlık oranın 

artırılması ve herkesin eğitim/öğretimden faydalanmasını garanti altına alınmıĢtır. 

Ġlerleyen yıllarda yabancı uzman raporları, özellikle de John Dewey'in öğretmen 

yetiĢtirme konusunda uzaktan eğitimi teklif etmesi, uzaktan eğitim kavramıyla 

tanıĢılmasını sağlamıĢtır. Sonraki geliĢme ise, 1927 yılında okuma, yazma öğretimi için 

"Muhabere Yoluyla Tedrisat" eĢ deyiĢle haberleĢme yoluyla eğitim uygulamasıdır. 

Cumhuriyetin ilk yıllarında çok düĢük olan okuryazarlık oranın artırılması, 1928 yılında 

1353 sayılı kanunla kabul edilen yeni Türk Alfabesi'nin tüm yurda en kısa zamanda 

öğretilmesi ve yeni alfabe ile okuma yazma oranın artırılması için yapılan çalıĢmalar ve 

1933–1934 yıllarında, okul açılması ekonomik olarak zor olan bölgelerde oturanların 

teknik bilgi ve genel kültürlerini geliĢtirmek için mektupla öğretim kursları açılmasına 

dair öneriler, uzaktan eğitim alanındaki ilk çalıĢmalar olarak karĢımıza çıkmaktadır 

(ĠĢman, 1998, s. 39–40). 
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Ülkemizde uzaktan eğitim uygulamaların ikinci aĢaması olan mektupla öğretim 

sürecinde, 1960 yılında Ġstatistik ve Yayım Müdürlüğü bünyesinde uzaktan eğitim 

yapmayı amaçlayan "Mektupla Öğretim Merkezi Kurulu” kurulmuĢtur.  

1962 yılında okullara çeĢitli sebeplerle devam edemeyen okul çağındaki çocuklan, 

yetiĢkin yurttaĢlardan mesleki bilgi ve türünü artırmak isteyenleri, daha yüksek 

derecedeki mesleki ve teknik okulları dıĢarıdan bitirme sınavlarına girmeye imkan 

sağlamak, çalıĢtıkları iĢyerlerinden ayrılmadan bilgilerini artırmak ve daha yüksek 

kademelere ulaĢmak isteyenlerin mektupla öğretim yolu ile yetiĢtirilmesi için "Mektupla 

Öğretim Merkezi" yönetmeliği yayınlanmıĢtır (Alkan, 1987, s. 92–93). 

Uzaktan eğitimde iletiĢim teknolojilerinin kullanılması kapsamında, 1968'de yayına 

baĢlayan TRT bünyesinde diğer yayın türleri ile birlikte eğitsel yayınlara da yer 

verilmiĢtir (Aziz, 1982, Akt. ĠĢman, 1998, s. 50). 1973 yılından itibaren FRTEM okul 

televizyonu adıyla ilkokul, ortaokul ve liseler için değiĢik ders programlarını 

yayınlamaya devam etmiĢtir. 26 Eylül 1975 yılında kurulan YAYKUR, okul çıkıĢları 

öğrencilere, toplumun gereksinim duyduğu alanlarda eğitim teknolojisinin bütün 

imkânlarından yararlanmak amacıyla televizyonu merkeze alarak bir öğretim 

uygulanması planlanmıĢtır (Alkan, 1987, s. 96). 1982 yılında ise üniversite düzeyinde 

tek uzaktan eğitim kurumu olan Anadolu Üniversitesi Açık Öğretim Fakültesi 

kurulmuĢtur. 

3.3 Türkiye’de E-DönüĢüm 

E-DönüĢüm Türkiye Projesi Kısa Dönem Eylem Planı'nda (2003-uzaktan eğitim ile 

ilgili konulmuĢ hedefler ve eylemler ise aĢağıda özetlenmiĢtir: 

 Bilgi Toplumu Stratejisi'nin oluĢturulması, 

 Ġnternet altyapısının ülke genelinde en uç noktalara kadar yaygınlaĢtırılması, 

 Uzaktan eğitim platformu sağlamak amacıyla bir eğitim portalı prototipinin 

oluĢturulması 

 Bilgi teknolojilerini etkin kullanacak Ģekilde okul müfredatlarının yenilenmesi 

 Öğretmenlerin yeni teknolojiyi kullanma becerilerini artırmak için hizmet içi 

eğitim programlarının düzenlenmesi, 
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 Kurs ve sertifikasyon eğitimlerini teĢvik etmek, bu eğitimlerin ulusal ve uluslar 

arası geçerliliğini sağlamak için gerekli yasal düzenlemelerin yapılması, 

 

Dolayısıyla E-DönüĢüm Türkiye Projesi Kısa Dönem Eylem Planı (2003-2004) 

içinde bilgi toplumuna geçiĢ sürecinde, bireylerin, mevcut eğitime ilave uzaktan eğitim 

ile eğitilmesi de, kısa dönemli hedefler arasına alınmıĢtır. 

3.4 GeliĢmiĢ Ülkeler ve Türkiye’deki Uzaktan Eğitim Uygulamalarının 

KarĢılaĢtırılması   

 

Tablo 3.4.1: GeliĢmiĢ Ülkeler ve Türkiye’deki Uzaktan Eğitim Uygulamalarının 

KarĢılaĢtırılması 

KarĢılaĢtırma Kriterleri GeliĢmiĢ Ülkeler Türkiye 

1) Uygulamaların BaĢlangıcı *1728’de (Ġsveç) Boston 

Gazetesi’nde yer alan “mektupla 

steno dersleri verileceği” ilanı 

bilinen ilk formal uzaktan eğitim 

uygulamasıdır.  

*Türk eğitim sistemi içindeki ilk 

uzaktan eğitim uygulamaları, 

1950’li yıllarda baĢlamıĢtır.  

2) Etkili Kullanım Alanı *Formal ve informal eğitim 

uygulamaları 

*YetiĢkin eğitimindeki 

uygulamalar 

*Hizmet içi eğitimdeki 

uygulamalar 

*Formal eğitimdeki uygulamalar 

*Yüksek öğretim düzeyindeki 

uygulamalar 

3) Temel Teknolojiler *Ġki yönlü (etkileĢimli) 

teknolojiler 

*Tek yönlü (etkileĢimsiz) 

teknolojiler 

(Yazılı ve basılı materyaller ve 

televizyona dayalı)  
4) Temel Sorunlar *Dünya çapında daha çok 

öğrenciye ulaĢım sorunu 

*Uzaktan eğitim sınıflarında 

etkili öğretim yöntemlerinin 

kullanımı 

*Görsel – ĠĢitsel teknolojilerin 

daha etkili kullanımlarına 

yönelik birtakım teknolojik 

problemler 

*Bütçe, kaynak ve donanım 

yetersizlikleri 

*Uzaktan eğitim sisteminin 

kalitesizliği ve etkisizliği  

*Radyo ve televizyon 

yayınlarının basılı materyallere 

uyumluluğu ve söz konusu 

programlara eriĢim zamanı 

*Yüzyüze eğitim (akademik 

danıĢmanlık) derslerine düĢük 

katılım  

 

Kaynak: UĢun, Salih (2004 d). “Instructional Technologies in the World and Turkey (A 

Comparative Review)”. 
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3.5 GeliĢmiĢ Ülkeler ve Türkiye’deki Uzaktan Eğitimde Internet 

Uygulamalarının KarĢılaĢtırılması 

 

Tablo 3.5.1: GeliĢmiĢ Ülkeler ve Türkiye’deki Uzaktan Eğitimde Internet 

Uygulamalarının KarĢılaĢtırılması 

 

KarĢılaĢtırma Kriterleri GeliĢmiĢ Ülkeler Türkiye 

1) Uygulamaların BaĢlangıcı *1980 *1990 yılında ilk bilgisayar ağı 

bağlantısı kuruldu 

*1999 yılında internet eğitim 

sektörü ile tanıĢtı 

2)  Etkili Kullanım Alanı *Formal ve informal eğitim 

uygulamaları 

*YetiĢkin eğitimdeki 

uygulamalar 

*Hizmet içi eğitimdeki 

uygulamalar 

*Formal eğitimdeki uygulamalar 

*Ġlk ve ortaöğretim düzeyindeki 

bazı uygulamalar (sınırlı) 

*Yüksek öğretim düzeyindeki 

uygulamalar (sınırlı) 

3) Temel Teknolojiler *ĠĢbirlikçi (Collaborative) 

öğrenme 

*Bilgisayar aracılığı ile iletiĢim 

(CMC) 

*Görsel – iĢitsel konferans 

(Audio/Video conferencing) 

*Java uygulamaları 

*Sanal gerçeklik (Virtual reality) 

*Sohbet odaları (Chatrooms) 

*Beyaz tahta (Whiteboards) 

*WWW (World Wide Web) 

*Elektronik öğrenme (E-

learning) 

*Bazı üniversitelerdeki sınırlı 

uygulamalar 

*Elektronik posta (E-mail) 

*Web Sayfaları 

*WWW (World Wide Web) 

*On-line programlar ve kurslar 

4) Temel Sorunlar *Internet destekli ve Internet’e 

dayalı derslerin etkili kullanımı 

*Dersler (kurslar) için internet 

materyali tasarlama sorunu  

*Bazı üniversitelerdeki 

uygulama çabaları birkaç online 

ders ile sınırlıdır ve henüz 

tasarım aĢamasındadır 

*Internet’in eğitsel amaçlı 

kullanımına yönelik çalıĢmaların 

yetersizliği sorunu 

Kaynak: 1) UĢun, Salih (2004 d). “Instructional Technologies in the World and Turkey (A Comparative 

Review)”. 

   2) UĢun, Salih (2003, July). “Educational Uses of Internet in the World and Turkey”. 
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4. ZĠHĠNSEL ENGELLĠLĠK 

 

4.1 Zihinsel Engelliliğin Tanımı 

Zekâ, zihnin birçok yeteneğinin uyumlu çalıĢması sonucu ortaya çıkan yetenekler 

bileĢimi olup zihnin algılama, bellek, düĢünme, akıl yürütme, öğrenme gibi iĢlevlerini 

içermektedir. ÇeĢitli nedenlere bağlı olarak, zihinsel yeteneklerin yavaĢ geliĢmesiyle 

ortaya çıkan zihinsel engel, son derece karmaĢık özelliklere sahip bir durumdur (Bilir 

1986, Yörükoğlu 1998, Eripek 2002). 

Zihinsel Engelli bireyler, geliĢim sürecinde zihinsel iĢlevlerde normal geliĢim 

gösteren bireylerden önemli derecede gerilik ve uyumsal davranıĢlarda yetersizlik 

göstermektedir. 

Zihinsel engelli bireyler genellikle “GeliĢim süreci içerisinde genel zihinsel 

iĢlevlerde normallerden önemli derecede gerilik, bunun yanında uyumsal davranıĢlarda 

yetersizlik gösterme durumu” olarak tanımlanmaktadır (Özsoy, Özyürek, Eripek,1988). 

Diğer bir tanım ise, geliĢimsel dönemde ortaya çıkan, uyumlu davranıĢlarda görülen 

yetersizliğe ilaveten genel zeka fonksiyonları açısından normalin altında olma durumu 

Ģeklinde de ifade edilen zihinsel engel, doğum öncesi, doğum sonrası ve doğum 

anındaki çeĢitli nedenlere bağlı olarak beden, zihin, dil, duygusal, sosyal özelliklerde ve 

fonksiyonlarda yavaĢlama, duraklama ve gerileme sonucu ortaya çıkan öğrenmede 

yetersizlik olarak tanımlanabilir (Baysal 1986, Ġpek 1998, Güven 2003). 

Tregold, farklı ve çeĢitli derecede olan zihinsel engellileri, bireysel olarak çevrelerine 

uyum sağlamakta yetersizlik duyan ve çevreye uyum sağlamada dıĢarıdan destek ve 

kontrole ihtiyacı olan bireyler olarak tanımlamaktadır (Akt. Ġpek 1998). 

1940’larda Doll zihinsel engeli; zihinsel olarak normalin altında olma, sosyal 

yetersizlik gösterme doğuĢtan ya da çocukluktan engelli olma, olgunlaĢmada gerilik 

gösterme, kalıtsal nedenlerin ya da hastalıkların bir sonucu olarak yapısal kaynaklı 

zihinsel engelli olma, kalıcı ya da iyileĢtirilemez bir özellik gösterme Ģeklinde altı 

özellik sıralayarak tanımlamıĢtır (Akt. Eripek 2002). Doll’un oldukça karmaĢık gözüken 

bu tanımı, daha sonraki yıllarda yapılan pek çok tanıma temel olmuĢtur. 
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Günümüzde yaygın olarak kullanılan zihinsel engellilerin tanımı 1961 yılında Herber 

tarafından yapılmıĢtır. Grossman tarafından yeniden gözden geçirilen bu tanım, daha 

sonra zihinsel engelliler alanında oldukça önemli bir organizasyon olan AAMD’nin 

(American Association Mental Deficiency) 1973 ve 1977 yıllarındaki toplantılarında 

benimsenmiĢtir.  

Buna göre, zihinsel engellilik “GeliĢim süreci içerisinde genel zihinsel iĢlevlerde 

normallerden önemli derecede gerilik, bunun yanında uyumsal davranıĢlarda yetersizlik 

gösterme durumu” olarak tanımlanmıĢtır. Tanım; 

 Zihinsel iĢlevlerde gerilik  

 Uyumsal davranıĢlarda yetersizlik 

olmak üzere baĢlıca iki temel ölçütten oluĢmaktadır. 

 

4.2 Zihinsel ĠĢlevlerde Gerilik 

 

Zihinsel iĢlevlerde normallerden 100 zekâ bölümü puanı, standart sapması 15 ya da 

16 olan standart zekâ testlerinde gösterilen baĢarı ortalamasının 2 standart sapma altına 

düĢmesi durumudur. 

 

 

 ġekil 4.2.1: Zeka bölümü puanlarının kuramsal dağılımı(Özsoy,1988) 
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4.3 Uyumsal DavranıĢlarda Yetersizlik 

Bireyin kendi yaĢından ve kültür grubundan beklenen kiĢisel bağımsızlık ve sosyal 

sorumluluk görevlerini yerine getirememesi durumu olarak ele alınmaktadır. 

AAMD tarafından yapılan tanımın en önemli özelliği uyum davranıĢlarına verdiği 

önemdir. Buna göre, zihinsel iĢlevlerde gösteren ancak uyum davranıĢları yeterli 

düzeyde olan bireyler zihinsel engelli olarak tanımlanamazlar. 

4.4 Zihinsel Engelli Çocukların Sınıflandırılması 

Zihinsel engelli bireyler psikolojik ve eğitsel yaklaĢımlara göre sınıflandırılmaktadır. 

Psikolojik sınıflandırmada gruplar, hafif, orta, ağır ve çok ağır derecede zihinsel engelli, 

eğitsel sınıflandırmada ise eğitilebilir, öğretilebilir, ağır ve çok ağır derecede zihinsel 

engelli olarak gruplandırılmaktadır. 

Zihinsel engelli bireyler homojen bir grup değildir. Kendi içlerinde önemli bireysel 

farklılıklar gösterirler. Bu nedenle sınıflandırmaya ihtiyaç duyulmaktadır. 

 

ġekil 4.4.1: Zihinsel Engelli Bireylerin Psikolojik ve Eğitsel YaklaĢımlara Göre 

Sınıflandırılması (Özsoy, 1988) 
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Bazı araĢtırmacılar zekâ derecesini sayısal değerlerle sınıflandırmanın sakıncalı 

olduğunu ileri sürmektedir. Sosyoekonomik düzeyi düĢük çevreden gelen çocukların 

zeka testlerinde düĢük puan aldıkları görülmektedir. Bu çocukların elde ettikleri zeka 

düzeyine ait sayısal değerler, onların zihinsel yeteneklerini yansıtmayabilir. Belirli bir 

çevrede uyumlu olan bir birey, baĢka bir çevrede uyumsuz olabilir (Bilir 1986). 

Bütün çocukların eğitiminde olduğu gibi zihinsel özürlü çocukların eğitiminde de 

onların ileride baĢkalarına bağımlı olmadan yaĢamlarını sürdürmeleri, kendi kendilerine 

yeterli duruma gelmeleri ve toplumla bütünleĢmeleri amaçlanmaktadır. Zihinsel özürlü 

bireylerin tam bağımsızlık kazanmaları ve toplumsal rolleri üstlenebilmeleri için, 

bireyin bireysel farklılıkları ile yapabildikleri dikkate alınarak eğitim gereksinimlerinin 

belirlenmesi ve gereksinimlerine uygun eğitim ortamlarının sunulması gerekir.  

Zihinsel özürlülerin eğitim gereksinimleri onların bireysel özelliklerine göre 

farklılaĢabilmektedir. Diğer bireylerin kendi baĢlarına ya da çok az yardımla 

öğrendikleri birçok beceriyi zihin özürlü bireyler kendi baĢlarına öğrenmede ya da az 

bir yardımla üstesinden gelmede güçlük çekebilmektedirler. Zihinsel özürlü bireylerin 

eğitim gereksinimlerinin belirlenebilmesi için, çok yönlü (aile, çocuk geliĢimi ve 

eğitimci, psikolog, sosyal hizmet uzmanı, doktor, fizyoterapist, özel eğitim öğretmeni 

gibi) bir yaklaĢımla yapılacak bir değerlendirmeye ihtiyaç vardır (BaĢbakanlık Aile 

Eğitim Rehberi,2006). 

Ülkemizde zihinsel engelli çocukların eğitimlerine 1952 yılında Ankara'da iki 

ilkokulun bünyesinde açılan özel sınıflarla baĢlanmıĢtır. O tarihten günümüze bu 

çocuklara sağlanan eğitim hizmetlerinde önemli geliĢmeler kaydedilmiĢtir. Ancak 

bugün ulaĢılan düzey yeterli olmaktan hayli uzaktır. Yine de son on yıl içerisinde 

yoğunluk kazanan geliĢmeler, geleceğe umutla bakmamızı sağlamaktadır. 

Zihinsel engellilere sağlanan eğitim hizmetlerinin ana hatlarıyla değerlendirilmeye 

çalıĢıldığı bu raporda konu; Kanun ve Yönetmelikler, Tanılama ve YerleĢtirme, Eğitim, 

Toplumun Tutum ve DavranıĢları boyutlarında ele alınmıĢtır. 

Zihinsel engelliliğin genel olarak tanımın bakılacak olursa, 30/ 5/1997 tarihli ve 573 

sayılı Özel Eğitim Hakkında Kanun Hükmünde Kararname hükümlerine göre; “18 

yaĢından önce ortaya çıkan zihinsel iĢlevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum 
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becerilerinde anlamlı sınırlılıklar görülen yetersizlik durumudur” Ģeklinde 

tanımlanmıĢtır. 

Bu kararname hükümlerine göre 2000 yılında yayınlanan ve 2004 yılında yeniden 

gözden geçirilen Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğinde zihinsel engellilik dört grupta 

sınıflandırılmıĢtır,bunlar 

http://orgm.meb.gov.tr/Mevzuat/ozelegitimhizyonetmeligi.htm); 

 Hafif Düzeyde Zihinsel Yetersizlik (IQ düzeyi 50–55 ile yaklaĢık 70 

arası):Bireyin eğitim dönemi içinde, sınırlı seviyede destek eğitim hizmetleri ve 

özel düzenlemelere ihtiyacı olması durumudur. Eğitilebilir bireyler olarak 

adlandırılmaktadır.  

 Orta Düzeyde Zihinsel Yetersizlik (IQ düzeyi 35–40 ile yaklaşık 50-55 arası): 

Bireyin temel akademik, günlük yaĢam ve iĢ becerilerinin kazanılmasında yoğun 

özel eğitim ihtiyacı olması durumudur. Öğretilebilir bireyler olarak 

adlandırılmaktadır. 

 Ağır Düzeyde Zihinsel Yetersizlik (IQ düzeyi 20-25 ile yaklaşık 35-40 arası): 

Bireyin öz bakım becerilerinin öğretimi de dahil olmak üzere yaĢam boyu süren, 

yaĢamın her alanında tutarlı ve daha yoğun özel eğitim ve destek hizmet ihtiyacı 

olması durumudur. 

 Çok Ağır Düzeyde Zihinsel Yetersizlik (IQ düzeyi 20-25’in altında): Bireyin 

zihinsel yetersizliği yanında baĢka yetersizlikleri bulunması nedeniyle öz bakım, 

günlük yaĢam ve temel akademik becerilere sahip olmamasından dolayı yaĢamı 

boyunca bakım ve gözetim ihtiyacı olması durumudur. 

 

4.5 Zihinsel Engelliğin Görülme Sıklığı 

Zihinsel engelliliğin toplumda ne kadar sıklıkta bulunduğunu ve de her yıl topluma 

ne kadar zihinsel engelli kiĢinin katıldığını hesaplamak son derece zordur. Çünkü hafif 

dereceli zihinsel engelliliğinin tanısı çok zordur, bu genellikle kötü okul performansına 

dayanır. Bu nedenle hafif zihinsel engelliliğinin sıklığı yerleĢim yerleri ve sosyal 

sınıflar arasında belirgin farklılıklar gösterir, doğal olarak da, mevcut olana göre ancak 

az sayıdaki olgu tanımlanarak belirlenebilir. 
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Bugüne kadar, toplumdaki özel eğitim gerektiren bireylerin sayılarının tam olarak 

bilinmesi mümkün olamamıĢtır. Dünya Sağlık Örgütü (WHO) verilerine göre öğrenim 

çağında olan nüfusun yaklaĢık %12 sinin özel eğitim gerektiren çocuklar olduğu 

bilinmektedir.  

BaĢbakanlık Özürlüler Ġdaresi BaĢkanlığının yaptığı araĢtırmaya göre ülkemizde 

%12.29 unu engelliler oluĢturmaktadır. Yine bu araĢtırma sonuçlarına göre 0 – 19 yaĢ 

aralığındaki engelli sayısı 460385 kiĢidir. Bunlarında 185508’i ortopedik engelli; 

91617’si görme engelli; 63177’si iĢitme engelli; 118299’u dil ve konuĢma engelli ve 

132381’i zihinsel engellidir. 
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5. HAFĠF DERECEDE (EĞĠTĠLEBĠLĠR) ZĠHĠNSEL ENGELLĠLER 

 

5.1 Hafif Derecede (Eğitilebilir) Zihinsel Engelliler 

Zekâ bölümü çeĢitli zeka öçlükleriyle sürekli olarak 50-55 ile 70 arasında belirlenen 

zihinsel geriliktir. GeliĢimleri normallerden önemli bir fark göstermediği için genellikle 

okula baĢlayana kadar farkına varılmazlar. Tüm zeka engellilerin %85’ini 

oluĢturmaktadır. Eğitilebilir kavramı, bu gruba giren bireyin okuma, yazma, matematik 

gibi temel akademik becerileri kazanmasında ortaya çıkan gecikme durumunu 

açıklamaktadır (Aral ve Gürsoy 2007). 

Zihinsel Engelli bireylerin eğitimlerinin temel amacı, bağımsız yaĢama becerilerini 

kapasiteleri ölçüsünde geliĢtirmek olmalıdır. Bu amaca yönelik olarak hafif derecede 

zihinsel engelli bireylerin eğitimleri çoğu kez normal ve özel sınıflarda yapılmaktadır. 

Buralarda genellikle okul öncesi, ilkokul ve lise düzeylerinde eğitim sağlanmaktadır. 

Amerika Zihinsel Engelli Çocuklar Derneği, hafif derecede zihinsel engelli çocuğu, 

zihinsel geliĢimi normalin altında olan ve normal ilkokul programından yeterli Ģekilde 

yararlanamayan çocuk Ģeklinde tanımlamaktadır. Ancak, bu çocukların ilkokul 

düzeyinde akademik konularda eğitilebileceği, toplumda bağımsız yaĢayabilecek 

düzeyde sosyal uyumunun sağlanabileceği, yetiĢkin düzeyinde kısmen ya da tamamen 

desteklendiğinde mesleki yeterlilik alanlarında geliĢme potansiyeline sahip olabileceği 

vurgulanmaktadır (Sinclair ve Forness 1983).    

5.2 Tanılama (TeĢhis) 

 

Zihinsel engelli bireylerin uygun eğitim programlarına yerleĢtirilmelerinin yolu 

tanılamadan geçmektedir. Zihinsel engellilerin tanımında zihin ve uyum ölçütlerinin yer 

alması ve bu ölçütler arasında orta derecede bir iliĢkinin bulunması, zihinsel engelli 

bireylerin tanılanmalarında bu ölçütlerin ayrı ayrı değerlendirilmesini gerekli 

kılmaktadır. (Özsoy, Özyürek, Eripek,1988). 
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5.3 Zihinsel ĠĢlevler 

Günümüzde zihinsel iĢlev düzeyleri yaygın olarak zekâ testleriyle belirlenmektedir. 

En yaygın olarak kullanılan bireysel zeka testleri Standford-Binet ve WISC-R’dır 

(Revised Wechsler Intelligence Scale for Children). Bu testlerin diğer zekâ testlerine 

göre geçerlilik ve güvenilirlikleri daha yüksektir. Sorulan sorulara verilen yanıtların 

doğrultusunda zekâ yaĢı hesaplanmaktadır. Daha sonra sonuç formül uygulanarak, zekâ 

bölümü bulunmaktadır. 

 

                             Zekâ YaĢı (ZY) 

Zekâ Bölümü (ZB) = ------------------------------------- x 100 

      Takvim YaĢı (TY)  

 

5.4 Uyumsal DavranıĢlar 

 

Uyumsal davranıĢları ölçebilmek oldukça güçtür. Bu amaçla geliĢtirilmiĢ araçların 

geçerlilik ve güvenilirlikleri zekâ testlerinden çok daha düĢüktür. 

Günümüzde en yaygın olarak kullanılan uyumsal davranıĢ ölçeği AAMD’dir. 

Zihinsel engelli bireyler için geliĢtirilen bu ölçek iki bölümden oluĢmaktadır. 

 

Bunlar;  

 Günlük yaĢam becerileri 

 KiĢilik ve davranıĢ özellikleri 

Bu ölçekler zekâ testlerinden farklı olarak, çocukla doğrudan iliĢkide bulunan 

öğretmen ya da eğitici personel tarafından uygulanabilmektedir.  

5.5 Öğrenme 

Öğrenme olayı temelde zihinsel bir süreçtir. Bu nedenle zihinsel iĢlevlerde gerilik 

bunun yanında uyumsuz davranıĢlar gösteren zihinsel engelli öğrenmede normal 

yaĢıtlarından daha az baĢarılı olmaları beklenmektedir. Zihinsel engelli bireyleri 

normallerden ayıran en belirgin özellikleri öğrenme yetenekleri olmaktadır. Zihinsel 

engelli bireylerin öğrenme görevini yerine getirirken geçtikleri basamaklar 
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normallerden farklı değildir. Sadece bu zaman geç ve güç geçer. Zihinsel Engelli 

bireylerin eğitimlerinin temel amacı, bağımsız yaĢama becerilerini kapasiteleri 

ölçüsünde geliĢtirmek olmalıdır. Bu amaca yönelik olarak hafif derecede zihinsel 

engelli bireylerin eğitimleri çoğu kez normal ve özel sınıflarda yapılmaktadır. Buralarda 

genellikle okul öncesi, ilkokul ve lise düzeylerinde eğitim sağlanmaktadır. 

5.6 Dikkat Yetenekleri 

 

Öğrenme ve hatırlamanın temel koĢullarından birisi dikkatin öğrenilecek konu 

üzerinde toplanması ve sürdürülmesidir. Zihinsel engelli bireylerin bu konuda 

yetersizlikleri vardır. Bu durum zihinsel yetersizlikler yanında güdülenme eksikliğiyle 

açıklanmaktadır. Diğer yandan zihinsel engelli bireylerin geçmiĢte öğrenmeye iliĢkin 

pek çok baĢarısız deneyimlerinin olabilmesi, öğrenmeye iliĢkin tutumlarını olumsuz 

yönde etkilemektedir. 

 

5.7 Hatırlama 

 

Zihinsel engelli bireylerin genellikle kısa süreli bellekteki bilgileri uzun süreli 

belleğe aktarmada çeĢitli problemleri vardır. Ancak uzun süreli bellekte problemleri 

yoktur. Ġyi öğrendikleri bir bilgiyi uzun süre hatırlayabilirler. 

Zihinsel engelli bireylerin kısa süreli bellek sorunları, uygun öğrenme ve aktarma 

yöntemlerini kullanmada yaĢadıkları yetersizlikler yer almaktadır. Örneğin, normal 

bireye bir sözcük listesi verilip bunları hatırlaması istendiğinde, normal birey bu listeyi 

birkaç kez okuyacak ve tekrarlayacaktır. Böylece uzun süreli belleğe transfer 

sağlanacak ve bunları kolaylıkla hatırlayacaktır. Bu sayede öğrenme kalıcı olacaktır. 

Normal bireylerde görülen benzeri hatırlama yöntemleri kendiliğinden öğrenilmekte, 

zihinsel engelli bireyler bu yöntemleri öğrenmede çoğu kez özel bir öğretime ihtiyaç 

duymaktadırlar. 
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6. ZĠHĠNSEL ENGELLĠ BĠREYLERĠN EĞĠTĠMĠ 

 

6.1 Eğitim Tarihçeleri 

Zihinsel engelli bireylerin eğitiminde ilk sistematik giriĢimler Avrupalı genç, 

dinamik ve ileri görüĢlü tıp uzmanları tarafından gerçekleĢtirilmiĢtir. Bunlar içerisinde 

en popüler olanı Fransız tıp doktoru Jean Marc Gaspard Itard’dır (1775-1838). O 

yıllarda Fransa ormanlarında terk edilmiĢ olarak bulunan 12 yaĢındaki Victor isimli 

vahĢi ve çıplak ağır derecede zihinsel engelli bireyin eğitimini üstlenmiĢtir. Gerçekte 

Victor’u normal duruma getiremez ancak vahĢi çocuğun pek çok davranıĢını normale 

yaklaĢtırmayı baĢarmıĢtır. 

Itard’ın öğrencisi olan Edouard Sequin (1812-1880), zihinsel engelli bireylere iliĢkin 

hiçbir Ģey yapılamayacağı görüĢünün hakim olduğu o yıllarda, hocasının çalıĢmalarını 

kaldığı yerden sürdürür. 1848’de Amerika’ya göçer. 1866’da burada zihinsel engelli 

bireylerin eğitimlerine iliĢkin kitap yazar. Bu kitap, zihinsel engelli bireylerin eğitimi 

alanında yazılmıĢ ilk kitaptır. 

Itard ve Sequin’in bu çalıĢmaları, onları yakından izleyen Ġtalya’nın ilk kadın 

doktoru Maria Montessori’yi (1870-1952) etkilemiĢtir. Montessori daha sonra 

gerçekleĢtirdiği çalıĢmalarla, yalnızca zihinsel engelli bireylerin eğitimlerinde değil, 

normal çocukların okul öncesi eğitimleri konusunda da tüm dünyaya öncülük yapmıĢtır. 

Bugün özel eğitim alanındaki çağdaĢ yaklaĢımların temelinde, bu tarihlerde 

gerçekleĢtirilen çalıĢmalar yer almaktadır. 

Zihinsel engelli bireylerin eğitimleri için ilk okul doktor Guggenbühl tarafından 1842 

yılında ĠĢveç’te açılmıĢtır. Bu okulu dört yıl sonra Ġngiltere’de açılan bir baĢka okul 

izlemiĢtir. Üçüncü okul 1860’da Almanya’da açılmıĢtır. BaĢlangıçta toplumdan 

soyutlanmıĢ okullarda sağlanan özel eğitim hizmetleri giderek yerini özel sınıflara ve 

normal okullara bırakmaya baĢlamıĢtır. 

Bu yönüyle ülkemizdeki geliĢmeleri ilginçtir. Ülkemizde zihinsel engelli bireylerin 

eğitimlerine 1952-1953 öğretim yılında Hıdırlıktepe ve Yeni Turan (Ankara) 

ilkokullarında açılan birer özel sınıfla baĢlanmıĢtır. Ancak günümüzde, bu alanda özel 

okul açma giriĢimleri yoğunlaĢmıĢtır. 
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6.2 Eğitim Amaçları 

Bu çocukların eğitim amaçları genellikle aĢağıdaki alanları kapsamaktadır, 

 Temel akademik beceriler 

 Temel sağlık ve temizlik alıĢkanlıkları 

 Sosyal beceriler 

 Uygun benlik kavramı 

 ĠĢ becerileri 

 VatandaĢlık görevleri 

Hafif derecede zihinsel engelli bireylerin eğitimleri genellikle normal ve özel 

sınıflarda yapılmaktadır. Zihinsel engelli bireylere normal ve özel sınıflarda genellikle 

okul öncesi, ilkokul ve lise düzeylerinde eğitim sağlanmaktadır. 

6.3 Okul Öncesi (4 – 6) 

Bireylere akademik öğrenmeler için gerekli olacak hazırlık becerileri 

kazandırılmaktadır. Bu becerilerin baĢlıcaları Ģunlardır: 

 Sessiz bir biçimde oturma ve öğretmeni dinleme, 

 ĠĢitsel ve görsel uyaranları ayırt etme, 

 Verilen emirleri yerine getirme, 

 Dili geliĢtirme, 

 Kaba ve ufak kas devinimi geliĢtirme (kalem tutma vb.), 

 Öz bakım becerileri geliĢtirme (tuvalet alıĢkanlığı, yemek yeme vb.), 

 Grup durumlarında yaĢıtlarıyla karĢılıklı iliĢkilerde bulunma. 
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6.4 Ġlkokul I. Devre (6 – 10) 

Hafif derecede zihinsel engelli bireylerin bir bölümü ilkokulun ilk sınıflarında 

farkına varılmaktadır. Çünkü sınıftaki çalıĢmalarda yaĢıtlarından geri kalmaktadır. Özel 

eğitime gereksinim gösteren bu çocuklar için genellikle üç tür yerleĢtirme yaklaĢımı söz 

konusu olmaktadır: 

 Normal sınıfa devam etme, gezici öğretmen ya da kaynak öğretmenin yardımı, 

 Özel sınıfa yerleĢme, bazı okul çalıĢmalarında normal sınıfa katılma, 

 Özel sınıfa tam olarak yerleĢme. 

Bu devreye devam eden hafif derecede zihinsel engelli bireylerin takvim yaĢları 6-10 

arasındadır. Buna göre zekâ yaĢları 4-6 arasında olmaktadır. Bu nedenle uygulanan 

eğitim programları, normal çocukların okul öncesi eğitim programlarına benzerlik 

göstermektedir. 

6.5 Ġlkokul II. Devre (9 – 13) 

Hafif derecede zihinsel engelli bireylerin pek çoğu ilkokulun ilk yıllarında farkına 

varılmazlar. Çünkü sınıflarda yapılan çalıĢmalar fazlaca yüksek düzeyde zihinsel 

iĢlevleri gerektirmemektedir. Ancak ilkokulun ilk yıllarından sonra, akademik 

çalıĢmaların yoğunluk kazanması ve bu çalıĢmaların daha yüksek düzeyde zihinsel 

iĢlevleri gerektirmesi, hafif derecede zihinsel engellilerin daha kolaylıkla fark 

edilmelerini sağlamaktadır. 

Bu devrede birey I. devrede açıklanan yerleĢtirme yaklaĢımlarından birisine 

yerleĢtirilmektedir. II. devre eğitim programlarından çocuğun fiziksel, sosyal ve kiĢisel 

çevresini tanıması ve uyum sağlaması yanında, iĢlevsel akademik beceriler (okuma, 

yazma, aritmetik) kazanmasına önem verilmektedir. Örneğin, gazetenin, sokak 

tabelalarının, telefon kullanma yönergesinin okunması, bir formun doldurulması, 

alıĢveriĢte para hesabının yapılması gibi. 
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6.6 Uzaktan Eğitim Aracılığıyla YetiĢkin Eğitimi ve Engelli Bireylerin 

Ailelerinin Eğitimi 

Uzaktan eğitim uygulamaları, aile ve iĢle ilgili yükümlülükler nedeniyle eğitimi 

kesintiye uğrayan yetiĢkinler için cazip bir eğitim fırsatı sunmaktadır. Eğitim almak 

isteyen ancak tam zamanlı çalıĢan yetiĢkinler, zaman ve coğrafi esneklikten dolayı 

uzaktan eğitimi tercih etmektedirler (Chyung, Winiecki ve Fenner, 1998, s. 97). 

YetiĢkin öğrenciler için zaman oldukça değerlidir, dolayısıyla etkili ve esnek zaman 

düzenlemelerine sahip öğretim imkânlarına ihtiyaçları bulunmaktadır (DuCharme-

Hansen ve Dupin-Bryant, 2004, s. 59). YetiĢkin taleplerine, uzaktan eğitim 

uygulamaları içerisinde, özellikle farklı zaman ve mekânlarda gerçekleĢtirilen farklı 

zamanlı (asenkronik) eğitimin uygun olduğu ortaya konulmuĢtur (Houle, 2004, s. 17). 

Uzaktan eğitim aracılığıyla yetiĢkinlere sunulan eğitimin etkiliği kapsamında, 

geleneksel eğitim uygulamaları ile uzaktan eğitim uygulamaları arasındaki verimliliği 

karĢılaĢtıran pek çok araĢtırma da, iki uygulama arasında önemli bir farklılık 

belirlenememiĢtir (0'Lawrence, 2006, s. 47). Eğitim almak isteyen yetiĢkinler ile yapılan 

araĢtırmalara göre, yetiĢkinlerin ev ve iĢ önceliklerinden dolayı eğitimde yüksek 

derecede esnekliği talep ettikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Günümüzde internet, eğitim modellerini derinden etkilemiĢ ve uzaktan eğitimin 

önemli bir parçası olmuĢtur. Ġnternet kullanımı yetiĢkin eğitiminde önemli bir yere 

sahiptir. Esnek ve çalıĢmaya izin veren yapısı nedeniyle ilerleyen dönemlerde internet 

üzerinden sağlanan kurslara kaydolan yetiĢkin öğrencilerin sayılarında bir artıĢ 

gözleneceği bir gerçektir (Ahmad, Edwards, Tomkinson 2006, s. 1). YetiĢkin eğitimi 

kapsamında, özellikle kırsal kesimde görev yapan özel gereksinimli çocukların 

öğretmenleri için etkileĢimli (interaktif) televizyon ya da web tabanlı öğretim gibi 

teknoloji temelli uzaktan eğitim uygulamaları önemli bir eğitim alternatifidir (Spooner, 

Spooner, Algozzine ve Jordan, 1998, s. 51; Ludlow, 1995, s. 47). 

Uzaktan eğitim aracılığıyla yetiĢkin eğitimi kapsamında engelli çocuk ailelerinin 

eğitimi konusunda ülkemizde gerçekleĢtirilen iki çalıĢmaya rastlanmıĢtır. Bunlardan ilki 

S. Ünlü tarafından 1987 yılında 19 aile ile gerçekleĢtirilen "ĠĢitme Engelli Çocukları 

Olan Ailelerin Uzaktan Öğretim ile Eğitimi" baĢlıklı çalıĢmadır. Bu çalıĢma da, 
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kullanılan uzaktan öğretim programının aile eğitimine olumlu katkısı olduğu ortaya 

konulmuĢtur. Ayrıca, amaca göre oluĢturulan eğitim programında iĢitme engelli 

çocukların ailelerine uygulanması sonucu bu kiĢilerin uzaktan Öğretim yöntemleriyle 

eğitilebilecekleri saptanmıĢtır. 

Bu alanda gerçekleĢtirilen diğer çalıĢma ise Gamze Yücel tarafından 2006 yılında 72 

otistik çocuk anne-babasıyla gerçekleĢtirilen "Bağımsız Otistik Çocuklar Eğitim 

Merkezi Hakkında Uzaktan Eğitime Dayalı Aile Eğitim Programının Etkililiği" baĢlıklı 

çalıĢmadır. AraĢtırmanın bulgularına göre, video ve yazılı materyallerle sunulan uzaktan 

eğitime dayalı aile eğitimi programının, ailelerin bilgi düzeylerinde anlamlı bir artıĢa 

neden olduğu ve uzaktan eğitim uygulamasının etkili olduğu belirlenmiĢtir. (Cavkaytar 

ve Diken 2005) 
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7. TEZ KAPSAMINDA OLUġTURULAN EĞĠTĠM PORTALI 

 

7.1 Uzaktan Eğitim Sistemi – Moodle  

Moodle, bir kurs yönetim sistemidir. Kurs yönetim sistemi (Course management 

system –CMS) uzaktan eğitimcilerin çevrimiçi kurslar oluĢturmalarına yardım etmek 

üzere tasarlanmıĢ yazılım paketidir. Bu tür yazılım paketleri bazen Eğitim Yönetim 

Sistemi (Learning Management Systems – LMS) olarak anılmaktadır. 

Sistem Yöneticisi Ġçin Moodle Özellikleri: 

 PHP desteğine sahip olan Unix, Linux, Windows, Mac OS X, Netware ve 

herhangi bir sistem üzerinde çalıĢabilir. 

 Modüler bir Ģekilde tasarlanmıĢ olup çok seviyede iĢlevi ekleme veya kaldırma 

esnekliğine sahiptir. 

 Sürüm güncelleĢtirme özelliği kolay bir iĢlemdir. Bunu kendi içindeki sürüm 

tanıma mekanizması sayesinde gerçekleĢtirir. Uyumlu olan veritabanını tanıyarak 

ilgili veritabanı dosyalarını ve kendisini zamanla onarmaya izin verir. 

 Yalnızca bir veritabanına ihtiyaç duyar ve gerektiğinde veritabanını diğer 

uygulamalar ile paylaĢabilir. 

 GeliĢmiĢ veritabanı soyutlama yeteneği sayesinde birden fazla veritabanı yönetim 

sistemini desteklemektedir (Oracle, MsSql, MySql). 

 Tüm sürümlerde güçlü bir güvenliğe odaklı bir sistemdir. Tüm formlar kontrol 

edilir, veri geçerliği sağlanır, çerezler Ģifrelenerek yönetilir. 

Moodle sisteminin eğitimciyi ilgilendiren özellikleri ise Ģunlardır. 

Eğitmenler Ġçin Moodle Özellikleri: 

 Sosyal oluĢturmacı pedagojiyi (social constructionist pedagogy) benimsemekte 

olup etkinlik temelli eğitim, kritik yansıma ve hedef temelli eğitim gibi eğitim 

yöntemlerini desteklemektedir. 

 %100 online sınıflar için uygunluğu yanında yüzyüze eğitim (senkron eğitim) 

destek amacıyla da kullanılabilir. 
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 Kurs listeleri sunucu üzerindeki tüm kursları konuk ya da baĢka geliĢmiĢ eriĢim 

yöntemleriyle internete sunar. Google arama motoruna konuk rolüyle girip 

kurslarınızı indekslemesini sağlayabilirsiniz. 

 Kurslar kategorilere ayrılıp üzerlerinde arama yapılabilir. Bir Moodle sitesi 

binlerce kursu içerisinde yönetebilir. 

 Çoklu-ortam kaynakları (videolar, Flash belgeler vs) sistem üzerinde kolaylıkla 

yönetilebilir. 

Kullanımı çok kolay olan ve geliĢmiĢ özelliklere sahip eğitim yönetimi sistemini 

projemde kullanma nedenlerimiz aĢağıdaki gibidir. 

 Moodle tamamıyla ücretsizdir. 

 Sistem hem Windows hem de Linux sistemleri altında çalıĢmaktadır. 

 Sistem, 50,000 öğrencili ve binlerce kursu barındıran 

 Tek baĢına ticari paketlerle (webct ve blackboard) yarıĢmakta olup eğitim 

sektöründe büyük bir paya sahiptir. 

 Çok büyük bir tematik topluluğa yani geliĢtirici ve son kullanıcı eğitmenlerden 

oluĢan kitleye sahiptir. 

 150 ülkede 70 dilde desteği mevcuttur. Ġstediğiniz dilleri seçebilirsiniz. Ġsterseniz 

tüm diller aynı anda (moodle), isterseniz 3 dili aynı anda (uzaktan eğitim) ve 

isterseniz tek dili (sorular) seçebilirsiniz. 

 GeniĢ geliĢtirici kitlesi nedeniyle ürün yaĢam çevrimi çok hızlıdır. Yani çok kısa 

sürede yeni sürümler geliĢtirilmektedir. 

 Çoğu son kullanıcı hiç bir programlama ve veri tabanı deneyimine sahip olmadan 

kullanmakta. Sorun olduğunda sorunun giderilmesi ticari sistemlerden daha hızlı 

olmaktadır. 

 Açık kaynak kodlu sistem olduğundan güvenlik açıklarının kapatılması ticari 

sistemlere göre çok daha hızlıdır. 

 Ücretsiz olduğundan test edici kitlesi çok geniĢtir. 

 Sürekli olarak çok miktarda yeni özellik (blok veya modül) geliĢtirilmektedir ve 

ücretsiz olarak dağıtılmaktadır. 
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7.2 Uzaktan Eğitim Sisteminin OluĢturulma AĢamaları 

 

Günümüzde hala örgün öğretimdeki aksaklıklar zihinsel engelli bireylere gereken 

eğitimin ne kadar yetersiz Ģartlarda verilmeye çalıĢıldığının bir göstergesidir. ġartların 

ve kaynakların kısıtlı olduğu günümüzde bireylerin okulda ve okul dıĢında bilgisayar 

kullanımlarının arttırılması ve ilk aĢamada eğitimde önemli bir yer tutan bilgisayarın 

okullarda yerini alarak eğitilebilir zihinsel engelli bireylerin bu gereksinime uzak 

bırakılmamaları gerekmektedir. Bu anlayıĢ ile yola çıkarak bireylerin hayata daha iyi 

Ģartlarda hazırlanmalarında okul ve okul dıĢında bilgisayar kullanımlarını geliĢtirmek ve 

eğitimlerine katkıda bulunmak amacıyla uzaktan eğitim sistemi hazırlanmıĢtır. 

Eğitilebilir zihinsel engelli bireylerin okullarında ve normal hayatlarında 

kullanabilecekleri bu sistem ilk aĢamada öğretmenleri ve aileleri tarafından bireye 

tanıtılarak uzaktan eğitimi etkin kullanılmasını amaçlamıĢtır.  

 

Sistemin hazırlanmasında ilk aĢama olarak www.engelimizyok.com alan adı alınmıĢ 

ve uzaktan eğitim sistemi oluĢturulmuĢtur. Daha önceden bahsedildiği gibi uzaktan 

eğitim sisteminde “eğitim yönetim sistemi” olarak yıllardır kabul görmüĢ Moodle 

kullanılmıĢtır. Kullanıcıları ilk karĢılamada kullanılacak yeni bir arayüz tasarlamıĢtır.  

 

Bu arayüz ile yapılabilecek iĢlemler Ģunlardır: 

 Kullanıcıların kayıtlarını alınır, 

 Yönetim ile iletiĢime geçebilmek için iletiĢim formu kullanılır, 

 Yönetim panelinden haberler ve makalerler girilebilir, 

 Uzaktan Eğitim ve Eğitilebilir Zihinsel Engelliler alanındaki bilgilere 

ulaĢılabilinir.      

Daha sonra alınan kayıtlardan kullanıcı için uygun olan eğitim programı kullanıcıya 

iletilir ve arayüz kullanıcıyı Moodle eğitim yönetim sistemine aktarır. Eğitim yönetim 

sisteminde, daha önceden hazırlanmıĢ konular öğrenilir, konular hakkında testler 

çözülür, boyama ve resim yapılır, çizgi film, eğitici videolar ve interaktif içerikli 

konular kullanıcının eğitimine sunulur. 
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Eğitilebilir zihinsel engelli bireylerin eğitimi çok zorlu bir uğraĢ olduğundan içerik 

geliĢtirme konusunda uzun zamana, birçok bilgi ve beceriye sahip ekibe ve bunların 

uygulanması için bilinçli öğretmen ve ailelere sahip olunması gerektiği en önemli 

etkenler arasındadır. 

7.3 EngelimizYok.com Tanıtımı ve Kullanımı 

 

ġekil 7.3.1: Engelimizyok Anasayfa 

 

ġekil 7.3.2: Kullanıcı kaydı alınan sayfa 
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ġekil 7.3.3: ĠletiĢim ve Bilgi Edinme Formu 

 

 

ġekil 7.3.4: Yönetim Paneli GiriĢi 
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ġekil 7.3.5: Yönetim Paneli Menüleri 

 

 

 

 

ġekil 7.3.6: Yeni Haber ve Makale Ekleme Modülü 
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7.4 Eğitim Yönetim Sistemi – Moodle Tanıtımı ve Kullanımı 

Moodle eğitim yönetim sistemine aktarılan kullanıcı için ders yaratıcı, yönetici veya 

öğretmen tarafından oluĢturulan ders anlatımı, değerlendirme testi, eğitici video, aile 

görüĢme formu, sınav uygulaması kullanıcıya aktarılmak üzere hazırdır. Kullanıcının 

sisteme giriĢ yapması ve öğretmeni, ailesinden birey ile ya da tek baĢına içeriğe 

ulaĢması yeterlidir. Moodle için moodle.trakya.edu.tr/moodle adresine Üniversitemiz 

tarafından sağlanan bir server kurulmuĢtur.  

 

 

ġekil 7.4.1: Moodle karĢılama ekran görüntüsü 

 

ġekil 7.4.2: Moodle sistem giriĢi ekran görüntüsü 
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Kullanıcı sisteme giriĢ yaptıktan sonra konu baĢlıklarından istediğini seçerek 

uygulamalarını gerçekleĢtirebilir. 

Örnek olarak ġekil 7.4.3’te matematik dersinin tek basamaklı sayılarla toplama 

iĢleminin anlatıldığı ders uygulaması görünmektedir. 

 

 

ġekil 7.4.3: Tek basamaklı sayılarla toplama iĢleminin ders uygulaması 

 

Diğer bir örnek ise ġekil 7.4.4’te tek basamaklı sayılarla toplama iĢleminin 

değerlendirme testidir. 

 

ġekil 7.4.4: Tek basamaklı sayılarla toplama iĢleminin değerlendirme testi 
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Tez kapsamında eğitilebilir zihinsel engelli bireyler için hazırlanan uzaktan eğitim 

uygulamasının müfredatı için aĢağıdaki konular kapsamında ders anlatımı, 

değerlendirme testi, aile görüĢme formu, sınav uygulamaları oluĢturulmuĢtur. 

 Tek basamaklı sayılarla toplama ders anlatımı  

 Tek basamaklı sayılarla toplama dersi değerlendirme testi 

 Öğretmen görüĢme formu 

 Aile görüĢme formu 

 Ödül belirleme formu 

 Öğrenci gözlem formu  

 DavranıĢ değerlendirme formu 

 Hayat bilgisi dersi kontrol listesi 

 0 – 6 yaĢ dönemi dil geliĢimi kontrol listesi 

 Engel dıĢındaki sorunların betimlemesi 

 Üçgen kavram ölçüt bağımlı ölçü aracı 

 Büyüklük eĢleme ölçüt bağımlı ölçü aracı  

 Nesne sürekliliği ölçüt bağımlı ölçü aracı 

 Kare kavram ölçüt bağımlı ölçü aracı 

 Dört iĢlem ölçü aracı 

 Daire kavram ölçüt bağımlı ölçü aracı 

 Mavi kavramı ölçüt bağımlı ölçü aracı  

 Matematik çıkarma alıĢtırmaları  

 Matematik toplama alıĢtırmaları 

 Dinleme ve izleme alıĢkanlıkları 

 ĠletiĢim becerileri 

 ĠliĢkili nitelikler – saat öğretimi 

 Dil ve konuĢma dersi – performans kayıt tablosu 

 Beden eğitimi dersi kaba değerlendirme testi 

 Trafik ve ilk yardım kaba değerlendirme testi 

 Müzik dersi kaba değerlendirme testi 

 Beslenme bilgisi kaba değerlendirme testi 

 Resim – iĢ kaba değerlendirme testi 

 Okuma – yazma kaba değerlendirme testi 

 Dil konuĢma kaba değerlendirme testi 

 Matematik dersi sınav uygulaması 

 Hayat bilgisi kaba değerlendirme testi 

 Toplumsal uyum ve özbakım becerileri kaba değerlendirme testi 

 Öğrenmeye hazırlık becerileri kaba değerlendirme testi 
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8. MATERYAL ve METHOD 

 

8.1 Ġstatistik Detayları ve Sonuçları 

 

Bu çalıĢma; Milli Eğitim Bakanlığı Edirne Ġli KeĢan Ġlçesi Gazi Ġlköğretim ve ĠĢ 

Okulu’nda 7-12 yaĢ grubu 10 eğitilebilir zihinsel engelli birey üzerinde yapılmıĢtır. Tez 

çalıĢmasına katılan öğrencilerden öğretmenleri tarafından rastgele 5 kiĢilik 2 grup 

oluĢturulmuĢtur. Bir grup ile uzaktan eğitim portalı moodle üzerinde, diğer grup ile de 

klasik materyaller üzerinde bir ay boyunca ön çalıĢma yapılmıĢtır. Öğretmenleri 

aracılığıyla yapılan çalıĢmalar sonucunda sorulan sorulara doğru cevap veren bireylere 

1, cevap veremeyen bireylere 0 puan verilmiĢtir. 

Tüm sorular bireylere I. oturum ve II. oturum olmak üzere iki oturumda 

yöneltilmiĢtir. 

Yapılan çalıĢma sonrasında istatistik detayları alınmak üzere veriler SPSS 16.0 paket 

programı ile nonparametrik testlerde kullanılan Friedman analiz tekniği ile 

değerlendirilmiĢtir. 

AraĢtırma Ġçin Uygulanan Testin Güvenirlik Sonuçları 

 

Güvenirlik analizi, herhangi bir konuda örneklemi oluĢturan birimler üzerinden veri 

toplamak amacı ile geliĢtirilen veya daha önceden geliĢtirilmiĢ olan ölçme aracını 

oluĢturan ifadelerin (yargı, önerme, soru vb.), kendi aralarında tutarlılık gösterip 

göstermediğini test etmek amacıyla kullanılır (Ural ve Kılıç, 2005) Güvenirlik 

katsayısının (Alpha Katsayısı) . 80 ile 1 arasında bir değer alması testin güvenirliği 

açısından önemlidir.  

Yapılan araĢtırma da sonuçlara bakıldığında güvenirlik katsayısının. 86 düzeyinde 

olduğu görülmektedir. Bu durumda da araĢtırma için uygulanan testin güvenilir bir 

ölçme aracı olduğu söylenebilir. 

 

Güvenirlik Analizi Sonucu 

AraĢtırmaya Katılan Örneklem (Katılımcı Sayısı) = 10         

AraĢtırmadaki Toplam Test Maddesi = 40 

Alpha Katsayısı = .8614 
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Yapılan araĢtırmada, araĢtırmaya katılan çalıĢma (Moodle) ve kontrol grubuna 

(Materyal) birer (1’er) hafta ile grupların matematik becerilerini ölçmeye yönelik 40 

sorudan oluĢan test, öntest (I.oturum) ve sontest (II.oturum) Ģeklinde uygulanmıĢ olup 

öncelikle arada geçen bir haftalık sürede örneklem grubunun (çalıĢma ve kontrol grubu) 

teste verdikleri cevaplar arasında bir farklılık olup olmadığını belirlemek amacıyla 

yapılan analiz sonuçlarına göre; 

MOODLE 

(Çalışma Grubu) 
SIRA ORT. 

N (ÇALIŞMA 

GRUBU SAYISI) 

χ2 

(Test 

sorularının 

uyum düzeyi) 

P 

(Anlamlılık 

düzeyi) 

1.OTURUM 1.10 5 
 

4.00 

 

.046 
2.OTURUM 1.90 5 

 

Tablo 8.1.1 Moodle aracılığıyla yapılan test sonuçları 

Tablo 8.1.1’de verilen analiz sonuçlarına göre, iliĢkin I.oturum (öntest) ve II. oturum 

(son test) puanları arasında anlamlı bir fark vardır (χ2=4,00; p<0.01). Verilen sıra 

ortalamalarına göre de, moodle yöntemiyle uygulanan testin, 1 (bir) hafta arayla yapılan 

matematik becerilerinin öğretimine iliĢkin I.oturum (ön test) ve II. oturum (son test) 

puanları arasındaki iliĢkiye bakıldığında II. oturum (son test) puanları I.oturuma (ön 

test) göre artmıĢtır (I.oturum=1,05; II. oturum=1,95). 
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MATERYAL 

(Kontrol Grubu) 
SIRA ORT. 

N (ÇALIŞMA 

GRUBU SAYISI) 

X2 

(Test Sorularının Anlamlılık 

Düzeyi) 

P 

Anlamlılık 

Düzeyi) 

1.OTURUM 1.00 5  

                     5.00 

 

. 

.025 

2.OTURUM 2.00 5 

 

Tablo 8.1.2 Materyal aracılığıyla yapılan test sonuçları 

Tablo 8.1.2’de verilen analiz sonuçlarına göre, iliĢkin I.oturum (öntest) ve II. oturum 

(son test) puanları arasında anlamlı bir fark vardır (χ2=5,00; p<0.01). Verilen sıra 

ortalamalarına göre de, materyaller (klasik yöntem) aracılığıyla uygulanan testin, 1 (bir) 

hafta arayla yapılan matematik becerilerinin öğretimine iliĢkin I.oturum (ön test) ve II. 

oturum (son test) puanları arasındaki iliĢkiye bakıldığında II. oturum (son test) puanları 

I.oturuma (ön test) göre artmıĢtır (I.oturum=1,05; II. oturum=1,95). 

  

Test Puanları 

Sıra 

Ortalamaları 

 

Toplam 

Örneklem 

Grubu Sayısı 

χ2 

(Test Sorularının 

Uyum Düzeyi) 

P 

Anlamlılık 

Düzeyi 

Materyal 

 

Moodle 

1.05 

 

1.95 

        

          10 

 

9.00 

 

     .003 

 

Tablo 8.1.3 Moodle ve Materyaller aracılığıyla yapılan test sonuçlarının 

karĢılaĢtırılması 

 

Tablo 8.1.3’de verilen analiz sonuçlarına göre, matematik becerilerinin öğretimine 

iliĢkin kontrol grubuna uygulanan materyal yöntemi ile çalıĢma grubuna uygulanmıĢ 

olan moodle yöntemi puanları arasında anlamlı bir fark vardır (χ2=9,00; p<0.01).  
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Moodle ve çeĢitli materyaller aracılığıyla, matematik becerilerinin öğretimine iliĢkin 

uygulanan test puanları sıra ortalamalarına bakıldığında moodle aracılığıyla uygulanan 

test puanları sıra ortalamalarının daha yüksek olduğu, yani öğrencilerin bu yöntem ile 

daha yüksek puan alarak daha baĢarılı oldukları gözlenmiĢtir (materyal=1,05; 

moodle=1,95). 

Yapılan Friedman analiz tekniğinden yola çıkılarak; materyal ve moodle yöntemleri 

kendi içinde değerlendirilmiĢ ve veri analizi yapıldığında arada anlamlı fark olduğu ve 

her iki yöntem de II. oturum puanlarının daha yüksek olduğu ortaya çıkmıĢtır. Daha 

sonra her iki yöntem karĢılaĢtırılıp hangi yöntemin matematik becerilerini olumlu yönde 

etkilediğine bakıldığında da, eğitilebilir zihin engelli çocukların moodle yöntemiyle 

daha yüksek puanlar aldıkları gözlenmiĢtir. Bununla ilgili olarak yapılan test maddeleri 

değerlendirmelerine bakıldığında; 

   

% Test maddelerinin doğru 

cevaplanma yüzdesi 

% Test maddelerinin yanlıĢ 

cevaplanma yüzdesi 

Materyal 81.75 18.25 

Moodle 87 13 

 

Tablo 8.1.4 Materyal ve Moodle Yöntemine göre test maddelerinin doğru, 

yanlıĢ cevaplanma oranları 
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Tablodaki analiz sonuçlarına göre; moodle yöntemi ile matematik becerilerinin 

öğretimine iliĢkin yapılan testte, test maddelerinin doğru cevaplanma oranı daha yüksek 

olduğu ortaya koyulmuĢtur. Materyal Yöntem ile Moodle Yöntemi arasındaki farkın 

çok da yüksek gözükmemesinin nedenleri arasında eğitilebilir zihin engelli bireylerin 

henüz ülkemiz genelinde hali hazırda var olan klasik yöntemler ile eğitim görmelerine 

ve henüz moodle yöntemine aĢina olmamalarından kaynaklandığını söyleyebiliriz.  

Ancak araĢtırmamız süresince yapılan gerek alan yazın taramasında gerekse de 

araĢtırmamız için uygulamıĢ olduğumuz matematik becerilerinin öğretimine iliĢkin 

yapılan test sonuçlarında moodle yönteminin baĢarıyı arttırdığı, eğitilebilir zihin engelli 

öğrencilerimizin moodle yöntemine aĢina olmamalarına rağmen bu yöntem ile yapılan 

uygulamalarımıza karĢı, yüz yüze yapılan görüĢmelerle, baĢta öğrencilerden olmak 

üzere öğretmenler ve velilerden olumlu geribildirimler almıĢ bulunmaktayız.     
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9. SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

9.1 AraĢtırma Sonuçları 

 

Çağımızdaki hızlı geliĢmeler teknoloji ile birlikte eğitim alanında da yenilikleri 

beraberinde getirmiĢtir.  

Günümüzde okullarda bilgisayar destekli eğitim yaygınlaĢmıĢ, dersler interaktif 

ortamlarda yapılmaya baĢlanmıĢtır. Eğitim kurumlarının içinde ya da dıĢında eğitim 

alan bireylerin baĢarısını ve performansını ölçmek için uzaktan eğitim sistemleri 

kullanılabilir. Esas amaç bireylerin zaman ve mekân farkı olmaksızın eğitimlerine 

devam etmesidir. 

Bu projeye baĢlarken amaç; eğitilebilir zihinsel engelli bireylere uzaktan eğitimin 

verebileceği faydaları öğrenebilmekti. 

Projenin sonucunda ulaĢılan nokta teknolojinin geliĢimine paralel eğitimde de geride 

kalmadan fırsatları yaratmak ve internet teknolojisini kullanmaya alıĢmaktır. Eğitim 

kurumlarında ve dıĢında bilgisayarı genç yaĢlarda kullanıma sunmak geliĢime olumlu 

katkılar sağlayacaktır. 

 

9.2 Öneriler 

 

AraĢtırma bulgularına dayanılarak uygulamaya ve ileriki araĢtırmalara yönelik 

önerilerde bulunulabilir. 
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9.2.1  Uygulamaya Yönelik Öneriler 

 

AraĢtırma bulguları doğrultusunda, eğitilebilir zihinsel engelli bireylerde uzaktan 

eğitime yönelik uygulamalarda; 

 Web tabanlı uzaktan eğitim sistemi hedef kitleye yönelik uygulama öncesi, 

hedef kitlenin özelliklerine sahip olabilir ve bu görüĢlere baĢvurularak 

tasarlanabilir. 

 Eğitilebilir zihinsel engelli bireylerin yetiĢtirilmesinde eğitim kaynakları ölçülü 

kullanılabilir ve uzaktan eğitime destek arttırılabilir. 

 Uzaktan eğitim sistemleri eğitim kurumları tarafından desteklenebilir ve 

geliĢmelerine katkıda bulunulabilir. 

 Ailelere uzaktan eğitim sistemi hakkında bilgi verilip bireylerin boĢ vakitleri 

eğitim ile değerlendirilebilinir. 

 

9.2.2 Ġleriki AraĢtırmalara Yönelik Öneriler 

 

AraĢtırma bulgularına dayanılarak, eğitilebilir zihinsel engelli bireylerin uzaktan 

eğitimi konusunda ileriki araĢtırmalarda,  

 

 Eğitilebilir zihinsel engelli birey ailelerinin uzaktan eğitimde çocuklarının 

geliĢimine faydaları araĢtırılabilir. 

 Eğitilebilir zihinsel engellilerde örgün öğrenim görerek uzaktan eğitimi 

kullananlar ile örgün öğretime gidemeyip uzaktan eğitim alan bireyler arasındaki 

geliĢim düzeyleri araĢtırılabilir. 

 Eğitilebilir zihinsel engellilerin eğitimini üstlenen eğitmenlerin uzaktan eğitim 

sistemi ile deneyimlerini arttırmaları, eğitici olarak uzaktan sisteminin içinde 

bulunmalarını sağlayacak uygulama gerçekleĢtirilebilir. 
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