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OZET

Bu aragtirmada, 6gretmen adaylariin 6zel egitim ve kaynastirmaya yonelik bilgi
ve gorlsleri incelenmistir. Aragtirmanin katilimcilarini belirlemede amacli 6rnekleme
yontemlerinden 0l¢iit 6rnekleme modeli kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarin1 2019-
2020 egitim ve Ogretim yili icerisinde bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde
egitimlerini siirdiiren, 12 farkli 6gretmenlik programindan, 24 birinci sinif ve 24 dordiincii
siif olmak tizere toplamda 48 6gretmen adayr olusturmustur. Bu dogrultuda 6gretmen

adaylar1 goniillii olarak aragtirmaya katilmislardir.

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismast desenine gore
tasarlanmistir. Ogretmen adaylarinin mesleklerine baslamadan 6nce, egitim siireglerinde
yasadiklart eksiklikleri ve 6gretmen adaylariin 6zel egitim ve kaynastirmaya iligkin bilgi
ve goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Bilgi Form’
undan ve Goriigme Formu’ndan yararlanilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi
ile degerlendirilmistir. Verilerden olusturulan kod ve temalar, yiizde ve frekans degerleri
ile birlikte tablolara kaydedilmistir. Arastirma bulgulara 1s1ginda elde edilen sonuglara
gore, 6gretmen adaylarinin 6zel egitim ve/veya kaynastirma dersi alma durumlarina gore;
bilgi durumlarinin yénlendirme birimi, egitim birimi, dgretimin bireysellestirilmesi, egitim
yaklagimi, akran etkilesimi ve egitim ortaminin diizenlenmesi temalarinda, goriislerin ise
yetersizlik gruplari, aile bilgisi, kaynastirma yoluyla egitim, mesleki yeterlilik ve egitim
planlarinda diizenleme temalarinda farklilagtig1 saptanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin;
0zel gereksinimi olan bireylerin egitsel haklara yonelik bilgi seviyelerinin yetersiz
diizeyde oldugu; aile ile is birliginin ve ailenin egitime katiliminin 6zel gereksinimi olan
bireylerin egitimi i¢in olduk¢a 6nemli bulduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, ézel gereksinimi olan birey, kaynastrma egitimi,
ogretmen aday, 6gretmen yetistirme.



Name of the Thesis: Teacher Candidates’ Knowledge and Views On Special Education

and Inclusion

Prepared by: Yasemin KURTULUS

ABSTRACT

In this research, teacher candidates’ knowledge and views about special education
and inclusion were analyzed. Criterion sampling technique, which is one of the purposeful
sampling methods, was used in the selection process of participants. The participants of the
research were 48 teacher candidates studying in a Faculty of Educational Sciences of a
state university in 2019-2020 Academic Year. The participants were from 12 different
teaching programs and 24 of them were freshman students and 24 of them were senior
students. Accordingly, they participated in the research voluntarily.

This research was designed according to the case study technique, which is one of
the qualitative research methods. Two forms named ‘Information Form’ and ‘Interview
Form” were prepared by the researcher to reveal the deficiencies that teacher candidates
experienced through their period of study and to learn about their knowledge and views on
about special education and inclusion. The Obtained data was evaluated by using content
analysis method. Codes and themes formed from the obtained data were registered to tables
with percentage and frequency values. According to the results, it was determined that the
knowledge on about the themes of guidance unit, training unit, individualisation of
education, approaches to education, peer interaction and organization of teaching area were
different depending on the condition whether teacher candidates took Special Education
and/or Inclusion lesson; It was also determined that views on about the themes of inability
groups, knowledge about family, education by inclusion, professional competence and
education plan were different. Furthermore, it was found that teacher candidates’
knowledge about the educational rights of special needs individuals is insufficent and they
find it important to co-operate with the family and encourage the participation of the family
to the education process.

Key-Words: Special Education, Individuals with special needs, Inclusive Education,

Teacher Candidates, Teacher training.
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BOLUM |
1.GIRIS

Bu boliimde ¢alismanin problem durumu, problem climlesi, amaci, 6nemi ve
sinirliklart yer almaktadir.

1.1 Problem durumu

Egitim; bilgiye ulasabilen, var olan bilgiye arastirmalar yaparak elestirel bir
gbzle bakabilen, bilgi iiretebilme siirecinde sorular sorabilen yenilik¢i ve kendini
yenileyebilen bireyler yetistirmeyi hedefleyen ve kendi igerisinde de kendisini siirekli
yenileyen bir kavramdir. Tezcan (1985)’a gore egitim; bireyin toplumsal yeteneklerini
en uygun bi¢cimde kisisel gelismesini elde etmesini saglayan kontrollii bir ¢evreyi
kapsayan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Siiphesiz ki bu gelisim ve kalic1 degisim

stirecinin merkezinde insan dolayistyla toplum yer almaktadir.

Yasanan gerek bilimsel gerek teknolojideki koklii yenlikler elbette ki egitim ve
stireglerinde de degisiklikleri gerekli kilmaktadir. Bireylerin biling diizeyleri
gerekliliklerine ne kadar uygun yetistirilirse buna paralel olarak toplumunda bu
dogrultuda gelisecegi goz ardi edilmemelidir. Bu hususta formal egitimlerde en biiyiik

faktorii 6gretmenler olusturmaktadir.

Ogretmen, bildikleriyle yetinmeyip her giin yeniden &grenen ve nesillerin
egitim-Ogretim slireglerinin Gtesine gecerek hayatina dokunabilen, gerektiginde
kendini asarak bilinen statiisiiniin iizerine ¢ikabilen kisidir. Ogretmen, bireye
ebeveynlerinden sonra yalnizca 6gretim hayatinda degil yagamsal ve toplumsal tiim
boyutlarda rehberlik etmektedir. Bireyin toplumdaki yerini belirleme siirecinde
ailelere rehberlik eden, folklorun gelecek kusaklara saglikli bir sekilde aktarilmasinda
en biiyiik rollerden birine sahiptir. Dolayisiyla 6gretmenlerin dgretim siireglerini
kaliteli bir bicimde gerceklestirebilmesi i¢in gerek teorik donanin gerekse uygulama

becerilerinin gelismis olmast gerekmektedir (Zorbaz, 2019).

Yasamin her alaninda yasanan degisimler, bireylerin sahip olmasi beklenen

niteliklerinde biiyiik oranda degismesini gerekli kilmaktadir (Kiliger, 2011). Bu siirece



istinaden, giiniimiiz egitim vizyonu c¢agin ve gelecegin becerileriyle donanmis ve bu
donanimi insanlik adina kullanmay1 secen, bilime merakli, kiiltiire duyarli, nitelikli

bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2018).

Bu baglamda bahsi gecen vizyonun en énemli hedeflerinden biri, bir bireyin
biiylime ve gelisme siirecinde temel gereksinmelerinin karsilanmasi yaninda egitimde
cocugu merkeze alan, cocugun kazanmasini gerektigini diislindiiglimiiz hedef
Ogretilerin yani sira gocugun neyi 6grenebilecegi ve neleri 6grenmeye ilgisi ve ihtiyaci

oldugu tizerinde yogunlagsmamiz gerektigini bize géstermektedir (MEB, 2018).

Her ¢ocuk bir digerinden farklidir. Bu farkliliklar1 temel anlamda bilissel,
duyussal ve devinigsel olarak gruplamak miimkiindiir. Dolayisiyla bireysel farkliliklar
dogrultusunda gereksinimlerinin giderilmesi hususunda egitiminde
bireysellestirilmesini gerekli kilmaktadir. Egitim ve Ogretim uygulamalarinda,
akranlarina gore ge¢ ve giic Ogrenen, normal egitim hizmetlerinden gelisimi
dogrultusunda yararlanamayarak, ek hizmetlere ihtiyact olan c¢esitli 6grencilerle
karsilagilabilir (Deniz, 2008). Bu farkliliklar belli smirlar igerisinde oldugunda,
cocuklar genel egitim hizmetlerinden yararlanabilmektedirler. Ancak farkliliklarin
daha biiyiik olmasi1 durumunda ¢ocuklarda genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta
ve Ozel egitim hizmetleri gerekli olmaktadir (Ak¢amete, 1998). Caglar (2009)’a gore
gore Ozel egitim; “normal egitim-ogretim siireci icerisinde herhangi bir biriminde
egitilmesi uygun goriilmeyen bireyin oOzel ihtivaglart g6z Oniine alinarak

gergeklestirilen egitim” seklinde tanimlanmaktadir.

Ozel egitimin temel amaci; 6zel gereksinimi bulunan dgrencilerin toplumda
bagimsiz olarak yasamlarini siirdiirebilmelerini saglayacak yetileri kazandirmaktir.
Ataman (2009) ise 6zel egitimin amacini; “bireyin var olan yetilerinin agiga ¢ikarip bu
yetilerini en iyi performansla kullanabilmesine imkanlar saglanmasi, kendine
yetebilen, topluma uyumlu ve iiretebilen bireyler olabilmelerini saglamaktir” seklinde
tanimlanmaktadir. Bu baglamda verilen egitimin niteligi ne kadar iyi olursa,
ogrencilerin de bagimsiz yasamda gerekli olan becerileri daha iyi kazanarak toplumsal
yasama katilmalar1 bu dogrultuda kolaylasmasi miimkiin olacaktir (Ergiil, Baydik ve
Demir, 2013). Ozel gereksinime sahip bireylere bakis agimiz, bu bireylere saglanan

egitim imkanlarim1 da dogrudan etkilemektedir (Akcamete, 2010). Bu egitim



imkanlarinin saglanmasinda bireyin sahip oldugu aile bireyleri yani sira 6gretmenler
ve Ogretmenlerin hakimiyetinde sekillenen egitim ortamlar1 6nemli unsurlar
olusturmaktadir. Farkli gelisim gosteren bireylerin egitilmelerinde ve basta toplumsal

uyum becerilerinin kazandirmasinda en 6nemli faktor 6gretmenlerdir (Rizzo, 1985).

Tiirkiye’de 6zel egitim hizmetleri egitsel boyutta iki sekilde verilmektedir; (1)
yagitlarindan ayr1 olarak 6zel egitim kurumlarinda ve (2) kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamasiyla normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimi olan bireyin birlikte egitim
almas1 seklinde gerceklestirilmektedir (ilgar, 2017). Milli Egitim Bakanhg Ozel
Egitim ve Rehberlik Danisma Hizmetleri Genel Midiirliigii Nisan-2018 verilerine
gore; Ozel egitim okullarinda 48.212 bin, 6zel egitim siniflarinda 42.900 bin ve
kaynastirma siniflarinda 242.486bin kisi olmak tizere toplam 333.598 6grenim géren
Ogrencinin egitim siirecinde oldugu bildirilmistir (MEB, 2018). Bu veriler
dogrultusunda 6gretmenlerin ve gelecekte bu siirece dahil olacak 6gretmen adaylarinin
0zel egitim ve kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 hakkinda yeterli donanima

sahip olmalar1 gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Alan yazin taramalari 1s1ginda; Kiigiikahmet’in (2007) 6gretmen yetistirme
lisans programlarinda verilen egitimleri ele alarak, 6gretmenlerin mezun olduktan
sonra meslegi uygulama boyutunda yetersizlikler yasadigini ortaya koymustur. Ayni
konuda yapilan bir baska ¢alismada, Ozer ve Gelen (2014) dgretmen adaylar1 ve
Ogretmenleri karsilastirmis, arastirmada yer alan tiim alt boyutlarda 6gretmen
adaylarinin kendilerini daha yeterli gordiigii sonucuna ulagsmistir. Goriismelerle
desteklenen calisma sonucu 6gretmen adaylarinin uygulamaya dayali yetersizliklerine
bagliligina yordanmig ve Ogretmen adaylarinin meslek hayatina bagladiginda,
uygulamadaki diger 6gretmen katilimcilarin yasadigi yetersizliklerin benzerlerini
yasayabilecegini ongérmiistiir. Karacaoglu’nun (2008) Avrupa Birligi uyum siirecinde
ogretmen yeterlikleri calismasi Ozer ve Gelen’i (2014) destekler nitelikte olup birgok
ogretmenin kendini farkli konularda kendini yetersiz gordiigiinii ifade etmistir. Ayrica
cesitli branglarda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlilikleri, akademik
0z yeterliliklerinin karsilastirilmasi ve 6gretmen yetistirme programlarinin ele alindigi
calismalar mevcuttur (Aras ve Soézen 2012; Ates, 2016; Demirel,2018; ilgar,2017;
Terekeci,2010; Tilegi,2019; Zorbaz,2019).



Artan ve Balat (2003), okul oncesi ogretmenlerinin
kaynastirma/biitiinlestirmeye iligkin bilgi ve diisiincelerini ele almig ve arastirma
sonucunda 6gretmenlerin yiiksek oranda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve konu
hakkinda egitim gereksinimine ihtiya¢ duyduklarmi saptamistir. Izci (2005), smif
Ogretmen adaylarinin 6zel egitim konusundaki yeterliklerini ele almis ve arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynagma konularinda bilgi ve
becerilerinin yeterli olmadigimi ortaya koymustur. Ertung¢’un (2008) ¢alismasi
sonucunda Ogretmenlerin gerek bilgi gerek pratikte Ogretmenlerin hizmet igi
egitimlerle desteklenmesi gerekliligine vurgu yapmustir. Sahbaz ve Kalay (2010), okul
Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma konusunda goriislerine iligkin arastirmasi
sonucunda 6gretmenlerin lisans egitimi sirasinda aldiklari yetersiz egitimin hizmet i¢i
egitimlerle giderilmeye ¢alisildigini ancak bu durumun uygulamaya verimli bir sekilde
yansimalariin  yetersizligine vurgu yapmistir. Ozdemir (2010), okul oncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme konusunu uygulama boyutunda ele almis
ve 6gretmenlerin yas ve kideminin arttik¢a kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina
iliskin tutumlarinin daha olumsuz oldugunu ortaya koymustur. Eldeniz-Cetin ve Acay-
Sozbir (2016), miizik 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme ¢alismalarina iligkin
bilgi durumlarini incelemis ve arastirma sonucunda miizik 6gretmenlerinin konuya

iliskin az da olsa bilgi sahibi oldugu sonucuna ulagmstir.

Ozel egitim alan1 ve dgretmenlik konulu galismalar degerlendirildiginde; 6zel
egitim alanimin yogunluk olarak kaynastirma/biitliinlestirme noktasinda ele alindig,
arastirmalarin orneklemlerini; yogunluk olarak sahada gorev yapan Ogretmenlerin
olusturdugu ve igerik bakimindan; Ogretmenlerin yeterlik veya goriislerini igeren
caligmalara yer verildigi goriilmektedir. Ayrica aragtirmalarin biitlinii ele alindiginda

yogunluk olarak nicel temelli tasarlandig1 dikkat cekmektedir.

Ogretmenlik meslegini yakin gelecekte uygulayacak olan §8retmen
adaylarinin, 6zel egitim ve kaynastirmaya iliskin bilgi ve goriisleri ortaya konulmasi
hedeflenmektedir. Bu konu ile ilgili daha derinlemesine bilgi sahibi olmak amaciyla
nitel bir ¢aligmanin yiiriitiilmesi planlanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin problemini
O0gretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirma yonelik bilgi ve goriisleri nelerdir?

Sorusu olusturmaktadir.



1.2  Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci, Ogretmen adaylarimin O6zel egitim ve
kaynastirmaya yonelik bilgi ve goriisleri belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ozel Egitim ve/veya Kaynastirma Egitimi dersi alma durumuna gore
ogretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin bilgileri nasildir?
a) Dersi alan 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin bilgileri nasildir?
b) Dersi almayan 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin bilgileri nasildir?
2. Ozel Egitim ve/veya Kaynastirma Egitimi dersi alma durumuna gore
ogretmen adaylarinin 6zel egitime iligskin goriisleri nasildir?
a) Dersi alan 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin goriisleri nasildir?
b) Dersi almayan ogretmen adaylarinin 6zel egitime iligkin goriisleri
nasildir?
3. Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan birey bireylerin egitim
haklarina iliskin bilgileri nasildir?
4. Ogretmen adaylarmin 6zel gereksinimi olan bireylerin egitiminde aile is

birligine ve aile katilimina iliskin goriisleri nasildir?

1.3 Onem

Tiirkiye’de 6zel egitim, gelismekte olan bir alan niteligi tasimaktadir. Gerek alan
yazinda gerekse uygulamadaki eksiklikler; kavram yanilgilari, 6greti eksikleri ve
dolayli olarak pratikteki aksakliklara yansimalar1 gibi ¢esitli problemlerin ortaya
¢ikmasina sebep olmaktadir. Genellikle 6gretmenlik programlarindan mezun olup
sahada gorev yapmaya baslayan 6gretmenlerde karsimiza ¢ikan bu eksikliklerin ¢esitli
egitim programlar1 ve hizmet i¢i egitimler ile giderilmeye calisildigr bilinmektedir.
Ozel egitim alaninda, 6zel gereksinimi olan bireyler, 6zel gereksinimi olan bireylerin
Ozellikleri ve egitimlerine iliskin konularda ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 belirtilmektedir (Artan ve Balat,2003; Eldeniz Cetin ve Acay Sozbir,
2016; Ertung,2008; 1zci,2005; Ozdemir, 2010; Sahbaz ve Kalay, 2010).

Ogretmenlerin 6zel egitim alaninda yasadigi eksiklikler ve dolayli olarak

Ogrenci ve Ogrenci ailelerine yansimalari giiniimiizde 6nemli bir sorunu teskil



etmektedir. Alan yazin incelemelerinde arastirmacilarin; teorik bilgi kaynag: saglayici
ve bu bilgiler 1s18inda uygulamacilara onerilerinin yer aldigt bunun yani sira
caligmalarda 6zel egitim alanini; yogunluk olarak sahada g¢alisan Ogretmenler ile
kaynastirma/biitiinlestirme noktasinda ele alinmistir. Bu ¢alismalardan farkli olarak,
0zel gereksinimi olan bireyler ve bu bireylerin egitimlerine dair tiim alt boyutlarinda
ele alinmig, tiim G6gretmenlik programlarinda okuyan Ogretmen adaylari tizerinde
derinlemesine arastirma yapilmas1 hedeflenmistir. Ogretmen adaylarinin, egitim
siireclerinde Ozel egitim ve kaynastirma/biitiinlestirme alanlarinda yasadiklari
eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasi, tespit edilen bu eksiklikler dogrultusunda gerek teorik
alan gerekse uygulamali alanlara yonelik verilen egitimlerin diizenlenmesinde yol
gosterici olacagir ve elde edilen veriler 1s18inda yasanilan problemlerin ¢éziim
stireglerinde bilime destek sunacagi 6ngoriilerine dayanarak arastirmanin gerekli ve

onemli oldugu diistiniilmektedir.

14 Varsayimlar
> Ornekleme dahil olan 6gretmen adaylari, evreni yeterince temsil edebilecek

durumdadar.

» Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin, katilimcilardan gegerli ve giivenilir
veri elde edilecegi ve dordiincili sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin birinci

siifta 0grenim goren 6gretmen adaylarinin ti¢ y1l sonraki hali olduklar1 varsayilmaistir.

1.5 Siirhiklar
Bu arastirma;
» 2019-2020 egitim-6gretim yili,
» Caligma grubuna dahil olan egitim fakiiltesinde egitim gérmekte olan 24 birinci
siif ve 24 dordiincii sinif 6gretmen adaylari,
> Ogretmen adaylarinm veri toplama araglarinda belirttikleri bilgi, duygu, diisiince
ve goriislerle,

» Arastirmayi siirdiiren arastirmaci (tez sahibi) ile sinirlidir.



BOLUM II

2.1 Kuramsal Cerceve

Bu boliimde arastirmayla ilgili olarak; 6zel egitimle ilgili temel kavramlar, 6zel
egitimin amacg ve ilkeleri, 6zel gereksinimi olan bireylerin egitim haklari, 6zel
gereksinimi olan bireylerin siniflandirilmasi, 6zel egitimde tani1 ve degerlendirmesi ve
Ogretimin bireysellestirilmesi; kaynastirma ve destek 6zel egitim hizmetleri, egitim
yaklasimlar1 ve 6gretim stratejileri; egitim ortamlarinin diizenlenmesi, ailenin egitime

katilimi ve is birligi ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2.1.1 Ozel egitim kavramm

Ozel egitim kavrami birgok tanimi bulunmaktadir. Eripek’e gore (2005) dzel
egitim; bireysel yasanilan yetersizlik durumlarinda bireyin bagimsiz yasama siirecini
en st seviyeye cikarmayr amagclayan; bireye gore tasarlanan, sistematik olarak
uygulanip degerlendirmesi yapilan Ogretim hizmetlerinin biitiinii olarak ifade
edilmektedir. Caglar (2009) tarafindan 6zel egitim ise; “normal egitim-ogretim siireci
icerisinde herhangi bir biriminde egitilmesi uygun goériilmeyen bireyin 6zel ihtiyaclar
gdz oOniine alinarak gergeklestirilen egitim” seklinde tanimlanirken, Ozel Egitim
Hizmetleri Y6netmeligi’nde (OEHY) (2018) “Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim
yeterlikleri acisindan akranlarindan anlaml diizeyde farklilik gosteren bireylerin
egitim ve sosyal ihtiya¢larint karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlart ve ozel
olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” in tiimiine

verilen isimdir.
2.1.2 Ozel gereksinimi olan birey

Ozel gereksinimi olan birey; dogum &ncesi, siras1 ve sonrasinda biiyiime ve
gelisme siiresince meydana gelebilecek birgok nedene bagli olarak; ¢cok yonlii gelisim
alanlarinda fark edilebilir bir diizeyde gozlenen; gerilik, yetersizlik ya da ileri olma
durumunda akranlaria gore gelisimsel boyutta farklilik gosteren, bu sonuglara bagh
olarak akranlarmin devam ettigi Orgiin egitim programlarindan yeterli verimi
saglayamayan ve destek egitim programlart ile egitimi desteklenen birey olarak

tanimlanmaktadir (Bayko¢ Donmez, 2010).



Ozel gereksinimi olan birey ifadesini daha iyi anlamlandirabilmek icin
yetersizlik, zedelenme ve engel kavramlarini ele almak gerekmektedir (Cavkaytar,
Melekoglu ve Yildiz, 2014). Yetersizlik, bir islevi yerine getirmede eksiklik yasayan
ya da belirli bir durumu anlama aktarma veya davranisa doniistiirmede eksiklik
yasayan veya sinirl diizeyde gergeklestirebilen bireydir (Yilmaz ve Batu, 2016).
Zedelenme, bireyin dogum Oncesi, sirasi veya sonrasinda meydana gelebilecek
durumlar sonucunda, organlarin gorevlerini yerine getirmede karsilastig1 giicliikler
durumudur (Ataman, 2005). Engel ise bireyin yetersizligi sebebi ile toplumun
beklentilerini karsilayamamasi olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz ve Batu, 2016).
Dolayisiyla 6zel gereksinimi olan birey ifadesi birgok kavramin tiimiinii karsilayan bir
ifade olarak karsimiza ¢iktign goriilmektedir. OEHY e gore (2018) dzel gereksinimi
olan birey ise; bireysel ve gelisimsel olarak akranlarindan anlamli farklilik gosteren,
Ozel egitime ihtiyag duyan birey olarak tanimlanmaktadir. Ulusal Engelli Veri
Sistemi’nde kayitli verilere gore Tiirkiye’de 6zel gereksinimi olan birey sayisi
2.521.933 kisi, bu sayi igerisinde agir diizey 6zel gereksinimi olan birey sayisi ise

737.367 kisi olarak agiklanmistir (TUIK 2020).
2.1.3.0zel egitimin amaclar:

MEB tarafindan yayimlanan 30471 sayili OEHY e gore (2018) &zel egitimin
amaci; Tiirk milli egitimin genel amag ve ilkeleri temel alinarak; 6zel gereksinime
ithtiya¢ duyan bireylerin, bireysel farkliliklar1 dogrultusunda ihtiya¢ duyduklar: egitim
hizmetinin sunulmasi, ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda erken dénemden
itibaren 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilmasi, 6zel gereksinime sahip bireyleri
miimkiin mertebe ait olduklar1 sosyal ve fiziki ¢evresinden ayirmadan, toplumsal
etkilesim ve iletisim becerilerinin desteklenmesine imkan sunacak sekilde
egitimlerinin planlamasi yapilarak performansinin iist diizeye eristirilmesi olarak

belirlenmistir.

Caglar’a gore (2009) ozel egitimin amaci; 6zel gereksinimi olan bireyleri
yasadiklar tilke dil ve kiiltlirlinden ziyade kendi yerel dil ve kiiltiirlerinde egitilmesini;
goemen ya da yerel halkin ¢ocuklari i¢in genel sistem igerisinde egitilen akranlariyla
uyumlu ve etkilesimlerini yiiksek diizeyde gelistirilmesini ve egitim boyutunda en

yiiksek diizeyde yararlanmanin saglanmasidir.



2.1.4. Ozel egitimin ilkeleri

MEB tarafindan yayinlanan OEHYde (2018) Tiirk milli egitim sisteminin

genel amag ve ilkeleri kapsaminda 6zel egitimli bireylere;

a) “Bireysel farkliliklari, gelisim ozellikleri ve egitim ihtiyaclar: dikkate alinarak
egitim hizmeti sunulmast,

b) Ozel egitim ihtivact olan bireylerin ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri
dogrultusunda ozel egitim hizmetlerinden yararlandirilmast,

¢) Ozel egitim hizmetlerine erken dénemde baslanmast,

d) Ozel egitim hizmetlerinin, ozel egitim ihtiyact olan bireyleri sosyal ve fiziksel
gevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan, toplumla etkilesim ve karsiliklt uyum
saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanip yiiriitiilmesi,

e) Ozel egitim ihtivact olan bireylerin egitsel performanslart dogrultusunda
amag, icerik ve ogretim siire¢lerinde uyarlamalar: yapilarak diger bireylerle birlikte
egitim gormelerine oncelik verilmesi,

f) Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerini
suirdiirebilmeleri icin kurum ve kuruluslarla is birligi yapilmast,

) Ozel egitim ihtiyact olan bireyler icin Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) gelistirilmesi ve egitim programlarimin bireysellestirilerek uygulanmasi,

h) Ailelerin, dzel egitim siirecinin  her merhalesine aktif katilmalarimin
saglanmasi,

i) Ozel egitim politikalarimn gelistirilmesinde iiniversitelerin ilgili béliimleri ve
ozel egitim ihtiyaci olan bireylere yonelik faaliyette bulunan sivil toplum kuruluglar

ile ig birligi i¢inde ¢alisilmast ilkeleri esas alinmigtir” (MEB, 2018).
2.1.5. Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim haklar

Diinya’da akranlarina kiyasla gerek iistiin nitelikli sayilabilecek 6zelliklere
sahip ve gerekse de cesitli sebeplere bagl olarak akranlarma kiyasla yetersizlikler
yasayan pek c¢ok birey bulunmaktadir. Bireyler arasindaki bu farkliliklar, higbirini bir
digerinden iistiin kilmamakta ve higbirinin bir digerinden geride oldugu anlamim
tasimamaktadir. Birey dili, dini, irk1 ve cinsiyeti her ne olursa olsun temel hak ve

ozgiirliiklere sahip olarak dogmaktadir. 1948°de yayilanan “Insan Haklar1 Evrensel
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Bildirgesi” ile bireyin kendisine “mutlak haklar” taninmis ve bu haklar1 bildirge ile

birlikte giivence altina alinmistir (Colak, 2012).

Engellilik kavrami, insan haklarinda yer verilen 6nemli bir husustur. 9 Aralik
1975 yilinda BM tarafindan yaymlanan “Engelli Kisilerin Haklar1 Bildirisi” 6zel
gereksinimi olan bireylerin medeni ve siyasi, tibbi, calisma ve istihdam, sosyal ve
egitsel tiim konularda haklarinin varligin1 belirterek bireylere bu haklarin saglanmasi

gerekliligini ortaya koymustur (Tutal ve Colak, 2013).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde yer alan, insan ayirt etmeksizin her birey
icin “hak” olarak ifade edilen egitim, belli bir kademeye kadar devletler tarafindan
parasiz olarak kargilanmasi suretiyle bireylerin egitimini zorunlu kilmistir. Bununla
birlikte, egitime dair tim boyutlar bu bildirgede kabul edilmistir. Bildirgenin
giiniimiizde gecerliligini halen korumakta oldugu bilinmektedir (Caglar, 2009).
BM’de engellilik kavrami, hayata esit katilim imkanlarinda azalma ya da kisit teskil
etme durumu (Kolat, 2010) olarak tanimlansa bile evrensel 6zellik arz eden egitim
hakki tiim bireyler i¢in devletler tarafindan saglanmasi zorunlu olan esit imkéan ve
kosullarda kullanilabilirligi hususunda tartismaya kapali bir boyuttadir. 1960°ta kabul
edilen “Egitimde Ayrimciliga Karst Sozlesme” ile tiim bireylerin egitim haklarinin
korunmasina dayanak saglanmis ve toplumsal olarak karsilasilmast muhtemel olan
aymmeiliga kars1 “asil engel” ortadan kaldirilmistir. Bu sézlesmede yer alan tiim
bireyler i¢in “firsat esitligi ve esit davranis” ilkesiyle egitim haklarinin korunmasi ve
uygulanmasi geregine dayanak olusturmustur (Caglar, 2009).

Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) 1975 yilinda kabul edilen “Engelli
Bireylerin Egitim Yasas1 (IDEA)” ile tiim diinyada 6zel egitim alanina ve dolayh
olarak 6zel gereksinimi olan bireyler adina olumlu bir etki yaratmis ve konuya iligkin
degisimlerin hizlanmasmm &niinii agmistir (Vuran ve Unlii, 2013). IDEA ile birlikte
toplumun egitim haklar1 “herkes i¢in egitim” felsefesi boyutuna eristirmistir (Altun,
2006). Toplumlarin 6zel gereksinimi olan vatandaslari hakkinda yaptiklar1 yasal
diizenlemeler bir devletin gelisim ve medeniyet diizeyine dair bir 6l¢iit olarak kabul

gormektedir (Citil, 2012).

Tiirkiye’de 6zel gereksinimi olan bireylerin haklar1 egitimi konusuna iligkin

yasalar 1940’l1 yillarda diizenlenmeye baslamistir (Citil, 2012). Tiirkiye’de 6zel
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gereksinimi olan bireylere iliskin ilk yasa 1948 yilinda, 6zel yetenekleri olan idil Biret
ve Suna Kan’mn miizik egitimlerini yurtdisinda siirdiirebilmeleri igin, ¢ikarilmistir
(Kizir ve Memisoglu, 2017). Ozel egitim ve 6zel gereksinimi olan bireylere yonelik
kapsamli ilk kanun 1983 yilinda -2916 sayil1 Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Kanunu-
yiriirlige girmistir. Kanunda alana dair genel amaglar, ilkeler, gérev ve sorumluluklar,
izleme ve degerlendirme ve egitim siirecleri gibi pek ¢ok konuya yer verilerek 6zel
egitimin genel ¢ergevesi ¢izilmistir. Cikarilan bu kanunda ilk kez 6zel gereksinimi olan
bireylerin normal gelisim gosteren yasitlariyla birlikte egitiminden yani kaynastirma
egitimden bahsedilmistir (Kizir ve Memisoglu, 2013). Ayrica Rehberlik Arastirma
Merkezi ‘nin (RAM) gorevlerine yer verilmistir (Karaca, 2018).

30 Mayis 1997°de kabul edilen -573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname (KHK) ile 6zel gereksinimi olan bireylerin genel egitim ve
mesleki egitim ortamlarinda egitim haklarini alabilmeleri hususunda diizenlemelere
yer verilmistir.573 sayih KHK esasma dayali olarak 2000 yilinda OEHY
hazirlanmistir (Tutal ve Colak, 2013). Bu yonetmelikle birlikte 6zel egitim alanina
iliskin olarak ilk kez egitimin bireysellestirilmesi, bireyin ihtiya¢larina uygun egitim
programlarinin hazirlanmas1 ve egitimin verilecegi kurumlarin isleyisi ve aile
katilimina dair hiikiimlere yer verilmistir. OEHY belirli araliklarla revize edilerek

alana iliskin degisiklikler yapilmistir.

1997 yilinda 573 sayili KHK hiikiimlerine dayali olarak hazirlanan 2012
OEHY de, 6zel gereksinimi olan bireylerin tibbi ve egitsel tanilama ve degerlendirme
sonuclarinda belirlenen egitim gereksinimleri dogrultusunda, 6zel gereksinimi olan
bireye, ailesine, 6gretmenlerine, egitim aldiklar1 kurum ve kurum calisanlarina; uzman
personel, ihtiya¢c duyulan egitim materyalleri, egitim ve damigsmanlik hizmetleri
saglanmas1 hususlar1 belirtilmis ve 6zel egitim ve iligkili destek hizmetlerin yasal

dayanaklar1 ortaya konmustur (Ozkan ve Kaya, 2013).

Gilinlimiizde ise 7 Temmuz 2018’de 30471 sayil1 Resmi Gazete’de yayimlanan
OEHY’i kullamlmaktadir. Ozel egitim alani ve &zel gereksinimi olan bireylerin
siniflandirilmasi, egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme siiregleri, egitim tiir ve
kademelerinde verilen 6zel egitim hizmetleri, tamamlayic1 egitim faaliyetleri, aile

egitimi hizmetleri, egitim program ve egitim uygulamalar1 ve egitim hizmeti saglanan
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ortamlara iliskin tim egitsel siirecler OEHY’e gore (2018) diizenlenmekte ve

hiikiimleri dogrultusunda uygulanmaktadir.

19.09.2017 tarihinde Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Midirligli birimi  tarafindan “Kaynastirma/
Biitlinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelgesi” yayimlanmistir. Bu genelge
ile birlikte 6zel gereksinimi olan tiim bireylerin Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu
Raporu’nun uygunlugu dogrultusunda akranlariyla birlikte kendilerine uygun olan
genel egitim ortamlarinda tam zamanli olarak kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla

egitim almalar1 hususuna yasal olarak imkan saglamigtir (Ahmetoglu, 2018).

(13

Anayasanin 42. Maddesinde yer alan “...Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel
egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararh kilacak tedbirleri alir...” hitkmii uyarinca;

> 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 7. maddesine gore; “Ikogretim
gormek her Tiirk vatandasinin hakkidir.” ve ayni kanunun 8. Maddesi hiikkmiince “Ozel
egitime ve korunmaya muhtag ¢ocuklar, yetistirmek igin ozel tedbirler alinir.”

> 222 Sayil Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun 6. maddesine gore; “Ozel
gereksinimi olan bireyler i¢in okul ve siniflarin agilmasi zorunludur.” ve ayni kanunun
52. maddesi hiikmiince “Miilki amirleri, ilkégretim miifettisleri ve zabita teskilatinin
zorunlu ogrenim ¢agindaki ¢ocuklarin ilkégretim kurumlarina devamliligini
saglamakla yiikiimlii kilmis, veli yahut vasi veya aile baskanlarini ve okul idarelerini
yardimla ve her tiirlii tedbiri almakla gorevlendirmistir.”

» 01.07.2005 tarihli ve 5378 sayili Engelliler Hakkinda Kanun’nun 15.
maddesinde, “Hicbir gerekceyle engellilerin egitim almasi engellenemez. Engellilerin
ozel durumlari ve farkhiliklar: dikkate alinarak yasadiklar: ¢evrede biitiinlestirilmis
ortamlarda, esitlik temelinde, hayat boyu egitim imkanindan aywimcilik yapilmaksizin
vararlandirilir. Genel egitim sistemi i¢inde engellilerin her seviyede egitim almasini
saglayacak biitiinlestirici planlamalara yer verilir.” hilkmiine dayali olarak her tiir ve
kademede gorev ve sorumlulugu bulunan yetkililer gérevin ifasina tereddiide meydan
vermeyecek sekilde hareket edeceklerdir.

> 6287 sayili 1lkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasma Dair Kanun ile “Ozel egitime gereksinimi olan bireyler icin zorunlu

egitim stiresi 12 yil olmustur.”.



13

» 06.06.1997 tarihli ve miikerrer 23011 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 573
sayili Milli Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’nin 12. maddesinde “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri,
hazirlanan bireysel egitim planlar: dogrultusunda akranlart ile birlikte her tiir ve
kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak sitirdiiriiliir.”
hiikkmii yer almaktadir. KHK’nin 7. maddesinde “Tanisi konulmus dézel egitim
gerektiren ¢ocuklar igcin okul oncesi egitimi zorunludur. Bu egitim 6zel egitim okullart
ile diger okul oncesi egitim kurumlarinda verilir. Gelisim ve bireysel ozellikleri dikkate
alinarak, ozel egitim gerektiren ¢ocuklarin okul oncesi egitim siireleri uzatilabilir.”
hiikmii yer almaktadir. Aynt KHK’nin 21. maddesine gore, “Resmi ve 6zel okul dncesi,
ilkogretim, orta 6gretim okullari ile yaygin egitim kurumlarinin; kendi ¢evrelerindeki
ozel egitime ihtiyaci olan bireylere ozel egitim hizmetleri saglamakla yiikiimliidiir.”

» 25.08.2011 tarihli ve 26184 sayilt Resmi Gazete’de yayimlanan 652 sayili
Milli Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’nin 2. maddesinde, “Egitime erigimi kolaylastiran, her vatandasin egitim
firsat ve imkanlarindan esit derecede yararlanabilmesini teminat altina alan politika
ve stratejiler gelistirmek, uygulamak, uygulanmasina izin vermek ve koordine etmek.
Kiz 6grencilerin, engellilerin ve toplumun ozel ilgi bekleyen diger kesimlerinin egitime
katthmint - yayginlastiracak politika ve stratejiler gelistirmek, uygulamak ve
uygulanmasini koordine etmek.” hilkkmii yer almaktadir.

> 07.07.2018 tarihli ve 30471 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nin 22. maddesine hiikiimlerince, “Egitim ve dgretimlerini
kaynastirma/  biitiinlestirme yoluyla siirdiirecek oOgrencilerin egitim- dJgretim
haklarindan en iist diizeyde yararlanmalart amaciyla, ozel egitime ihtiyaci olan
bireyler Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu dogrultusunda her tiir ve
kademedeki egitimlerini kaynastirma/ biitiinlestirme yoluyla stirdiirebilir.”

22. maddenin ikinci bendine gore; “Ozel egitime ihtiyact olan bireyler,
kaynastirma/ biitiinlestirme yoluyla egitimlerini akranlariyla birlikte ayni sinifta tam
zamanli veya yart zamanli olarak stirdiirebilir.” Madde 25’in hiikiimlerince, “Okul
oncesi, ilkogretim ve ortaogretim kademelerinde egitim veren okullarda tam zamanli

kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren ogrenciler igin il veya ilge
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ozel egitim hizmetleri kurulunun teklifi dogrultusunda il veya ilce Milli Egitim
Miidiirliikler’ ince destek egitim odast agilir.”

26. maddesi hiikiimlerince, “Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu
dogrultusunda ayri bir sinifta egitim almalarina karar verilen ozel egitime ihtiyact
olan ogrenciler icin resmi ve oOzel okullarda il veya ilce ozel egitim hizmetleri
kurulunun teklifi dogrultusunda, Valilik oluru ile ézel egitim suiflart agilir.”

28. maddesi hiikiimlerince, “Okul dncesi, ilkokul ve ortaokul ve mesleki egitim
veren ortaégretim kurumlarinda ézel egitim uygulayan ozel egitim siniflart agilir.” 29.
maddesi hiikiimlerince, “Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin erisimlerini saglamak
tizere yerlesim yerinin ozellikleri, ulasim imkanlart ve bireylerin sayisi dikkate
alinarak, Bakanlik¢a, ozel egitim okul ve kurumlari a¢ilir.”

Ayn1 yénetmeligin diger hiikiimlerince, “...Ozel gereksinimi olan 6grencilerin

egitimlerine iligkin kayp yasanmamasi igin gerekli tiim tedbirlerin alinacaktir.”
2.1.6. Ozel egitimin simflandirilmasi

Basarili bir 06zel egitimden s6z edebilmek igin ozel egitimin temel
gerekliliklerinden biri siniflandirmadir. Dogru siiflandirma yapilan 6zel gereksinimi
olan birey i¢in gereksinimleri dogrultusunda, ihtiya¢ duydugu dogru egitimin
verilmesine imkan saglamaktadir. Bireyin, kendisine katki sunabilecek egitimi
almasinin temelini ihtiyaglarinin dogru bir sekilde siniflandirilmasina dayanmaktadir
(Samsunlu, 2015). Bu smiflandirma egitsel agidan olduk¢a onemlidir. Cilinkii 6zel
gereksinimi olan bireylerin ihtiya¢ ve gereksinimleri dogrultusunda en az kisitlayici
ortamda egitim almasi durumunda egitimden faydalanma kalitesinin yiiksek
seyretmesi kaginilmaz egitsel bir gergektir. Bu durum Milli Egitim Bakanligi’nin

OEHY nin (2012) ilkelerinin de esaslar1 arasinda gosterilmektedir.

Tiirkiye 6zel gereksinimi olan bireyler; gérme yetersizligi olan, zihinsel
yetersizligi olan (hafif diizey, orta diizey ve agir diizey), isitme yetersizligi olan, dil ve
konusma giicliigii olan, 6zel 6grenme glicliigii olan, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu olan, bedensel engeli olan bireyler, otizm spektrum diizensizligi olan (hafif
diizey, orta diizey ve agir diizey) ve 6zel yetenekli birey seklinde siniflandirilmaktadir
(OEHY, 2018).
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2.1.6.1. Gorme yetersizligi olan bireyler

Gorme yetersizligi olan bireyler; az gorenler ve korler olarak
gruplandirilmaktadir (Demircioglu, 2015). Az goren bireyler ve kor olan bireylerin
tanilamalar1 yasal ve egitsel boyutta olmak tiizere iki sekil degerlendirilmektedir.
Bireyin gorme yetersizligine iliskin yapilan tibbi tanilama sonrasinda egitsel
tanilamas1 gergeklestirilmektedir. Yasal tanima gore az goren bireyler; gorme
keskinligi normal gérme yetisine sahip bireylerin 70 ayak mesafesinde gorebildigi bir
uzakligi, az goren bireylerin 20 ayak mesafesinde gorebilmesi durumu olarak ifade
edilmektedir (Demircioglu, 2015). Egitsel olarak az goren bireyler ise; Ogrenme
stireclerinde gozlerini, cesitli destek malzemelerin yardimlariyla ve bireye uygun
ortam diizenlemeleriyle gerceklestirebilen bireyler olarak tanimlanmaktadirlar

(Baykog¢-Donmez vd., 2011).

Yasal tanima gore kor olan bireyler; normal gorme yetisine sahip olan bireylere
gore gorme uzakligi yirmi derecelik mesafeyi gegmeyen ve goérme keskinliginin,
normal gérme yetisine sahip bireylerin 200 ayak mesafesinde gorebildigi bir uzakligi
20 ayak mesafesi uzakliginda veya daha da az bir mesafeden gorebilen veya hig
goremeyen bireyler olarak ifade edilmektedir (Demircioglu, 2015). Egitsel olarak kor
bireyler ise; 6grenme siireclerinde goérme yetisinden yararlanamayan, normal gérme
yetisine sahip bireylere gore gérme keskinliginin yetersizliginden dolay1 6grenme
stireglerinde cesitli isitsel ve dokunsak duyularina hitap eden malzemelere gereksinim
duyan bireylerdir (Baykog-Dénmez vd., 2011). Milli Egitim Bakanligt OEHY ’nde ise
az goren ve kor ifadeleri yerine kapsayici olarak gérme yetersizligi olan bireyler olarak
yer almaktadir. OEHY (2018)’e gore gdrme yetersizligi olan birey; “gérme giiciiniin
kismen ya da tamamen kaybindan dolay:1 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine
ihtiyag duymasi durumu” olarak tanimlanmaktadir. TUIK (2020) verilerine gore
280.087 kisinin gérme yetersizligine sahip oldugu ve bu sayinin da Tiirkiye niifusunun

%11,1’ini olusturdugu belirtilmistir.
2.1.6.2. Zihinsel yetersizligi olan bireyler

Zihinsel yetersizlik yasal diizeyde; “zihinsel islevler bakimindan ortalamanin

iki standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal,
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pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da simirliklari olan, bu 6zellikleri 18 yasindan
onceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine
ihtiya¢ duyan birey” olarak tanimlanmaktadir (OEHY, 2006). Egitsel olarak zihinsel
yetersizlik ise; Tiirkiye’de 1990 yilinda hayata gegirilen Egitilebilir Cocuklar Ilkokul
Programi’nda; dogumdan 6nce, esnasi veya sonrasindaki gelisimsel siirecte meydana
gelen gesitli sebeplerle biligsel gelisim, psiko-motor gelisim ve fonksiyonlari ve sosyal
olgunluk durumlarinda meydana gelen sliregen yavaslama hali, duraklama ve gerileme
sonucu akranlarma gore dortte bir ve daha yliksek oranda geriligi veya yetersizligi
nedeniyle normal egitim programlarindan istifade edememe durumu olarak ifade
edilmektedir (MEGEP, 2007). Karasu’ya gore (2013), bireylerin yasant1 siiresince;
dogum oncesi, dogum siras1 veyahut dogum sonrasinda deneyimledikleri olumsuz
durumlar sebebiyle zihnin performansini yeterince kullanamamasi durumudur. TUIK
(2020) verilerine gore 495.406 kisinin zihinsel yetersizlige sahip oldugunu ve bu

saymnin da Tiirkiye niifusunun %19,64’iinii olusturdugu tespit edilmistir.

Zihinsel yetersizligi olan bireyler kendi iglerinde belirgin farkliliklar
gistermesi sebebiyle heterojen bir grup 6zelligi ortaya koymaktadir. Bu sebeple
zihinsel yetersizlige sahip bireyleri kendi iglerinde de siniflandirma gereksinimi ortaya
citkmigtir. Bu simiflandirma  tibbi  ve egitsel olmak iizere 1iki boyutta
gerceklestirilmektedir. Tibbi siniflandirma; zihinsel yetersizligin sebeplerine iliskin
olarak gerceklestirilmektedir (Karasu, 2013). Bu boyutta zihinsel yetersizligi olan
bireyler; ¢esitli zeka testleri uygulanarak elde edilen sonuglara gore belirlenen zeka
bolimii psikolojik siniflandirmayr temsil etmektedir. Egitsel siniflandirma bireysel
farkliliklara uygun sekilde egitim verilmesini saglamak amaciyla yapilmaktadir
(Karasu, 2013). Bu dogrultuda ise zihinsel yetersizlige sahip olan bireyler; zihinsel
yetersizligi olan bireyleri agir 6grenen, egitilebilir ve cok agir derece olmak tlizere dort

grupta ele almaktadir.

OEHY’e gore (2018), zihinsel yetersizligi olan bireylerin siniflandiriimasi
hafif diizey zihinsel yetersizligi olan, orta diizey zihinsel yetersizligi olan, agir diizey
zihinsel yetersizligi olan ve ¢ok agir diizey zihinsel yetersizligi olan olmak tizere dort

grupta simiflandirilmaktadir.
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Halfif diizey zihinsel yetersizligi olan bireyler; zihinsel iglevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizlik sebebiyle 6zel egitim

ve destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyler,

Orta diizey zihinsel yetersizligi olan bireyler, zihinsel islevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerinde sinirlilik sebebiyle temel akademik, giinliik yagsam
ve i becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine yogun

sekilde ihtiya¢ duyan bireyler,

Agr diizey zihinsel yetersizligi olan bireyler; zihinsel islevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerindeki eksiklikler nedeniyle yasam boyu siiren, yogun

0zel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyler,

Cok agr diizey zihinsel yetersizligi olan bireyler; zihinsel yetersizligi yaninda
6z bakim, giinliik yasam ve temel akademik becerileri kazanamayan, yasam boyu

bakim ve gozetime ihtiya¢ duyan bireyler olarak tanimlanmaktadir.
2.1.6.3. Isitme yetersizligi olan bireyler

Isitme yetersizligi; sesin kulak ve beynin isitmeyi yoneten béliimlerine iletimde
aksaklik yasamasi sonucunda ortaya g¢ikan yetersizlikler olarak tanimlanmaktadir
(Sengtil, 2015). Girgin’e gore (2003) isitme yetersizligi ise, bireyin isitsel faaliyetlerini
gergeklestirdigi duyu sisteminde meydana gelen sorun sebebiyle yasaminda konusma
dilinden islevsel olarak faydalanamama durumu seklinde ifade edilmektedir. OEHY e
gore (2018) isitme yetersizligi olan birey; isitme duyarliliginin kismen veya tamamen
kayb1 sebebiyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey olarak
tanimlanmigtir. TUIK (2020) verilerine gére 229.668 kisinin isitme yetersizligine
sahip oldugunu ve bu saymnin da Tiirkiye niifusunun %9,11°ini olusturdugu tespit

edilmistir.

Isitme gelisimi normal kabul edilen bireylerde isitme aralig1 -10 ile +15 desibel
arasindadir (Sengiil, 2015). Isitme yetersizligi olan bireyler, isitme kaybinin
derecesine, olus zamanina, nedeni, yeri, olus bi¢imi ve siliregenligi dikkate alinarak
simiflandirmalar1 yapilabilmektedir (Kizir, 2013). Yapilan tibbi dl¢limlerin raporlar
dogrultusunda egitsel siniflandirmalar1 gergeklestirilen isitme yetersizligi olan bireyler

bu siire¢ sonucunda; 10-15 desibel(dB) normal isitme, 26-40 dB hafif derecede isitme
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yetersizligi, 41-55 dB orta derecede igitme yetersizligi, 71-90 dB ileri derece isitme
yetersizligi ve 91dB ve tizeri ileri derece isitme yetersizligi olmak {izere

siiflandirmalar1 yapilabilmektedir (Martin ve Clark, 2003).
Tiifekcioglu’na gore (2003) isitme yetersizligine sahip bireyler:

Normal isitme yetersizligi olan bireyler; normal kayip olarak kabul edilmekle

birlikte iletisim becerilerine olumsuz etkisi yansimayan bireyler;

Hafif derecede isitme yetersizligi olan bireyler; erken ¢ocukluk doneminde
gecikmis dile sebep olma belirtileriyle aciga ¢ikan, tercihen sessiz ortamlarda iletisim
stirecine dahil olup, giiriiltiilii ortamlarda algak seste konusma nedeniyle iletisim

stirecinde anlagilmakta giicliik yasayan bireyler,

Orta derecede isitme yetersizligi olan bireyler; genellikle erken c¢ocukluk
dénemlerinde dil edinimi ve dil kazanimi siireclerini sekteye ugratan bir etkilenme
diizeyine sahip, iletisim ortamlarinda sohbeti yakin mesafede takip etme ihtiyaci
duyan, grup ortamlarinda iletisim problemleri yasayan ve cihazlanma sonucunda

duyma yetisini kazanan bireyler,

Ileri derece isitme yetersizligi olan bireyler, yalnizca giirliik diizeyi yiiksek
sesleri igitebilen, isitme cithazi ve 6zel egitim hizmetleri uygulamalari sonucunda dil
edinimi ve dil kazanim siiregleri desteklenen, etkilenme diizeyi arttikga konusma

becerilerindeki anlasilirlik diizeyi azalan bireyler olarak ifade edilmektedir.
2.1.6.4. Dil ve konusma giicliigii olan bireyler

Konugma, dilin islevini ger¢eklestirmesini saglayan, seslerin olusum ve iiretim
siireclerini gerceklestiren sistemi, dil ise bu sistemin ortaya cikardigi {liriinii iletisim
boyutuna aktaran sistem olarak degerlendirilmektedir (Duman, 2016). Her ne kadar dil
ve konusma giicliigii olarak ayn1 yetersizlik grubu olarak ifade edilse de dilde yasanan
giicliikler ve konugsmada yasanan giicliikkler olmak {izere iki grupta degerlendirmesi

yapilmaktadir.

Dil, ifade edici dil becerilerinin yan1 sira anlama boyutunu karsilayan alici dil
becerilerini de kapsayan bir sistemdir. Dil bozuklugu olan bireyler; dili anlama, s6zel,

yazil1 veya sembolik olarak kullanmada yetersizlik yasanmasi durumudur (Turan,
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2015). Fonoloji, morfoloji, s6z dizim, semantik veya pragmatik gii¢liikleri kapsayan
hem dilin kullanimi hem de iletisime gegilen bireyin konustugunu algilayabilme
konularinda yaganilan giicliiklerdir (Duman, 2016). Dilde yasanan yetersizlikleri farkli
kategorilerde smiflandirmak mimkiindiir. Ancak bu alanda her ne kadar
siiflandirilmasi yapilsa da dikkat edilen husus kisinin bireysel 6zellikleri olmaktadir.
Bu duruma sebep olarak tanilanmis bircok bireyin yeterli belirgin 6zellikleri
gostermemesi durumu olarak gosterilmektedir (Mavis, 2013). TUIK (2020) verilerine
gore 42.317 kisinin zihinsel yetersizlige sahip oldugunu ve bu saymin da Tiirkiye

niifusunun %1,68’ini olusturdugu tespit edilmistir.

Mavis’e gore (2013) dilde yasanan giigliikler; ifade edici dil gecikmesi, 6zgiil

dil bozuklugu ve dil 6grenme giicliigii olarak siniflandirilmaktadir.

Ifade edici dil gecikmesi; bireylerin ii¢ yas ve iizerinde olmasina ragmen dili
anladiklarin1 gosteren hi¢bir bulgunun goériilmemesi buna karsin dili spontane olarak
kullanamamasi durumudur. En siddetli bozukluk arasinda gosterilen ifade edici dil
gecikmesi (afazi), ¢esitli travmalar sonrasinda da goriilmekle beraber travma Oncesi
bilinen sozciikleri hatirlamada giigliik seklinde de ortaya ¢ikabilmektedir (Owens vd.,
2011).

Ozgiil dil bozuklugu; bilissel, periferel motor ve duyussal islevlerin etkilenme
diizeyinin nispeten diisiikk olan ve etkilenme durumunun dil gelisimi alaninda
goriildiigli, zeka, oral yap1 ve islevleri ile birlikte isitme yetersizliginin sebebiyet
gostermedigi bireyler olarak tanimlanmaktadir (Mavis, 2013). Tan1 koyulmasi gii¢
olan 6zgiil dil bozuklugu uluslararasi alan yazinda “nedeni belirlenemeyen gelisimsel

dil bozuklugu” olarak ifade edilmektedir (Turan,2015).

Dil dgrenme giicligii; dilin edinimi, dinleme, konusma, okuma ve yazma,
yorumlama ve matematiksel becerileri kullanmada yetersizlik yasayan bireyler olarak
ifade edilmektedir (Owens, 1995; akt. Mavis, 2013). Amerikan Psikiyatri Birligi’nin
(APA) Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders-4 (DSM-4) kriterlerinde
‘akademik 6grenme giicliikleri’ olarak adlandirdig: dil 6grenme giigliigiinii okumada

yasanan giicliikler, aritmide yasanan giigliikler, yazmada yasanan gii¢liikkler ve
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isimlendirilemeyen giiclikler olmak iizere dort kategoride degerlendirilmektedir
(APA, 1998).

Konugsmada yasanan giigliikler; konusmay1 saglayan sistemde solunum,
seslenme ve artikiilasyon yapilarinda en az bir tanesinde goriilen yetersizlik yasanmasi
durumudur (Bernstein & Tiegerman, 2009). Konusmada giigliikk yasayan bireylerde
gergin, boguk, hiriltili ve mukoza yapisinda yer alan geniz bolgesinden c¢ikan
konusmalar seklinde problem yasayan bireyler olarak ifade edilmektedir (Duman,
2016). Bireylerde yalin bir konusma yetersizligi goriilebilecegi gibi dil ve konus

giicliigii birlikte de seyredebilmektedir (Mavis, 2013).

Konusmada yasanan yetersizlikler; sesletim bozukluklari (artikiilasyon),
akicilik  bozukluklari ve ses bozukluklari olmak tizere g kategoride
siniflandirilmaktadir (Turan, 2015).

Sesletim bozukluklar: (artikiilasyon); sesi liretme siirecinde iiretilen seste, ses
diismeleri, ses eklemeleri, seste bozukluklar (pelteklik) ve harflerde yer degistirme
gibi sozciiklerin telaffuzunda yetersizlik yasanmast durumudur (Duman, 2016).
Yapisal problemlerin yani sira yarik damak, yarik dudak gibi dogustan gelen
gelisimsel problemlere bagli olarak goriilebilmektedir (Turan, 2015).

Akicilik bozukluklary, konusmanin dogal akisinda veya ritminde ortaya ¢ikan
sekteler sonucu konusma kusurlari olarak tanimlanmaktadir (Duman, 2016).
Konusmada belirli ses ve kelime tekrarlari, konusmada patlamalar, ses uzatmalar1 ve
bloklar akicilik bozukluklarinda goriilen baglica 6zellikler arasinda yer almaktadir
(Turan, 2015). Cesitli travma veya hastaliklar sonucu goriilmesinin yani sira yasanti

suresince edinilmesi de s6z konusu olabilmektedir.

Ses bozukluklari; konugsmada yasa ve cinsiyete bagli olmakla birlikte rezonans,
yiikseklik, perde, siddet ve siire gibi parametrelerden biri veya bir¢gogunda yetersizlik
yasanmasi durumudur (Turan, 2015). Yapisal veya isleve dair sorunlarla birlikte sesin

yanlig kullanimina bagli olarak ortaya ¢ikabilmektedir (Mavis, 2013).
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2.1.6.5. Ozel 6grenme giicliigii olan bireyler

Ozel 6grenme giicliigii (OOG) olan birey; normal veya normalin iizerinde zeka
puanina sahip, sliregen veyahut spesifik bir hastaligi olmayan, herhangi bir beyin
hasar1 ve duyusal yetersizligi olmayan, dinleme, konusma, okuma, yazma, akil
yiirlitme ve aritmetik becerilerinin kazanilmasi ve islevsel kullanimda zorluk yasayan,
sosyal algilama ve etkilesim problemleri olan, egitim siire¢lerinde yas ve gelisimine
uygun akademik basariy1r gésteremeyen birey olarak tanimlanmaktadir (Korkmazlar,
2016). APA’nin DSM-5 kriterlerinde OOG, &zgiil 6grenme bozuklugu olarak
adlandirilmaktadir. DSM-5 ‘e gore (2013) ozgiil 6grenme bozuklugu; egitsel
becerilerde bireyin yassal gelisim diizeyine gerekli goriilen oOlgiitlerin altinda
performans gosterdigi ve performans diizeyine bagl olarak egitim siiregleri, sosyal
yasam ve giinliik yasam becerilerinde etkilenmenin ortaya ¢ikmasi durumu olarak
ifade edilmektedir (APA, 2013). OOG 6zel egitim alaninda say1 olarak en biiyiik grubu

olusturan yetersizlik tiirii olarak ifade edilmektedir (Ozmen, 2013).

OOG olan bireylerde genel olarak akademik basarisizlik, dil bozukluklari,
zayif giidiilenme, genelleme problemi, zayif sosyal beceriler, bellek, bilissel ve iist
bilissel problemler, algi, motor ve genel koordinasyon problemleri ve dikkat eksikligi
ve hiperaktivite (DEHB) gibi ¢esitli 6zelliklerden biri veya birden ¢ogunu karsilayan
ozellikler gdsterebilmektedirler (Ozmen, 2013). Ozellikle OOG olan bireylerin biiyiik
bir ¢ogunlugunda verilen gorev karsiliginda dikkat problemi yasamakta oldugu ve
bazilarinda ise bu problemin DEHB ile birlikte seyrini siirdiigii belirtilmektedir
(Duman, 2016). Heward’a gore (2013) 6zel 6grenme glicliigii olan bireyler okuma
becerileri, yazma becerileri ve matematik becerileri alanlarinda giigliikler yasadig:

belirtilmektedir. OOG’ne dair pek ¢ok smiflandiriima yapilmistir:

OOG olan bireyler Vaughn, vd. (2003) ve Korkmazlar’a gére (2016); okuma
bozuklugu (disleksi), yazili anlatim bozuklugu (disgrafi) ve aritmi bozuklugu

(diskalkuli) olmak iizere ii¢ kategoride siniflandirilmaktadir.

Okuma bozuklugu (Disleksi); alic1 ve ifade edici dilde, s6zel veya yazili dilde
goriilen problemler olarak tanimlanmaktadir (Oz, 2015). Okumada atlama, ekleme,

degistirme gibi hatalar goriilmektedir (Korkmazlar, 2016). Bununla birlikte harflerin
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temsil ettigi ses kodlarin1 6grenmede zorluk, yavas ve zor okuma, okudugunu anlama
sorunlarinin bireye etkisi séz konusudur (Duman, 2016). OOG olan bireylerin
%90’ninda okuma bozuklugunun varlig:1 ifade edilmektedir (Bender, 2008). Bu
durumun kaynak sebebi olarak beyinde kisa ve uzun siireli bellegin yani sira islemleme
bellegi olarak gorev yapan semantik hafizanin eksikligi gosterilmektedir (Swanson
vd., 2010). Semantik hafiza; farkli tiirdeki uyaranlarin es zamanli olarak islemekte ve
bu siirecte kisa siireli bellekte olusturulan kodlarin hafizada tutulmasini saglayan

bellek olarak ifade edilmektedir (Duman, 2016).

Yazili anlatim bozuklugu (Disgrafi); motor yazma becerisi ile iliskili yazili dil
bozuklugudur (Oz, 2015). Yaz1 dilinde; yazim bozukluklari, ters ayna gériintiisiinde
yazma, harf karistirma, imla ve noktalama hatalar1 gibi belirtiler goriilmektedir
(Korkmazlar, 2016). Bununla birlikte seslerin ayirt edilmesi, yazi yazarken uygun
sozcligli se¢gmede giicliik, heceleme ve kompozisyon olusturma gibi dili kullanim
becerilerinde gerilik gibi 6zellikler goriilmektedir (Duman, 2016). Bu giigliige sahip
bireyler, genellikle kendi yasamlarinda diizensizlik problemleriyle karsi karsiyadir ve
bu sebeptir ki ¢cok fazla esya kaybetme egilimi gdstermektedirler. Ayrica yazi1 yazmasi
gereken akademik gorev ve sorumluluklari sikici bulmakla birlikte ddev siirecini

yonetme ve kendini motive edebilmede sorunlar yagamaktadirlar.

Aritmi bozuklugu (Diskalkuli); nicel diisiinme, aritmetik ve hesap yapma
becerilerin yani sira isitsel ve salt gorsel bilgiyi islemleme giigliikleri, dil problemleri,
strateji gelistirememe, uygun 0grenme teknigini belirleyememe, bellek ve kavramsal
gigcliikler ile karakterize bulgular cizen gelisimsel bir yetersizlik tiirii olarak
tanimlanmaktadir (Sahin ve Akoglu, 2015). Bu giicliige sahip bireyler, matematiksel
ifadeleri, kural ve uygulama basamaklarini anlamlandirmakta zorlanmakta bunun yan
sira para hesaplamalar1 ve saat O0grenimi gibi giinliik matematik becerilerini

ogrenmede gecikmeler yasamakta oldugu belirtilmektedir (Duman,2016).

OOG’ne dair bir diger smiflandirma tiirii olarak APA’nin ilk olarak DSM-4’te
tanimladig1 agir, orta ve hafif kavramlari bulunmaktadir (Korkmazlar, 2016). Giincel

olarak 2013’te yayimlanan DSM-5’¢ gore;
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Agir diizey OOG; birgok alanda OOG’niin etkilerinin goriildiigii, bireyin
ogrencilik yillarinda bireysellestirilmis 6gretime tabi tutulmasi ve devamli olarak 6zel
egitim hizmetleri ile desteklenmesi gereken ancak tiim tedbirlere ragmen beklenilen

diizeyde performans gésterememe durumu olan birey,

Orta diizey OOG; bir veya daha fazla alanda OOG’niin belirgin diizeyde
etkilerinin gozlemlendigi, bireyin &grencilik yillarinda bireysellestirilmis 6gretime
tabi tutulmasini ve devamli olarak 6zel egitim hizmetleri almasini gerekli kilan, evde,
okulda ve iste yapmasi gereken gorev ve sorumluluklarini dogru ve etkin bir bigimde

tamamlayabilmesi i¢in ¢esitli uyarlamalar yapilarak desteklenmesi gereken birey,

Hafif diizey OOG; bir veya iki alanda OOG niin etkilerinin gozlemlendigi
ancak gerekli olan bireysellestirilmis 6gretime tabi tutulmasi ve gerekli uyarlamalarin
yapilmasi durumunda etkilenen alanlardaki yetersizligin toleransi saglanarak yeterli
performans diizeyine erisebilmesi miimkiin olan birey olarak tanimlanmaktadir

(Gorgtin, 2017).
2.1.6.6. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bireyler

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB); bireyin yas ve gelisimsel
diizeyini karsilamayan dikkat problemleri, asir1 diirtiisellik hali ve isteklerini zaman
ve mekana gore planlayamama ozellikleri ile kendisini belli eden néro-davranigsal
bozukluk olarak tanimlanmaktadir (Sahin, 2015). Giiven’e gore (2016) ise; bireyde 7
yastan Once ortaya ¢ikan, en az iki ortamda ve 6 ay siireyle yasa ve gelisim diizeyine
uygun olmayan dikkat eksikligi, asir1 hareketlilik, hiperaktivite ve diirtiisellik
belirtileriyle kendini gosteren bozukluk olarak tanimlanmistir. Cocuk psikiyatrisi

alaninda lizerinde en fazla arastirma yapilan alan olma 6zelligi gostermektedir (Celebi,

2019).

DEHB ilk olarak Frederic Still (1902) tarafindan dikkat siiresinde eksiklik ve
ndrolojik anormallikler olarak kavramsallastirildigi ifade edilmektedir (Ogcem, 2019).
Arastirmacilar tarafindan DEHB’e sebep olan etmenler farkli sekillerde
gruplandirilmaktadir. Sahin’e gore (2015) DEHB’e sebep olan etmenler genetik
etmenler, dogum Oncesi- dogum siras1 etmenler, psiko- sosyal etmenler ve gevresel

etmeler olarak ele alinirken, Dogan ve Isiltan’a gore (2015) bu sebepler katilim,
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cevresel etkenler ve beyindeki yapisal ve iglevsel farkliliklar olarak ifade edilmektedir.
DEHB’in goriilmesine neden olabilecek faktorler arasinda genetik, biyolojik ve psiko-
sosyal etkenler gosterilmesine karsin bu bozuklugun tam olarak neyden kaynaklandig:
konusu belirsizligini korudugu belirtilmektedir (Ogiilmiis, 2017). Baz1 arastirmalarda,
DEHB ‘i olan bireylerin ailelerinde %40 oraninda bu néro-gelisimsel bozuklugun
goriildiigiinii ve DEHB’in ¢ift yumurta ikizleri ile tek yumurta ikizleri ile yapilan
arastirmalarda tek yumurta ikizlerinde daha fazla DEHB goriilmesi durumu genetik
faktoriin etkililigine dikkat cekmektedir (Roney, 2011).

DEHB tanisi olan bireyler yasadiklar1 ortamlarda okul veya iste bozukluk ile
karakterize olan bazi1 zellikler gostermektedir (Ogiilmiis, 2017). Zihinsel performans
gerektiren islerde goreve birkac dakikadan fazla odaklanamama, sosyal kurallara
uymama ve engellenme durumlarinda 6fke patlamalari, diirtiisel hareketlilik hali
DEHB’in karakterize 6zelliklerinden bazilaridir (Sahin, 2015). Kiigiik yasta DEHB
tanisi olan bireylerde ise; sira bekleme davraniginda zorluklar, oyun kurallarina adapte
saglayamama ve Ofke kontroliinii kontrol edememe gibi 6zellikler goriilmektedir
(Mercanoglu, 2019). DEHB’in dikkat eksikligi, asir1 hareketlilik ve diirtiisellik olmak
tizere 3 temel 6zelligi gosterilmektedir (Sahin, 2015).

Dikkat eksikligi; bireyin dikkat siiresinin yasinin gelisimsel dzelliklerine gore
normal diizeyin altinda olmas1 ve belli bir konu {izerinde dikkatini toparlayamamasi
ile karakterize nitelikler gostermesidir (Sahin, 2015). Konusulanlar1 dinlemiyormus
gibi goriinmesi, yonergeleri takipte giigliikk, konu dis1 alanlara yonelim (Dogan ve
Isiltan, 2015), unutkanlik, diizensiz olma, yonergeleri takip edememe gibi diger
nitelikler dikkat eksikliginin nitelikleri arasinda yer almaktadir (Mercanoglu, 2019).
Bahsi edilen ozelliklerin en az 6 ay gozlenmesi durumunda dikkat eksikliginden

stiphelenilmesinin gerekliligi ifade edilmektedir (Dogan ve Isiltan, 2015).

Asirt hareketlilik; bireyin hareketlilik halinin yasimin gelisimsel 6zelliklerine
gore normal diizeyin tizerinde seyretmesi durumu asir1 hareketlilik diger bir ifade ile
hiperaktivite olarak tanimlanmaktadir (Sahin, 2015). Siirekli hareket halinde olma ve
siirekli bir konusma hali, sira beklemede zorluk, baskalarinin s6ziinii kesme, sik sik
pozisyon degisikligi ihtiyaci ile karakterize nitelikler gostermektedir (Dogan ve

Isiltan, 2015). Bahsi edilen bu hareketlilik hali bireyin giinliik yasantisina sorun
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olusturmasi ve bu bulgularin en az 6 ay gozlenmesi durumunda hiperaktiviteden

bahsedilebilmektedir (Mercanoglu, 2019).

Dirtiisellik; bireyin kendisini kontrol edebilmesinde giiclilk yasamasi
durumudur (Sahin, 2015). Soru yoneltilmesi durumunda sorunun tamamlanmasini
beklemeden yanitlama istegi, baskalarinin soziinii kesme egilimi, sabirsizlik hali ve
isteklerini ertelemeye karsi direng gibi karakterize nitelikler gostermektedir (APA,
2013). Bahsi edilen bu diirtiisellik hali yedi yasindan 6nce baslamasi ve en az iki
ortamda ve alti aydan fazla gOzlenmesi durumunda  dirtiisellikten

bahsedilebilmektedir (Dogan ve Isiltan, 2015).

Dogan ve Isitan (2015) DEHB tanili bireylerdeki temel eksikligin dikkat ve
konsantrasyon oldugunu ifade etmistir. Bu eksikliklere bagli olarak bireylerin sosyal
ortamlarda toplumsal iliskiler olarak birtakim zorluklar yagamalarina sebep olmaktadir
(Celebi, 2019). Bu zorluklar; ebeveynler ve 6gretmenler i¢in yorucu siiregleri ortaya
¢ikarmakta ve bireyinde akranlariyla olan iligkilerinde problemler yasamalarina yol

agmaktadir.

DEHB’in etiyolojik farkliliklar gostermesi nedeniyle bilesik(kombine) tip,
dikkat eksikliginin 6nde oldugu tip ve asir1 hareketliligin 6nde oldugu tip olmak iizere
ti¢ alt tip olarak siniflandiriimaktadir (APA, 2013; Celebi 2019; Mercanoglu, 2019;
Ogiilmiis, 2017; Oktem, 2010; Sahin, 2015).

Bilesik (kombine) tip (DEHB-B); dikkat sorunlarinin, asir1 diirtiisellik ve asiri
hareketlilik gibi DEHB’e iliskin tiim bulgularin bir arada goriildiigii tip olarak ifade
edilmektedir (APA, 2013).

Dikkat eksikliginin onde oldugu tip (DEHB-DE); dikkat eksikligi belirtilerinin
yogunlukta goriildiigii, asir1 hareketlilik ve diirtiisellik belirtilerinin tan1 Olgiitlerini

karsilayacak diizeyde eslik etmedigi tip olarak ifade edilmektedir (Oktem,2010).

Aswrr hareketliligin onde oldugu tip (DEHB-HA); asir1 hareketlilik ve
diirtiisellik  belirtilerinin - yogunlukta goriildiigii, dikkat eksiklinin karakterize

ozelliklerinin tanilanma diizeyinde eslik etmedigi tip olarak ifade edilmektedir

(Mercanoglu, 2019).
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2.1.6.7. Bedensel yetersizligi olan bireyler

Bedensel yetersizlik; iskelet, kas ve eklemli yapilardaki hastalik, gelisimsel
deformasyon veya yetersizliklerin olmasi durumunda; bireyin egitim performansinda
ve sosyal adaptasyonunda olumsuz etkinin goriilmesi durumudur (Giiven, 2016).
Bedensel yetersizligi olan birey ise OEHY ’ne gére (2018); kas, iskelet ve sinir sistemi
yapilarindaki yetersizlik sebepleriyle 6zel egitim ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan
olarak tanimlanmaktadir. Fiziksel gelisimde her alanda oldugu gibi kalitim ve gevre
faktorlerinden etkilenmektedir (Elibol, 2015). Bu etkilenmeler dogustan (congenital)
gelen olabilecegi gibi yasam siiresi igerisinde (adventitious) de gelismesi miimkiindiir

(Kizilaslan ve Sozbilir, 2016).

Her ne kadar bedensel yetersizlik kavramu ile ifade edilse de bireyler ortopedik
ya da noro-motor yetersizlik durumlarina sahip olabilmektedir. Noro-motor
yetersizlik, viicudun boliimlerinin hissedilmesini, hareket halini, islevsel gorevlerinin
yerine getirilmesini ve kontrol edilmesini saglayan sinir sisteminin etkilenmesi sonucu
ortaya ¢ikan yetersizlik durumudur (Elibol, 2015). N6ro-motor yetersizligi olan bir
birey uygun rehabilitasyon silirecine alinmamasi durumunda ortopedik yetersizlik
kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Ortopedik yetersizlik; iskelet sisteminde olusan
zedelenmeleri ve sinir sisteminde meydana gelen hasarlar sonucu ortaya ¢ikan noro-
motor yetersizliklerin tiimiidiir (Kizilaslan ve Sozbilir, 2016). Tiirkiye’de 2017 TUIK
verilerine gore bedensel yetersizligi olan bireylerin iilke niifusuna oran1 %7 olarak
belirtilmistir. Bu oranin Tirkiye’de yayginligi en fazla olan yetersizlik tiirii olarak
nitelendirilmistir (Ozay, 2019). Ancak yayimlanan son Ulusal Engelli Veri Sistemi’ne

kayitl olan 2020 TUIK verilerinde bu oranin %15,33 ‘e ulastig1 tespit edilmistir.

Bedensel yetersizlik genellikle engelin etki ettigi uzuv veya sistemle ile birlikte
ifade edilmektedir (Kizilaslan ve Sozbilir, 2016). Dolayisiyla bedensel yetersizlik
adina cesitli smiflandirmalar mevcuttur. Bu simiflandirmalari; fiziksel ve saglik
yetersizliklerin derecesine gore ve meydana geldigi yere gore yapmak miimkiindiir
(Arslan ve Altintag, 2014; Elibol, 2015; Uysal, 2013). Fiziksel ve saglik yetersizlikleri
derecesine gore; hafif derece yetersizlik, orta derece yetersizlik ve agir derece

yetersizlik olmak iizere ii¢ grupta siniflandirilmaktadir.
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Hafif derece yetersizlik; bireyin hayatini idam ettirebilmesi i¢in herhangi bir
arag ve gere¢ ihtiyact olmamasi veya ¢ok az ihtiyact olmasi ve bireysel
gereksinimlerini bagimsiz bir sekilde giderebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Elibol,
2015). Bireyin ihtiya¢ duydugu rehabilitasyon imkanlar1 sunulmasi durumunda
yetersizligin giinliik yasamina etki diizeyinde gerileme olasilig1 s6z konusudur (Uysal,

2013).

Orta derece yetersizlik; bireyin hayatini idam ettirebilmesini ve bireysel
gereksinimlerini karsilayabilmesini saglayan baston, koltuk degnegi, ortez ve yiiriime
cihaz1 gibi yardimc1 materyallere ihtiya¢ duyulmasi durumu olarak tanimlanmaktadir
(Arslan ve Altintag, 2014). Bireyin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun psiko-motor
becerileri yerine getirebilmesi ve okul basaris1 durumlarina etki eden yetersizliklerin

olmasi durumudur (Uysal, 2013).

Agwr derece yetersizlik; bireyin hayatini idam ettirebilmesi igin yetersizlik
yasadig1 alanin gorevini Ustlenici ara¢ ve gereclere ihtiyag duymasi durumudur.
Yaman’a gore (2019) agir derece yetersizligi olan bireylerin aile destegi olmadan

hayatin1 devam ettirebilme durumunun gii¢ oldugu ifade edilmektedir.

Fiziksel ve saglik yetersizliklerin meydana geldigi yere gore; (a) sinir sitemi
ile ilgili yetersizlikler, (b) kas, iskelet sistemi ile ilgili yetersizlikler ve saglik
yetersizlikleri olmak tizere li¢ grupta smiflandirilmaktadir (Uysal, 2013; Arslan ve
Altintag, 2014; Elibol, 2015). Bedensel yetersizliklere dair yapilan bu siniflandirma
yaygin olarak kabul gormektedir (Ozyiirek, 2010).

Tablo 2.1.6.7.: Fiziksel saglik yetersizliklerinin suniflandirilmast.

Sinir sitemi ile ilgili Kas, iskelet sistemi ile ilgili Saghk yetersizlikleri
yetersizlikler yetersizlikler
Serebral Paralizi (CP) Kas Hastaliklar1 Epilepsi
Spina Bifida Kalga Cikiklig1 Astim
Cocuk Felci (polio) Dogustan UzuvEksikligi Hemofili
Multiple Skrerozis (MS)  Amputasyonlar Anemi
Omurilik Yaralanmalar Romatoid Artrid(Eklem Kanser
Travmatik Beyin Romatizmasi) Tiiberkiiloz
Yaralanmalar1 Diyabet
AIDS
Yaniklar

(Uysal, 2013; Arslan ve Altintas, 2014; Elibol, 2015).



28

(@) Sinir sitemi ile ilgili yetersizlikler

Sinir sistemi bedenin tim boliimlerinin kontroliinii saglayarak uzuvlarin
islevsel kullanilabilmesini saglayan sistemdir. Bu sistemi olusturan beyin ve
omuriligin gelisiminde meydana gelebilecek bir etkilenme sonucu ortaya c¢ikan
yetersizlikler, sinir sistemine bagli bedensel yetersizlik olarak ifade edilmektedir
(Ozyiirek, 2010). Merkezi yiiriitiicii sisteme bagli goriilen yetersizlikler; CP, spina
bifida, ¢ocuk felci, MS, omurilik yaralanmalar1 ve travmatik beyin yaralanmalar1 en
stk karsilagilan tiirlerini olusturmaktadir (Uysal, 2013). Meydana gelen bu
yetersizlikler bireyin viicudunda gegici ya da kalici etkilere neden olabilmenin yani
sira felg riskini ortaya c¢ikarabilmektedir (Elibol, 2015). Engelden -etkilenme
derecesine bagli olarak bireyde motor becerilerin yani sira biligsel ve duyussal

etkilenmeler ortaya ¢ikabilmekte, nobetler goriilebilmektedir (Uysal, 2013).

v" Serebral Paralizi (CP): Beynin farkli etmenler sebebiyle hasar almasi sonucu
ortaya ¢ikan bedenin hareket ve kas sistemlerine etki eden, postiir ve ylriiyiis
bozukluklar1 ile gozlemlenen statik bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir (Elibol,
2015). CP’de yetersizlige sebep olan beyin hasar1 yasam boyu siiregenlik gostermekle
birlikte etki diizeyinde bir degisim gozlenmemektedir (Yayci, 2016). Ancak yas ile
birlikte degisimler s6z konusu olabilmektedir (Dilsiz, 2019). Erken dogumlarda en ¢ok
rastlanan ve yeni doganlarin %15 ‘inde goriilen en yaygin bedensel yetersizlik olarak
ifade edilmektedir (Kizilaslan ve So6zbilir, 2016). Yiiriime ve postiir bozukluklar1 gibi
psiko-motor etkilerin yan sira bireyde, zihinsel becerilerde gerilik, duyu kayiplari ve
psiko-sosyal alanlarda yetersizliklere sebep olabilmektedir (Uysal, 2013).

v" Spina Bifida: Bireyin anne karnindaki gelisim siirecinde ¢esitli etmenlere bagli
olarak omurganin, omuriligi tam olarak ¢evreleyip kapatmasi sonucu bedenin belden
asagl kas sistemini kontrol eden sinirlerin islevini gergeklestirememesi durumudur
(Kizilaslan ve Sozbilir, 2016). Bir diger ifadeyle, meydana gelen gelisim
bozukluklarina bagli olarak omurilikteki sinirlerin cevresel etkilere agik duruma
gelmesidir (Elibol, 2015). Spina bifida ifadesi, tibb1 olarak noral tiip defekti olarak
ifade edilen gelisimsel yetersizliklerin tanimlanmasi amaciyla kullanilmaktadir

(Arikan, 2019). Noral tiip defekti omurgada en sik karsilasilan hastaliklar arasinda yer
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almaktadir (Jahangirova, 2019). Spina bifida yaklasik olarak her 2000/1 dogumda
karsilasildig: ifade edilmektedir (Kizilaslan ve Sozbilir, 2016).

v' Cocuk Felci (polio): Sinir sisteminde polio isimli viralin meydana getirdigi bir
tahribat sonucu viicudun kol, bacak ve govde kaslari {izerinde felg gibi yeti kisitligi,
bacak boyunda kisalik, omurga iizerinde egrilik ve hareket kisitlilig1 gibi durumlara
sebep olan bir hastalik olarak tanimlanmaktadir (Uysal, 2013). Besinlerin sindirim
sistemindeki siirecinde kana karisarak etkin hale gelen bu viral, hareket yetisini
saglayan hiicrelere etki ederek hareket yetisinin kaybina neden olmaktadir (Ozyiirek,
2010). Cocuk felci giiniimiizde halen devam eden agilama ile 6nlemi alinabilmektedir
(Uysal, 2013).

v" Multiple Skrerozis (MS): MS bedende 6nemli bir fiziksel yetersizlige yol
acabilen ve ilerleyici bir seyir gosteren yaygin norolojik bir bozukluk olarak
tanimlanmaktadir (Gokge, vd. 2019). Bireyin bir¢ok yiiriitiicii islevine etkisi olan MS
hastaligi, beynin gérme, konusabilme ve yiiriime gibi fonksiyonlarda kontrol kaybi
(Uysal, 2013), biligsel alanda ise d6grenme, dikkat kontrolii, bellek kullanimi, bilgi
isleme ve gorsel- uzamsal islevler konularinda olumsuz etkilenmelerle ortaya
cikmaktadir (Angel, 2007 akt., Arsoy, vd. 2018). Hastaligin nedeni tam olarak
belirlenememekle birlikte (Uysal, 2013), yapilan arasgtirmalar sonucunda 2013
verilerine gore diinya da yaklagik 2,3 milyon ulastig1 belirtilmektedir (Gokge, vd.
2019).

v Omurilik Yaralanmalari: Genellikle gesitli kazalar ve yaralanmalar sonucunda
omurgada meydana gelen kesilme, delinme veya basinca maruz kalmasi sonucunda
ortaya ¢ikan kronik hastalik olarak tanimlanmaktadir (Bac1 ve Gokler, 2019). Yasanan
etkilenme sonucunda bireyde fel¢ ve duyu yitimi (Elibol, 2015), kalp ve akcigerde
fonksiyon kayiplar1 ve bireyde denge bozukluklar1 gibi etkiler ortaya ¢ikmaktadir
(Uysal, 2013).

v' Travmatik Beyin Yaralanmalary: Bireyin basina aldigi darbe sonucunda beynin
fiziksel, biligsel ve psiko-sosyal fonksiyonlarinda meydana gelen yaralanmalar olarak
tanimlanmaktadir (Ers6z, vd. 2016). Bireylerde etkilenme sonucu, epilepsi, bellege
iligkin problemler, akil yiiriitme becerilerinde aksakliklar, kronik yorgunluk hali,
denge ve koordinasyonda zayifliklar ve motor becerilerde yeti kayiplar1 gibi ¢esitli

yetersizlikler ortaya ¢ikmaktadir (Elibol, 2015). Bu yetersizlikler gecici veya kalici
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olabilecegi gibi bireyde davranis ve uyum problemi, dikkat eksikligi ve 6grenme
becerilerinde sorunlarda goriilebilmektedir (Ozyiirek, 2010). Travmatik beyin
yaralanmalarinin kaynak sebepleri olarak en ¢ok trafik kazalari, ¢esitli diismeler ve
bisiklet kazalar1 gosterilmektedir (Kizilaslan ve S6zbilir, 2016).

(b) Kas, iskelet sistemi ile ilgili yetersizlikler

Hareket sistemi bedenin tiim béliimlerinin sinir sisteminin kontroliinde hareket
yetisini gergeklestiren sistemdir. Bu sistemi olusturan kas, kemik, eklem ve baglar
bedenin hareket sistemini meydana getirmektedir (Uysal, 2013). Hareket sisteminde
dogum oOncesi, sirast veya sonrasinda meydana gelebilecek hastalik, kaza veya
travmalar sonucunda sistemin gelisiminde etkilenme veya kalict hasar sonucunda
ortaya ¢ikan kas, iskelet sistemine bagli bedensel yetersizlik olarak ifade edilmektedir
(Ozyiirek, 2010). Hareket sistemine bagl olarak goriilen yetersizlikler; kas
hastaliklari, kal¢a ¢ikikligi, uzuv eksikligi, amputasyonlar, romatoid artrid ve kas
erimesi karsilagilan tiirlerindendir (Uysal, 2013).

v' Kas Hastaliklari: Cocukluk doneminde baglayarak bireyin ve sosyal ¢evresinin
tim yasamina olumsuz etki yayan, kalitsal 6zellikler tagimaktadir (Uysal, 2013).
llerleyici bir seyir ¢izen kas hastaliklari, yasin ilerlemesiyle birlikte viicudun kas ve
protein kayb1 gostermesi olarak bulgular gosteren hastalik olarak tanimlanmaktadir
(Elibol, 2015). Kas hastaliklar1 icerisinde en yaygin ve iizerinde en ¢ok g¢alisma
gerceklestirilen tip alan yazininda muskular dystrophy olarak adlandirilan kas
erimesidir. Kas erimesi, yaklasik 3,500 dogumda bir goriilen, kas dokusuna zarar
vererek bedenin psiko-motor yetilerine etki ederek kalici hasara neden olan hastalik
olarak tanimlanmaktadir (Kizilaslan ve Sozbilir, 2016). Kalitsal temelli olan bu
hastaligin heniiz tam nedeni tespiti s6z konusu degildir (Elibol, 2015). Bireyde,
kaslarin deformasyonuna bagli olarak gelisen ilerleyici kas gligstizliigii, kalp
yetmezligi ve solunum yetmezligi gibi durumlar nedeniyle bu hastaliga sahip
bireylerin ancak orta yaslara kadar yasamini siirdiirebildigi bildirilmektedir (Uysal,
2013).

v’ Kalga Cikikligr: Mekanik bir hastalik olarak ifade edilen kalga ¢ikikligi, pelvis
iskeletini olusturan kemiklerden, kalga kemiginin dis yiizeyinde meydana gelen

deformasyon olarak tanimlanmaktadir (Sevim, 2018). Dogum Oncesi, sirasi veya
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sonrasinda ortaya ¢ikmasi miimkiin olan bu hastalik erken tan1 ve tedavi sayesinde
tamamiyla tedavi edilebilmektedir (Uysal, 2013). Erkeklere oranla kadinlarda daha sik
goruldiigi belirtilmektedir (Elibol, 2015). Kalca c¢ikikligimin ortaya c¢ikmasinda
kalitsal ve dogum sirasi nedenlerin yani sira onciil goriilen nedenler arasinda, hastane
disinda dogumun gerceklesmesi ve bebegin kundaklanmasi olarak belirtilmektedir
(Elibol, 2015; Uysal, 2013).

v’ Dogustan Uzuv Eksikligi: Bireyin fetal doneminde ya da dogum sirasinda
meydana gelen ¢esitli sebeplerden dolayi el, kol veya bacaginin bir bdliimiiniin ya da
tamaminin olmama durumudur (Elibol, 2015). Annenin gebelik siiresince kullanmasi
sakincali goriilen ilag kullanimi veya kalitsal sebepler uzuv eksikliginin olusmasi
sebepleri arasinda gosterilmektedir (Uysal, 2013). Dogustan uzuv eksikligi olan
bireylerin yetersizlik durumlarinin engele doniismemesi icin sosyal yasantida gerek
mimari engellerin gerekse diger bireylerin konuya iliskin bilgi ve farkindaliklar
desteklenerek dezavantajli bireylerin sosyal kabuliiniin saglanmasi olduk¢a 6nem arz
etmektedir (Ozyiirek, 2010).

v Amputasyonlar: Bireyin kolu veya bacaginin ¢esitli nedenlere bagli olarak
cerrahi operasyon sonucu kesilerek viicudundan ayrilmasi durumudur (Elibol, 2015).
Ampute ise; bedeni olusturan uzuvlardan herhangi birinin kismi olarak veya
tamaminin  kaybr olarak tamimlanmaktadir (Sonmez, 2018). Amputasyonu
gergeklestirilen birey sonraki yagaminda ¢esitli postiir bozukluklari, bag ve kaslarda
olusabilecek zorlanmalara bagli olarak cesitli eklem travmalar1 ve birtakim denge
problemleri yasamas1 miimkiin olabilmektedir (Uysal, 2013). Bununla beraber bireyde
is giicli kayiplar1 ve akabinde psiko-sosyal sorunlar goriilebilmektedir (Siikiir vd.,
2018).

v Romatoid Artrid (Eklem Romatizmasi): Kas ve eklemlerde olusan iltihaplanma
sonucu bireyin hareket fonksiyonlarmma etki ederek kas ve iskelet sisteminde
deformasyonlara neden olan siiregen hastalik olarak tanimlanmaktadir (Uysal, 2013).
Bu iltihaplanma bireyin hareket kabiliyetlerini ciddi diizeyde engelleyebilmektedir
(Kizilaslan ve Sozbilir, 2016). Romatoid artridi olan bireylerde %66 depresyon ve
%70 oraninda anksiyete bozukluklar: hastaliga eslik ettigi bildirilmektedir (Ozdemir
ve Tasci, 2013). Cinsiyet olarak kizlarda dort-bes kat daha fazla goriildiigl ifade
edilmektedir (Uysal, 2013). Hareket kisithiliginin ortaya ¢ikmasi sebebiyle bireylerin
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baston gibi destekleyici araglara ihtiya¢ duyabilmektedirler (Kizilaslan ve Sozbilir,
2016).

(c) Saglik yetersizlikleri

Saglik yetersizlikleri, sinir sistemi ve kas, iskelet sistemine bagli olarak gelisen
bedensel yetersizligin disinda bireysel goriilebilecek hastalik ve travmalara bagh
olarak gelisen fiziksel etilenmeler olarak tanimlanmaktadir (Kizilaslan ve Sozbilir,
2016). Yetersizlikten etkilenme diizeyine gore farklilik gdstermesinin yani sira bireyin
genel saghigma gecici veya kalic1 etki edebilmektedir. Ozellikle kiigiik yas gurubunda
bu yetersizliklerden birine sahip olan bireyler egitim ve 6gretim siireglerini dnemli
diizeyde simirlandirmaktadir (Ozyiirek, 2010). Saglik yetersizliklerine bag olarak
gelisen tiirler; epilepsi, astim, hemofili, anemi, kanser, tiiberkiiloz, diyabet, AIDS ve
yaniklar siklikla karsilagilan yetersizlik tiirlerini olusturmaktadir (Uysal, 2013).
Uysal’in (2013) ifade ettigi saglik yetersizliklerinin yani sira Kizilaslan ve Sozbilir
(2016), kistik fibroz, romatizmal ates, nefrozis ve nefrit tiirlerinin de saghk

yetersizlikleri arasinda yer aldigini ifade etmektedir.
2.1.6.8. Otizm spektrum diizensizligi olan bireyler

Otizm, “belirtileri erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikan, genellikle etkilerini
Omiir boyu siirdiiren, bireylerin sosyal etkilesim ve iletisim kurma becerilerini olumsuz
yonde etkileyen, sinurli ilgi ve tekrarlanan davranislara neden olan ndro-gelisimsel bir
bozukluk” olarak tanimlanmaktadir (Rakap vd., 2017). Sosyal, duygusal ve bilissel
alanlarda islevsel yetersizlik 6zellikleri gostermektedir (Kizilaslan ve Sozbilir, 2016).
Otizmin tanist davranigsal birtakim Kriterler dogrultusunda konulmaktadir (Korkmaz,
2016). Bu kriterler, APA’nin (2013) yilinda yayimladigi DSM-5 kriterlerine gore; (a)
sosyal iletisim ve etkilesimde siiregen bozukluk ve (b) sinirli, tekrarlayan davranis
oriintliler olmak {izere iki ana baglik altinda toplanmistir. Otizme iliskin 6zellikler ise

dort ana baglikta degerlendirmek miimkiindiir. Bu 6zellikler;

» Belirtilerin erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikmasi,
» Giinliik yasamda aksakliklara yol agmasi,

» Sinirh ve yineleyici olarak tabir edilen stereotip hareketler ve
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» Farkli baglamlarda go6zlemlenebilen sosyal iletisim ve sosyal etkilesim

yetersizlikleri olarak belirtilmektedir (APA, 2013).

Otizm, kadinlara oranla erkeklerde 2-7 kat daha ¢ok rastlanmaktadir (Korkmaz,
2016). Bununla birlikte yapilan son arastirmalar otizmin goriilme sikligini1 68/1 olarak
belirlenmistir (Cristensen vd., 2016). Gilinden giine gériilme orani artan otizmin heniiz
nedeni belirlenememistir. Ancak yapilan arastirmalar genetik faktorlerin %90 oranda
temel etkeni olusturdugu yoniindedir (Korkmaz, 2016). Tiirkiye’de otizmin yayginligi
konusunda ise kesin bir bilgiye ulasilmis degildir (Akoglu, 2015).

Otizm, bireyde yasin ilerlemesiyle birlikte degisiklik gosteren ozellikler
gosterebilmektedir (Kudaibergenova, 2018). Bu nedenle otizmi olan bireylerin, kendi
iclerinde de bireysel farkliliklara sahip oldugu ve her otizmli bireyde gelisimin farkli
kombinasyonlar halinde goriilmesi orijinal farkliliklar1 ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla nedenlerden ziyade risk faktorlerini degerlendirmek oncelikli hale
gelmektedir (Akoglu, 2015). Spektrumu olan bireylerin farkliliklar gdstermesine
ragmen ¢esitli siniflandirmalar yapilmaktadir. Yapilan bu siniflandirmalar uzmanlar
aras1 ortak dil kullanilabilmesine ve iletisimde kolaylik saglanmasina olanak
saglamaktadir (Korkmaz, 2016). APA’ya gore (2013); diizey-1, destek gerektirme,
diizey-2, yogun destek gereksinimi ve diizey-3, ¢ok yogun destek gereksinimi, olmak
lizere simiflandiriimasi yapilmaktadir. OEHY 'ne gore (2018) ise bu siniflandirma;
hafif, orta ve agir diizeyde otizmi olan birey olarak {i¢ grupta ele alinmaktadir. Buna

gore;

Hafif diizeyde otizmi olan birey, sosyal etkilesim, sdzel ve s6zel olmayan
iletisim, ilgi ve etkinliklerdeki hafif diizeydeki sinirliligi sebebiyle 6zel egitim ve

destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey,

Orta diizeyde otizmi olan birey, sosyal etkilesim, sozel ve sézel olmayan
iletisim, 1lgi ve etkinliklerdeki sinirliliklar1 sebebiyle 6zel egitim ve destek egitim

hizmetlerine yogun olarak ihtiya¢ duyan birey,

Agwr diizeyde otizmi olan birey, sosyal etkilesim, sozel ve sozel olmayan
iletisim, 1lgi ve etkinliklerdeki siirliliklar1 sebebiyle 6zel egitim ve destek egitim

hizmetlerine ¢ok yogun sekilde ihtiya¢ duyan birey olarak ifade edilmektedir.
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2.1.6.9. Ozel yetenegi olan bireyler

Ustiin yetenekli bireyler olarak tanimlanan bireyler, Tiirkiye’de 13 Ocak 2013
tarihinde kabul edilen Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu tarafindan yaymlanan “Ozel
Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plani”nda daha az kategorize edici olma
gerekgesiyle kabul edilen, “lstiin yetenek” kavrami yerine” 6zel yetenek “kavrami ile
ele alinmigtir (MEB,2013). Buna gore Amerika Birlesik Devletleri’nde 1972°de
yayinlanan Marland Raporu’na 6zel yetenegi olan birey; “genel zihinsel yetenek, ozel
akademik yetenek, yaratict diisiinme yetenegi, liderlik, gorsel ve performans sanatlart
ya da psiko-motor yeteneklerden biri veya birka¢inda olaganiistii diizeyde bir yetenege

’

sahip olunmasi” olarak tanimlanmaktadir. OEHY e gore (2018) ise; “akranlarina
oranla daha cabuk 6grenme becerisine sahip, yaraticilik, sanat ve liderlige iliskin
verimli bir performansi olan, 6zel akademik yetenegi olan, soyut diistinme becerilerini
kullanabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz olmayr tercih eden ve yiiksek diizeyde
performans sergileyen birey” olarak ifade edilmektedir. Ozel yetenekli bireyler,
merakli, yaratici, 6z denetimli, esnek diisiinme yapisina sahip, hizli bir 6grenme
kapasitesine sahip, sorun ¢cdzme becerisi ve hayal giiciinii kullanma becerilerinde iistiin

performans gosterebilen, sorgulayabilen ve kendi 6grenme stratejilerini yagsamlarinda

kullanabilen nitelikler gdstermektedirler (Ongdz ve Aksoy, 2015).

Ozel yetenegi olan bireyler, aday gdsterme metodu, standartlastirilmus testler
ve ¢oklu olgiit yaklagimi gibi yontemlerle belirlenmektedir (Boynikoglu, 2016).
Bireyin, ortalamanin iizerinde seyreden zeka diizeyinin farkli gelisim alanlarina etki
ederek 0zel yetenegin cesitlenmesi durumunu ortaya cikarabilmektedir (Kiris¢i ve
Sak, 2017). Bu durum 6zel yetenegi olan her bireyin biricikligine isaret etmektedir.
Ozel yetenegin bireysel farkliliklar gdstermesi durumuna ragmen bu gruba dahil olan
bireyleri esnek bir ¢cergevede siniflandirmak miimkiindiir. Ozel yetenege sahip bireyler
IQ puanlarma ve gostermis olduklar1 farkli davramigsal Ozelliklere gore
siiflandirilabilmektedir (Kiris¢i ve Sak, 2017). Gross’a gore (2009) 6zel yetenekli
bireyler IQ puanma gore smiflandirirken, Daglioglu (2015) bu siniflandirmay1
bireylerin performanslart dogrultusunda ele almaktadir. Buna goére 6zel yetenekli
bireyler; genel zihinsel yetenek, belli bir akademik alanda 6zel yetenek, yaratici ve

tiretici dlisiinme yetenegi, liderlik yetenegi, gorsel performans sanatlarinda yetenek ve
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psiko-motor alanda {istiin yetenek olmak iizere 6 baslik altinda smiflandirilmasi

yapilabilmektedir.
2.1.7. Ozel egitimde degerlendirme

Ozel gereksinimi olan veya dzel egitime ihtiyact olmasindan siiphe duyulan
bireylerin, ihtiyaclarmin karsilanmast ve kendilerine uygun olan egitim
faaliyetlerinden verimli bir sekilde yaralanabilmeleri i¢in birtakim degerlendirme
siirecinden ge¢meleri gerekmektedir. Bireyin degerlendirme siirecinin erken donemde
gergeklestirilmesi ilerleyen donemlerde ortaya cikabilecek gelisimsel ve akademik

eksikliklerin 6niine gecilebilmesini miimkiin kilmaktadir (Cakiroglu, 2016).

Ozel egitimde degerlendirme, bireyin akademik, fiziksel ve davramigsal
niteliklerini belirlemek ve bu niteliklere uygun miidahale kararlarinin gelistirilmesi
amactyla izlenen, veri toplama siireci olarak tanimlanmaktadir (Giirsel, 2013).
Degerlendirmenin amaci, 6zel egitim hizmetlerinin bireylere uygunlugunu belirlemek
ve etkin 6gretim programlari gelistirmektir (Tekin, 2002). Egitim siireglerine erken
baslanabilmesi i¢in bireye degerlendirme basamaklarinin uygulanmasi ve ihtiyag
duydugu alanlarin belirlenmesi gerekmektedir (Yenioglu vd., 2019). Bu dogrultuda
birey, tarama/ génderme, tanilama, siniflama, yerlestirme, bireysel egitim programinin
(BEP) gelistirilmesi, izlenmesi ve degerlendirilmesi siireglerinden ge¢mektedir

(Cuhadar, 2014).

» Tarama/gonderme.  Degerlendirme  siirecinin  ilk  basamagi  olan
tarama/gonderme siireci 6zel gereksinimi olan ya da 6zel egitime ihtiyacit olmasi
durumunda siiphe edilen bireye iliskin 6gretmen, okul yonetici personeli, psikolog ve
doktor gibi uzmanlar tarafindan bireye dair veri toplama, elde edilen verilerin raporlar
haline getirilmesi ve bireyin, hastane ve RAM’a gonderilmesine yonelik
gergeklestirilen ¢alismalarin tiimidiir (Giirsel, 2013). Bu siirecte birden fazla uzmanin
degerlendirme stirecine dahil olmasi 6nemlidir (Tekin, 2002).

» Tanilama: Uzmanlarin degerlendirmeleri ve alinan dnlemlerin yetersiz kalmasi
durumunda birey daha ayrintili degerlendirilmesi yapilmak tizere ilgili kurumlara

gonderilmektedir. Bu noktada tanilama siireci baglamaktadir. Tanilama, bireyin 6zel
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egitim hizmetlerinden yararlanabilmesi i¢in yasal bir gereklilik arz etmektedir (Giirsel,
2013). Tanilama, tibbi ve egitsel olmak iizere iki boyutta gergeklestirilmektedir.

Tibbi tanilama, bireyin 6zel egitime ihtiyaci olup olmamasi1 durumuna iligskin daha
detayli incelemelerin gergeklestirildigi, eger yetersizlik durumu s6z konusu ise bu
durumdan bireyin etkilenme derecesinin ve bu duruma etken sebeplerin tespitinin
gerceklestirildigi asamadir (Yenioglu vd., 2019). Bu siiregteki degerlendirme verileri
bireye 6zgii gereksinimlerin tespiti i¢in temel kaynak olusturmaktadir (Gtirsel, 2013).
Tibbi tanilama islemleri alanlarinda uzman hekimler tarafindan hastanelerde
gerceklestirilmektedir (MEB, 2010). Bireye uygulanan tibbi ve psiko-metrik
degerlendirmeler dogrultusunda yetersizlik alan1 ve derecesine iligkin rapor
olusturulmaktadir.

Egitsel tanilama, tibbi tanilamanin sonrasinda gerceklestirilen “egitsel amagla
bireyin tiim gelisim alanlarinda 6zellikleri ve egitim ihtiyaclar1 belirlenerek bireye
uygun en az sinirlandirilmis egitim ortamima ve 6zel egitim hizmetlerine karar
verildigi” asamadir (Sahin, 2016). Bireylerin egitsel tanilamast RAM’larda
olusturulan degerlendirme ekibi aracihigi ile yapilmaktadir (OEHY, 2018). Egitsel
tanilamada dikkat edilmesi gereken husus bireyin akademik yeterliliklerinin
degerlendirilmesinin yani1 sira okul basarisina zemin olusturan dil becerileri ve sosyal
etkilesim becerilerinin de dikkate alinarak gerceklestirilmesidir (Kargin, 2007).

» Siniflama: Tarama/gonderme ve tanilama asamalar1 sonucunda bireyin
yetersizlik durumunun ve ihtiya¢ duydugu 6zel egitim hizmetlerine gore kategorize
edilmesi agamasidir.

» Yerlestirme: Tanillama sonucunda bireyin 6zel egitim hizmetlerine ihtiyaci
tespit edilirse degerlendirme ekibi bireye iligkin bir rapor diizenleyerek kisiye uygun
egitim ortami1 gerekli 6zel egitim hizmetlerine yonlendirilmesi gergeklestirildigi
asamadir (OEHY, 2018). Yerlestirmenin temel amaci, dzel gereksinimi olan birey i¢in
en uygun programin belirlenmesidir (Senel, 2002). Siiflama ve yerlestirme asamalari
tamamlanmis bireyin gelecegine dolayisiyla egitimine yonelik oldukc¢a Onemli
kararlarin alindig1 bir siirecin sonuglanmasi anlamini tagimaktadir (Kargin, 2007).
Yerlestirmesi gerceklestirilen bireyin yerlestirildigi egitim ortaminda kendisine 6zel

bir BEP hazirlanmasi beklenmektedir (Kargin, 2010).
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» BEP in gelistirilmesi: Bireye iligskin yapilan tiim degerlendirme ve raporlama
calismalarinin ardindan elde edilen veriler dogrultusunda 6zel gereksinimi olan birey
icin uygun bir planlamanin gerceklestirildigi asamadir. Bireye 6zgli gelistirilen bu
programa bireysellestirilmis egitim programi (BEP) ad1 verilmektedir (Giirsel, 2013).
OEHY’e gore (2018) BEP, 6zel egitim hizmetlerine gereksinimi olan bireyler igin
uygunluguna karar verilen egitim programi ve destek hizmetlerin yer aldigi egitim
programidir. Bu asamada degerlendirmesi yapilan birey adina, RAM’in bireyin
BEP’inde hangi alanlarda desteklenecegi ¢ercevesini ¢izmesi beklenmektedir (Kargin,
2007). Bu dogrultuda birey icin en fazla bir yillik BEP hazirlanmaktadir (OEHY,
2018).

» Izleme: Degerlendirme siirecinin ilk amaci kapsayan siireg, izleme
asamasidir. Bu asamada, bireye uygulanmakta olan BEP’in birey tizerindeki gelisim
etkilerinin incelenmesi ve programda herhangi bir degisiklige ihtiyag olup olmama
durumlarina iliskin gergeklestirilen inceleme siirecidir. (Kargim, 2007). izlemelerde
amag bireyin, bireysel gelisimini belirlemektir (Cakiroglu, 2016). Izleme asamasinda
elde edilen veriler 6gretimin etkililigini denetleme imkani1 sunmaktadir (Giirsel, 2013).
Izleme verileri dogrultusunda bireye uygulanan programm gelistirilmesine ve
yapilabilecek uyarlamalarin tespitine hizmet etmektedir (Ozen ve Ergenekon, 2013).
BEP ekibi yilda en az bir defa bireyin gelisim siirecini diizenli araliklarla kaydederek,
bu siireci takip etmekle sorumludur (Giiven, 2016).

» Degerlendirme: Degerlendirme siirecinin ikinci amacini1 kapsayan siireg,
degerlendirme asamasidir. Bu asamada amag¢, BEP’in kendisini degerlendirmektir
(Ozen ve Ergenekon, 2013). Egitim programi izleme ve degerlendirme kurulu
tarafindan en az yilda bir defa degerlendirilmesi gerekmektedir (Kargin, 2007). Siiresi

biten egitim planlar ihtiyag dogrultusunda yenilenebilmektedir (OEHY, 2018).

Ozel gereksinimi olan bireylerin degerlendirilmesi siiresince birgok teknik ve
degerlendirme araci kullanilmaktadir. Degerlendirme siiresince kullanilan araglar
bazilar1 bireye yapilan ilk degerlendirme, bazilar1 egitim siireglerini takip etme ve
bazilar1 ise tan1 ve kuruma yerlestirme siire¢lerinde kullanilmaktadir (Giirsel, 2013).
Uygulanan testler, bireyin performansinin tespiti, uygun egitim ortaminin

belirlenebilmesi ve uygulanan egitimden doygun verimin saglanabilmesi ig¢in
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degerlendirmenin 6nemli bir ogesi olarak kabul edilmektedir (Cift¢i, Alemdar ve
Dalboy, 2016). Degerlendirme siireclerinde kullanilan bu araglar formal ve informal

olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.

Formal degerlendirme, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 gergeklestirilmis
testler ve testlerin uygulanmas: sonucunda elde edilen puanlar ve bu puanlarin
yorumlanmasiyla bireye iliskin veri edinme siirecidir. Formal testlerin dogru bir
sekilde uygulanip yorumlanmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir (Cift¢i vd., 2016).
Standartlastirilmis  basar1  testleri ve psikolojik testler uygulanan formal
degerlendirmenin iki temel dgesini olusturmaktadir (Giirsel, 2013). Bireyin ayrintili
degerlendirilmesinin gerceklestirildigi asama da formal degerlendirme envanterleri

kullanilmaktadir (Cuhadar, 2017).

Informal degerlendirme, standart testlerle degerlendirilmesi yapilan bireyin
uygulamaya dayali ger¢ek performansina iligskin verileri elde etme imkani sunan veri
toplama siirecidir. informal testler performansa ve iiriine dayali degerlendirmelerdir
(Ciftci vd., 2016). Informal degerlendirme verileriyle desteklenen formal veriler birey
hakkinda daha dogru tespitlerin yapilmasina olanak sunmaktadir (Kargm, 2007).
Tarama/gonderme agsamalarinda informal degerlendirme envanterleri kullanilmaktadir

(Cuhadar, 2017).

Programa dayali degerlendirmeler ve 6l¢iit bagimli degerlendirmeler informal
verilerin iki temel Ogesini olusturmaktadir. Buna gore programa dayali
degerlendirmeler, bireyin okul ve smf gibi 6gretime uygun ortamlarda bireyin
performansinin degerlendirilmesinde kullanilan yontemlerdir (Giirsel, 2013). Bireyin
performansina dayali veriler akranlari ile mukayese edilerek elde edilmektedir. Olgiit
bagimli degerlendirmeler ise, belirlenmis kriterlere dogrultusunda bireyin
yeterliliklerinin tespit edilmesine imkan saglamaktadir. Ogrenci portfolyolari, beceri
analizleri, gézlem, goriismeler, anket, kontrol listeleri ve derecelendirme Olgekleri
ol¢iit bagimli degerlendirme araglar1 olarak kullanilan tekniklerin bazilarim

olusturmaktadir (Giirsel, 2013).
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2.1.8. Ozel egitimde BEP hazirlama ve 6gretimin bireysellestirilmesi

Ozel gereksinimi olan veya olmasindan siiphe duyulan bireylerin, kisisel
performanslarinin  {ist seviyeye eristirilebilmesi i¢in egitim programlarinin
bireysellestirilmesi olduk¢a onemli bir faktordiir. Bu dogrultuda standart egitim
programlarinda basarisiz olan birey i¢in ilgi, ihtiya¢ ve gereksinimlerini kapsayan,
O0grenimini kolaylastiracak ve performansini {ist seviyeye ulastirmasina olanak
sunacak bir egitim plani hazirlanmasi gerekmektedir. Bu siire¢ oncelikle BEP’in
hazirlanmasi ile miimkiin olmaktadir. BEP, RAM’da izleme ve degerlendirme ekibinin
degerlendirme sonucunda 6zel gereksinime ihtiyact oldugu kanaatine varilan birey igin
ekip tarafindan hazirlanan egitim programidir (Kargin, 2013). Aile bireyleri, eger
uygunsa bireyin kendisi, smif Ogretmeni, okul yOnetim personeli, izleme ve
degerlendirme ekibinden bir temsilci, yetersizlik tiirline uygun uzman kisi, psikolog
ya da rehber dgretmen BEP hazirlama ekibini olusturmaktadir (Ozen ve Ergenekon,
2013). BEP, bireyin 6grenme seklini, genel performans diizeyini, yetersizliginin
Ogrenmesine olan etkisini ve amag ve hedeflere nasil ulasilabilecegi konularina iliskin

sistematik bir yol gostermektedir (Giiven, 2016).

BEP hazirlama siireci; (a) hazirlama ekibin olusturulmasi, (b) bireyin egitsel
performansinin belirlenmesi, (c) bireye uygun egitim alanlarinin ve sunulacak destek
hizmetlerin belirlenmesi, (d) BEP’in yazilmasi, (e) uzun ve kisa donemli hedeflerin
belirlenmesi, (f) uygun 6gretim yontem ve materyallerin belirlenmesi ve (g) programin
izlenme, degerlendirme, sorumluluk ve zaman c¢izelgesinin hazirlanmasi ve
degerlendirme sekline karar verilmesi olmak iizere yedi temel basamaktan
olusmaktadir (Kargin, 2013; Ozen ve Ergenekon, 2013; Sahin, Yaban ve Acar, 2015;
Gliven, 2016).

Bireyin performansina dayali hazirlanan programda belirlenen amag¢ ve
hedeflere ulagma siireci yani BEP’in egitimciler tarafindan uygulanma asamasi,
ogretimin bireysellestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Kargm, 2010). Ogretimin
bireysellestirilmesi, programda yer alan hedefler ilizerinde 6gretmenler tarafindan
cesitli 6gretimsel uyarlamalar yapilarak 6gretim siirecinin gerceklestirilmesidir. Bu

evre egitim siireglerinin verimliligini arttiran uyarlamalar1 icermektedir (Kargin,
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Giildenoglu ve Sahin, 2010). Bireyin egitim siirecine katilimina zemin olusturmaktadir

(Tutal ve Colak, 2013).

Ogretimsel uyarlamalar bireyin dzelliklerine gore; (a) fiziki diizenlemeler, (b)
siif isleyisine yonelik diizenlemeler, (c¢) siifin psikolojik ve sosyal durumuna iligskin
diizenlemeler, (d) ogretim siirecine iliskin diizenlemeler ve (e) isleyise iliskin

diizenlemeler olmak iizere bes boyutta gerceklestirilmektedir (Kargin, 2013).

@ Fiziki diizenlemeler, egitimcilerin Ogretim ortamini uygun hale
getirmesidir. Ogrenme ortaminin diizenlenmesi, egitim siirecinin verimliligini arttiran
onemli bir etkendir. Ogrenme ortaminin sicakligi, 151k miktari, uygun renkte boyali
olmasi, giiriiltii diizeyi, uygun biiyiikliikte olmasi, oturma plani1 ve ortamdaki uyaran
cesitliliginin miktar1 gibi faktorler egitim siirecine dogrudan etki gosteren fiziksel
nitelikler arasinda gosterilmektedir. Ortamin tasarlanmasinda 6zel gereksinimi olan
bireylerin duyusal hassasiyetlerinin dikkate alinmasi zorunluluk arz etmektedir (Tutal
ve Colak, 2013). Bu dogrultudan egitim ortaminda uygun 1s1 ve uygun aydinlatma
kullanilmasi gerekmektedir. Ses yalitimimin kontrol edilmesine imkan sunan akustik
Onlemler alinarak siniftaki giiriiltii ve isitsel problemlerin ortadan kaldirilmalidir. Aksi
durumda ozellikle dikkat eksikligi yasayan bireylerin 6grenme siirecleri olumsuz
etkiler yasayabilmektedirler (Kargmn, 2013). Egitim ortaminin, duyusal olarak
yonlendirmeye tesvikini saglayici kontrast renklerde boyali olmasi ve dokusal
cesitliligin saglanmasi bireylerin egitim ortamini daha kolay benimsemelerine olanak
sunmaktadir. Egitim ortaminin uygun biiyiikliikte olmasi egitim siirecinde 6nemli bir
diger faktordiir. Cok kiiclik bir ortam bireyi ve egitimciyi kisitlayici, ¢cok biiytik bir
ortam ise egitimcinin kontrollinii giliglestirmesi ve iletisim problemlerini ortaya
cikarmast s6z konusu olabilmektedir (Kargin, 2013).

Egitim ortaminda kullanilan materyallerin diizenlenmesi hedeflenen 6gretimin
basariyla gerceklestirilebilmesi i¢in onemli bir etkendir (Celik, 2007). Ogretim
stireclerinde tercih edecegi materyaller dncelikli olarak bireyin diizeyine uygunlugunu
ve hedeflenen 6gretime uygunlugunu kontrol etmesi gerekmektedir. Dogru ve uygun
materyaller, egitim siirecine ilgi ¢ekici bir boyut kazandiracagi ve Ogretimin

etkililigine katki sunacag bir gercektir (Tutal ve Colak, 2013).
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Egitim ortaminin erisilebilirligi ve yetersizlik tlirline uygun araglarin
diizenlemesi diger etkenleri olusturmaktadir. Bu kapsamda, egitim ortamlarinda
tekerlekli sandalye, beyaz baston, isitme cihazi... vb. yetersizlige bagl olarak arag
kullanan bireylerin olmasi durumunda, egitimcinin fiziksel diizenlemeler yapmasi ve
bu araglar hakkinda bilgi yeterligine sahip olmasi gerekmektedir (Kargm, 2013).
Egitim ortamlarinin erisilebilirligi egitim siirecinin katkisinin yani sira saglik,
giivenlik ve siirdiiriilebilirlik noktalarinda 6nem tasimaktadir (Tutal ve Colak, 2013).

(b)  Swnif isleyisine yonelik diizenlemeler, egitim ortaminda kurallarin ve
rutinlerin belirlenmesi, egitimcinin yillik, aylik ve haftalik planlarinda uygulamay1
belirledigi etkinlik, 6dev ve bu siireclerde kullanacagi materyallerin 6grencilere
anlatmasidir (Kargin, 2010). Egitim ortaminin kurallarinin ve rutinlerinin belirlenmesi
bireyler ve egitimciler arasindaki uyumu destekleyen ve dolayisiyla egitim kalitesini
arttiran bir etki ortaya koymaktadir. Ayrica sinif kurallar1 ve rutinleri hedef ve
amaglarin yani sira bireylere sosyal yasam becerileri ve toplumsal uyum becerilerinin
gelistirilmesine imkan saglamaktadir.

(© Swifin psikolojik ve sosyal durumuna iliskin diizenlemeler, 0zel
gereksinimi olan bireyin, egitimcinin, diger akran ve aile bireylerinin kabul
diizeylerine etki eden diizenlemelerdir (Kargin, 2013). Kabul diizeyini arttirabilmek
icin Oncelikli olarak egitimcinin bireyin kendisini ve farkliliklarini kabul etmelidir.
Bireyin yetersizlikleri yerine yeterliliklerine, yapamadiklari1 yerine yapabildiklerine
odaklanmasi ve bireyi destekleyici rolde olmasi gerekmektedir. Bireye karst her zaman
diirist olmali ve ona verdigi sozleri yerine getirerek bireyin giiven duymasini
saglamalidir. Eger ki 6zel gereksinimi olan bireyle saglikli bir iletisim ve etkilesim
saglanirsa bireyin akran ve aile bireylerini de bu tutum ve davranislar olumlu yonde
etkileyecektir.

(d) Osretim  siirecine iliskin diizenlemeler, egitimcinin, yontem ve
teknikler lizerinde yaptig1 diizenlemelerle bireyin 6grenme siireglerini kolaylastiran
diizenlemelerdir (Kargin, 2010). Geleneksel egitim sisteminin yan1 sira farkli egitim
yontem ve teknikleri uygulayan bir egitimci, 6zel gereksinimi olan bireyin etkili ve
kalic1 6grenmesini de destek sunmaktadir (Kargin, 2013). Bu uyarlama yapilirken
bireyin seviyesinin goz Oniinde bulundurulmasi olduk¢a Onemlidir. Seviyesi

dogrultusunda Ogretime baslamak bireyin edinim diizeyindeki bilgisini sirsisiyla
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akicilik, uygulama ve genelleme seviyelerine erisimini miimkiin kilacaktir
(Gtindogdu, 2016).

(e)  Isleyise iliskin diizenlemeler, egitimci ve okul idarecilerinin bireyin
gereksinimleri dogrultusunda ortak hareket etmelerini gerekli kilan diizenlemeleri
kapsamaktadir. Sinav uygulamalari, 6devlendirmeler, bireyin okula devam durumu,
akran kabulii ve uyum siirecleri ve disiplin isleyise iliskin gerceklestirilmesi gereken
diizenlemelerin bazilaridir (Kargin, 2010). Bunun yani sira okul ve ebeveyn arasindaki
koordinasyonun saglikli bir sekilde saglanmasi, iletisimin gii¢lii tutulmasi, giincel
mevzuat ve haklar1 konularinda bilgilendirilmesi diger isleyise iliskin diizenlemeler
icerisinde yer almaktadir (Boynikoglu, 2016). Bu diizenlemeler, egitimde
bireysellestirme politikasinin dogru bir sekilde uygulamasina ve egitimciler,
yoneticiler ve ebeveynler arasinda farkliliklarin meydana gelmesinin 6niine gegecektir

(Kargin, 2013).
2.1.9. Ozel egitimde egitim yaklasimlari

Ozel gereksinimi olan dgrencilerin egitiminde iki temel ama¢ mevcuttur. Bu
amaglar; (a) bireylere egitim yoluyla bilgi, beceri ve kavram 6gretimini saglamak ve
(b) yasanilan gevreyi erisilebilir kilmaktir (Y1ldirim-Dogru, 2009). Bu dogrultuda 6zel
egitim alaninda erken yas doneminden itibaren, ¢esitli yaklasimlar temel alinarak
hazirlanmis pek ¢ok miidahale programlari, egitim planlari, yontem, teknik ve stiller
kullanilmaktadir. Yaklasimlar, uygulayicisi, uygulamanin sekli, yogunlugu, bic¢imi,
yer ve baglamina gore farklilik gostermektedir (Bakkaloglu, 2020). Yaklasim ve
modellerinin egitim siireglerinde, temel olarak bireysel farkliliklarin ve bireysel
gereksinimlerin g6z Onilinde bulundurularak belirlenmekte ve uygulanmaktadir.
Yaygin olarak tercih edilen yaklasim ve uygulama modellerinin siniflandirmasi
tizerinde alan yazinda g¢esitli gorisler mevcuttur (Birkan,2010; Ergil, 2011;
Sucuoglu,2013; Kircaali-iftar ve Tekin-Iftar, 2014; Bakkaloglu, 2020). Genel
kapsamda yaklagim ve modelleri (a) davranis¢1 yaklasim ve modelleri, (b) gelisimsel
yaklasim ve modelleri ve (c) iliski temelli yaklasim ve modelleri olmak iizere ii¢

baglikta ele almak miimkiindiir.

(@) Davranmis¢t yaklasim ve modelleri: Davranisgt yaklasim belirlenen

hedeflerin sistematik bir yapilandirma dogrultusunda; hedeflerin analiz edilmesi,
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Ogretim asamalarmin basamaklandirilmasi ve hedeflere ulasilmasi dogrultusunda
bireye sistemli bir sekilde pekistirecin sunulmasini kapsayan yaklasimdir (Ergiil,
2011). Temellerini Skinner’in edimsel kosullanma kuramindan almaktadir (Cankaya,
2013). Tirkiye’de uygulanmakta olan baslica davranisgi miidahale programlari;
Uygulamali davranig analizi (UDA), Otistik ¢cocuklar i¢in davranigsal egitim programi
(OCIDEP), Erken ve yogun davranissal egitim (EYDE), Princeton Cocuk Gelisimi
Enstitiisii Modeli (PCDI) ve Lovaas Enstitlisii Programi’dir (Bakkaloglu, 2020).

(b) Gelisimsel yaklasim ve modelleri: Bireyin gelisimsel yas diizeyine uygun
olarak uyaranlar ile zenginlestirilerek diizenlenmis bir egitim ortaminda, hazirlanan
etkinlik planlar1 ve materyallerin kullanilarak egitimin saglanmasimi kapsayan
yaklasimdir. Uygulama siireclerinde etkinlik planlar1 ve 6grenme siireci egitimci
tarafindan yonetilmektedir (Ergiil, 2011). Denver Modeli, DIR/Floortime ve Kiiciik
Adimlar Erken Egitim Programi baglica gelisimsel miidahale programlaridir.
Tiirkiye’de uygulanmakta olan baslica gelisimsel miidahale programlari ise

DIR/Floortime ve Kii¢iik Adimlar Erken Egitim Programi’dir (Birkan, 2010).

(c) Illiski-temelli yaklasim ve modelleri: Cevrenin bireylerin iizerindeki
etkisine dayali yaklasimdir. Bireylerin dikkatini ve davranislarin1 uyarmak amaciyla
diizenlenmis egitim ortamlarinin hazirlanmasi siireglerini kapsayan, etkilesim ve
Ogrenci merkezli 6grenme yoOntemlerini igermektedir. Etkilesim Temelli Erken
Cocuklukta Miidahale Programi (ETECOM), ve Portage Erken Cocukluk Donemi
Egitim Programi Tiirkiye’de uygulanmakta olan baslica miidahale programlaridir
(Birkan, 2010).

2.1.10. Kaynastirma ve destek 6zel egitim hizmetleri

Kaynastirma, 06zel gereksinimi olan bireylerin normal gelisim gosteren
akranlartyla uygun egitim programlar1 ve ortam diizenlemeleriyle bir araya getirilmesi
olarak tanimlanmaktadir (Metin, 2015). Tiirkiye’de 1983 yilinda yiiriirlige giren 2916
sayil1 “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar” kanunu ile kaynastirma uygulamalarina resmi
olarak baslanmistir (Kocoglu, 2019). Bu uygulamalar tarihsel siire¢ icerisinde 6zel
gereksinimi olan bireyler i¢in nitelikli bir egitim modeli seklini aldig1 goriilmektedir

(Yazicioglu, 2018). Kaynastirma terimine iliskin alan yazinda pek ¢ok tanim yer



44

almaktadir. Sucuoglu ve Kargin’a gore (2006) 6zel gereksinimi olan bireylerin
egitimlerini, akranlariyla ayni egitim ortamlarinda gerceklestirmesi olarak ifade
edilmektedir. Batu ve Kircaali-iftar ‘a gore (2011); 6zel gereksinimi olan bireylerin,
normal gelisim gosteren akranlarindan farksiz olarak, gerek sosyal ve egitsel
Imkanlardan esit olarak yararlanmasini 6n goren yaklagim olarak aktarilmaktadir.
OEHY’inde (2018); kaynastirma tanimmin biitiinlestirme ibaresi ile birlikte yer
verildigi goriilmektedir. Buna gore “Ozel gereksinimi olan bireylerin her tiir ve
kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim igerisinde bulunmalar1t ve egitim
amaglarini en iist diizeyde gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek
egitim hizmetleri de sunarak akranlariyla birlikte tam zamanli ya da 6zel egitim

siniflarinda yar1 zamanli olarak verilen egitim” olarak tanimlanmaktadir.

Global diizeyde gelisen gerek yasal gerek bilimsel gelismeler kaynastirma
uygulamalarinda da fikirsel farklilagmaya imkan sunmustur. Bu dogrultuda 6zel
gereksinimi olan bireylerin genel egitim sisteminde egitim gormelerinin kapsayici
ifadesi olarak “biitiinlestirme” kavrami alan yazinda yer edinmeye baglamistir (Lewis
ve Doorlag, 2011). Bu dogrultuda, biitiinlestirme kavrami egitimde tiim bireylere esit
imkanlarin sunulmasi felsefesiyle, 6zellikleri ve gereksinimleri dogrultusunda bireysel
olarak dilizenlenmis programlar ve destek hizmetlerden tam zamanli olarak
yararlanmasi seklinde tanimlanmistir (Sar1 ve Piirsiin, 2016). Kaynastirmadan farkl
olarak Ozel egitim hizmeti alan bireylerin genel egitim ortamlarinda yaygin olarak
yiriitiilmesini destekleyen bir anlayis ortaya koymaktadir (Kesiktas, 2011).
Biitiinlestirme, 6zel egitimin en kapsamli dl¢liide ve en az kisitlayict ortamlarda

verilmesini hedeflemektedir (Altun, 2016).

En az kisitlayict ortam, 0zel gereksinimi olan bireylerin normal gelisim
gosteren akranlarindan farksiz olarak esit imkanlara sahip ortamlarda egitimlerini
stirdiirme hakkin1 ifade eden bir terimdir (Kesiktas, 2011). Genel egitim ortamlarinda
yardimcr uzman ve Ozel egitim Ogretmenlerinin destek hizmet saglamasiyla 6zel
gereksinimi olan Ogrencinin tam zamanli olarak hizmet almasini miimkiin hale

getirmistir (Altun, 2016).

Tiirkiye’de 2017 yilinda yaymlanan “Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla

Egitim Uygulamalar1 Genelgesi” ile 6zel gereksinimi olan tiim bireyler tam zamanl
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olarak kaynastirma uygulamalindan yararlanabilmektedir (Ahmetoglu, 2018). Bu
dogrultuda Tirkiye’de kaynastirma uygulamalar1 tam zamanli, yari(kismi) zamanli ve

tersine olmak tizere ii¢ sekilde yiiriitilmektedir (Yazicioglu, 2018; Kogoglu, 2019).

Tam zamanl kaynastirma, 6zel gereksinim tiiriine ve diizeyi fark etmeksizin
bireylerin genel egitim siniflarinda tam zamanl olarak egitim verilmesidir (Altun,
2016). OEHY ’ne gore (2018) tam zamanli kaynastirma uygulamasini gerceklestiren
okullarda, her subede iki 6grenciyi asmayacak sekilde yiiriitildiigi belirtilmektedir.
Okul 6ncesi egitim veren bir egitimi veren okullarda, iki 6zel gereksinimi olan bireyin
bulundugu bir egitim ortaminda 10 ve bir 6zel gereksinimi olan birey bulunan egitim
ortaminda 20 normal gelisim gosteren akraniyla; diger yas gruplarinda ise, iki 6zel
gereksinimi olan bireyin bulundugu bir egitim ortaminda 25, bir 6zel gereksinimi olan
birey bulunan egitim ortaminda 35 normal gelisim gosteren akrani olmak {izere sinif
mevcut diizenlemesi gerceklestirilmektedir (OEHY, 2006). Tiirkiye’de kaynastirma
uygulamalarinin  biiylik ¢ogunlugu tam zamanli olarak gerceklestirilmektedir
(Yazicioglu, 2018).

Yari(kismi) zamanl  kaynastirma, 0zel gereksinimi olan bireylerin
egitimlerinin bir kismini akranlariyla birlikte ayni egitim ortamlarinda veya ders
disindaki etkinliklere katilim gostermesi seklinde siirdiiriilen kaynastirma uygulamasi
modelidir (Kogoglu, 2019). Ozel gereksinimi olan bireyler basar1 gosterebilecegi
derslerde genel egitim siniflarma katilmaktadir (Unsal, 2019). Tiirkiye’de yar1 zamanl
model, tam zamanli modele kiyasla daha az uygulanmaktadir (Tiirkoglu, 2007).
Okulun fiziki olanaklar1 ve egitim personelinin yeterli olmast durumunda o6zel
gereksinimi olan bireyler, egitim ortamlarinin tiim faaliyetlerinde bulunarak

faydalanmasi saglanabilmektedir (Unsal, 2019).

Tersine kaynastirma, O6zel gereksinimi olan bireylerin yapilandiriimisg
ortamlarda normal gelisim gosteren akranlariyla bir araya getirilerek sosyallesme
imkanlarinin sunuldugu uygulamalardir (Wooten ve Mesibov, 1986). Bu tiirde talep
dogrultusunda ya 6zel egitim kurumlarinda normal gelisim gosteren akranlartyla
birlikte ayni ortamda egitim siirdiirtilerek ya da 6zel egitim kurumunda normal gelisim
gosteren bireyler i¢in ayr1 bir egitim ortami hazirlanarak gerceklestirilmektedir

(Kogoglu, 2019). Tiirkiye’de en kisith gerceklestirilen kaynastirma uygulamasi tersine
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kaynastirma modelidir. Bu kaynastirma modeline ilgili mevzuatta agik bir sekilde yer
verilmedigi ancak tersine kaynastirma modelinin tasvir edildigi ifadelerin yer aldigi

belirtilmektedir (Yazicioglu, 2018).

Destek 6zel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimi olan bireylerin yasamlarini
bagimsiz siirdiirebilme becerilerini iist diizeye eristirmeyi hedefleyen hizmetlerin
biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Ozkan ve Kaya, 2013). Ozel gereksinimi olan
bireylerin tercihlerine gére almayi talep edebildigi ek hizmetlerden olusturmaktadir
(Altun, 2016). Destek hizmetleri (a) destek 6zel egitim hizmetleri ve (b) iliskili

hizmetler olmak iizere kategorilestirilebilmektedir.

@) Destek ozel egitim hizmetleri: Ozel gereksinimi olan bireyin egitsel
ithtiyaglarinin karsilanmasi i¢in simif 6gretmenleri ile birlikte uzmanlarin is birligi
halinde g¢alismasini gerekli kilan hizmetlerin tiimiidiir (Batu ve Uysal, 2010). Bu
hizmetler, sinif i¢i ve sinif dis1 gergeklestirilen uygulamalarla saglanmaktadir. Sinif i¢i
destek hizmetler, bireyi egitim ortamindan ayirmadan gergeklestirilen hizmetlerdir
(Siiliin ve Girli, 2016). Bu hizmetler, 6zel egitim danismanlig, is birligi ile 6gretim ve
yardimc1 personel destegi olmak iizere ii¢ sekilde verilmektedir (Ozkan ve Kaya,
2013). Smif i¢i destek hizmetler performansa uygun ogretim programi hazirlama,
Ogretime uygun materyal hazirlama ve siif yonetimine iliskin konularda sinif
Ogretmenine yardimct olmak amaciyla uzman tarafindan saglanan hizmetlerdir (Batu
ve Uysal, 2010). Uzman ve 6gretmen arasindaki is birligi ne kadar verimli olursa 6zel
gereksinimi olan bireyin basarisi o diizeyde artis gostermektedir (Batu, 2013).

Ozel egitim danmismanlig uygulamasinda dzel egitim dgretmeni ya da rehber
Ogretmen, Ogretim siiregleri, Ogretim siirecinin degerlendirilmesi ve problem
davraniglarin  {istesinden gelme gibi konularda sinif o6gretmenine danismanlik
yapmaktadir (Ozkan ve Kaya, 2013). Kaynastirilan bireye ve 6gretmene destek olmasi
amaciyla gorevlendirilen yardimci personel smif i¢i hizmetlerin bir digeridir.
Yardimc1 personel, 6zel gereksinimi olan bireyin ihtiyaclarii karsilama ve simif
icerisinde bireyin uyumunu saglama gorevlerini yerine getirmektedir (Batu, 2013).
Ogretmen ve yardimci personel arasindaki ekip calismasi anlayisinin gelistirilmesi
uygulamanin bagar1 diizeyi iizerinde 6nemli 6l¢iide etkili olmaktadir (Batu ve Uysal,

2010).



47

Sinif dis1 destek hizmetler, destek egitim odasi ve gezici 6zel egitim dgretmeni
olmak iizere iki sekilde verilmektedir (Ozkan ve Kaya, 2013). Destek egitim odas1 ve
gezici 6gretmen uygulamalar1 egitim ortaminin disinda gerceklestirilen 6zel egitim
hizmetlerindendir (Siliin ve Girli, 2016). Destek egitim odasi, normal egitimin
strdiiriildiigii siniflarda egitim alan 6zel gereksinimi olan bireyin basarisizliginin
gozlendigi derslerde, okul igerisinde hazirlanmis farkli bir egitim ortaminda
performansina uygun olarak 6zel egitim hizmeti almasidir (Batu ve Uysal, 2010).0zel
gereksinimi olan birey, ihtiya¢ duydugu derslerde bireysel olarak veya kiigiik bir grup
esliginde, genel egitim ortaminda takip edilen miifredata paralel olacak bi¢imde,
egitimini almaktadir (Ozkan ve Kaya, 2013).Bu siniflarda hizmet veren egitimciler, il
ve ilge milli egitim miidiirliikleri tarafindan gérevlendirilmektedir (OEHY, 2018).

Gezici 6zel egitim 6gretmeni uygulamasi, 6zel gereksinimi sebebiyle egitimine
okul ortaminda devam edemeyen bireylerin, egitim faaliyetlerinin evlerinde devam
edilmesini kapsayan uygulamadir (Ozkan ve Kaya, 2013).

(b)  [liskili hizmetler: Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim faaliyetlerinin
disinda faydalandigi hizmetleri kapsamaktadir. Bu hizmetler arasinda saglik
hizmetleri, danigmanlik hizmetleri, fizyoterapi, mesleki terapi, dil ve konugma terapisi,
sosyal hizmetler ve ulasim hizmetleri gibi pek ¢ok alani kapsayan tamamlayici nitelikli
hizmetleri olusturmaktadir. Bireyler, iligkili hizmetlerden tercihleri ve ihtiyaglar

dogrultusunda yararlanmaktadirlar (Altun, 2016).
2.1.11. Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim aldig1 kurumlar

Tiirkiye’de 06zel gereksinimi olan bireylerin egitimleri farkli kurumlar
tarafindan saglanabilmektedir. Egitim faaliyetlerinin tiimii 1992 yilindan bugiine Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midiirliigi tarafindan planlanmakta ve
uygulanmaktadir (Ozbey, 2018). Son giincellemesi 7 Temmuz 2018’de yapilan
OEHY’e gore 6zel gereksinimi olan bireylerin egitimlerine iliskin olarak 6grencinin
gelisimsel ve egitsel ihtiyaglar1 dogrultusunda kendisine uygun olan bir egitim
ortamina yerlestirilmesi ve egitim hizmetlerinde mutlak seviyede fayda saglamasina

acik bir sekilde yer verilmektedir.

Bu kapsamda 6zel gereksinimi olan 6grencilerin 6ncelikli olarak kaynastirma/

biitiinlestirme egitimi yoluyla, akranlar1 ile birlikte verilmesinin gerekliligini
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vurgulamaktadir. Ogrencilerin bireysel ozellikleri dikkate almarak en verimli
ortamlara yerlestirilmesi olduk¢a onem tasimaktadir (Batmaz ve Cermik, 2019). Bu
konuya iliskin olarak farkli goriislerde mevcuttur. Phillips’e gore (2008) o6zel
gereksinimi olan bireylerin her kosul ve durumda akranlariyla birlikte egitilmesini
ongoriirken, Link ‘e gore (2008) , bireyin egitimden alacagi verimin énemli oldugunu,
stratejik planlamalar yapilarak oncelikli olarak bireysel egitimin verilmesini ve bu
egitimin yaninda akran egitiminin kismi zamanli olmas1 gerekliligini savunmaktadir.
Bu konuya iligkin ortak goriis en kisitlayici ortamda egitimin mutlak seviyede faydanin
saglanacagi ortamlarda verilmesine yoneliktir (Kargin, 2010; Camadan, Ozer ve Sen,
2011; Batu, 2013; Metin, 2015; Altun, 2016; Unal, 2017; Ozbey, 2018; Giiven, 2019).

Ozel gereksinimi olan bireylerin egitimlerini; (a) kaynastirma/biitiinlestirme
egitimi yoluyla genel egitim siniflarinda verilen egitim, (b) 6zel egitim siniflari, (c)
destek egitim odasi, (d)ozel egitim okul ve kurumlari, (e) hastane smiflar1 (Ozbey,
2018) ve (f) evde egitim (OEHY, 2018) olmak {izere alt1 farkli sekilde
alabilmektedirler.

(a) Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi yoluyla genel egitim simflarinda

verilen egitim

Kaynastirma yoluyla egitim, ozel gereksinimi olan bireyin gelisimsel ve
ithtiyaclaria uygun, genel egitim ortamlarinda yasitlariyla birlikte egitimini almasidir.
Bu egitim modelinde 6zel gereksinimi olan bireyden genel egitim siniflarindaki
diizene ve bu simiflarda uygulanan miifredata uyum saglamalar1 beklenmektedir
(Parlak, 2017). Tiirkiye’de kaynastirma yoluyla egitim; tam zamanli kaynastirma, yari
(kismi) zamanl kaynastirma ve tersine kaynastirma olmak iizere ti¢ farkli sekilde

uygulanabilmektedir (Danyoli, 2017).

Bu uygulama ile egitimlerini siirdiiren bireyler siniflarinda uygulanan egitim
programina gore hazirlanan BEP’ler ile egitimleri siirdiiriilmektedir (OEHY, 2018).
Egitimden sorumlu olan kisi simif gretmenidir (Cincioglu, 2016). Ogrencilere yonelik
olarak smif dgretmenlerince egitim ortaminda diizenlemeler gerceklestirilmektedir
(Giil, 2014). Ozel gereksinimi olan kaynastirma égrencilerin basarilarini daha dogru

degerlendirilebilmesi i¢in kabul edilebilir diizeyde sinav uyarlamalar yapilmaktadir.
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Sinav uyarlamalari; egitim ortamina, sinav siiresine, simavda yoneltilen
sorulara ve 6grencinin cevaplarina iligkin uyarlamalar: kapsamaktadir (Giirsel, 2013).
Bu dogrultuda o6gretmen, 6grencinin dikkatini yogunlastirabilmesi icin ¢evresel
diizenlemeler yapmas1 gerekmektedir. Ogretmen, sinavi bireysel veya kiiciik bir grup
esliginde yapma uygulamasina gidebilmektedir. Sinav siiresine iliskin olarak
Ogretmen, smav siiresini uzatabilir, belirli araliklar vererek sinavi yapabilir veyahut
Ogrencinin ihtiyact dogrultusunda ek siire imkani sunabilmektedir. Sinavda yoneltilen
sorularda, Ogrencinin gereksinimlerine uygun sekilde diizenlenmesine, verilen
yonergelerin net ve anlasilir olmasina dikkat edilmelidir. Sinavlarda farkli punto ve
renklerde anahtar sozciiklere yer vererek 6grencinin dikkatini toplamasina yardimci
olabilmektedir. Sinav kagitlar1 degerlendirilirken, 6grencinin bireysel yeterlilikleri
dikkate alinmalidir. Bu dogrultuda yanit biciminde degisikliklere gidilerek, yazili
cevaplar yerine optik formlar, ses kayit cihazi kullanarak sozel degerlendirme... vb.,
uyarlamalarin  yapilmast miimkiindlir. Bu hususlarda 6gretmenlerin  gerekli
kolayliklar1 6grencilerine saglamasi hususuna istekli olmasi olduk¢a Onem arz
etmektedir.

(b) Ozel egitim simiflart

Ozel gereksiniminden dolayr normal egitim ortamlarinda egitim almasi
miimkiin olmayan bireylerin, genel egitimin verildigi okullarda kendilerine uygun
ortamlarin hazirlanmasi yoluyla gergeklestiren egitim uygulamasidir (Ozbey, 2018).
Bireylerin okul kaydi dzel egitim siniflarina yapilmaktadir (Cincioglu, 2016). Ozel
egitim siniflar1 Ozel gereksinimi olan dgrenciler okul zamaninin biiyiik bir bdliimiinde
bu smiflarda egitimlerini silirdiirmektedir (Metin, 2015). BEP hazirlama ekibi
tarafindan hazirlanan ¢esitli planlar ¢ercevesinde, bazi ders ve organizasyonlar, 6zel
egitim smifina devam eden Ogrencileri diger oOgrencileri bir araya getirerek
ogrencilerin her yonden faydalanmalarina imkan saglanmaktadir (Giiven, 2016).
Ogrenci degerlendirmeleri, bireysel olarak hazirlanan BEP’lerde yer alan hedef ve
amaclar dogrultusunda gerceklestirilmektedir (OEHY, 2018).

(c) Destek egitim odasi

Egitimin her tiir ve kademesinde tam zamanl olarak kaynastirma yoluyla

egitimine devam eden 6zel gereksinimi olan 6grencilere yonelik olarak genel egitim
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okulu biinyesinde bireysel egitim desteginin saglanmasi i¢in uygun sartlarda
diizenlenmis siniflardir (OEHY, 2018). Genel egitim miifredatinda yetersizlik yasanan
veya hedeflenen basar1 diizeyine ulagilamayan derslere yonelik, bireysel egitimler bu
siniflarda gergeklestirilmektedir. Destek egitim odasinda yapilan egitimlerde
Ogrenciye bireysel egitimin yani sira kiigilk bir grup esliginde de egitim
verilebilmektedir (Sayan, 2019). Bu siniflarda grencinin 6zel gereksinimine yonelik
olarak gerekli materyaller bulunmaktadir. Materyal destekli bu ortamlarin 6grencinin
egitimine olumlu katki sundugu belirtilmektedir (Camadan, Ozer ve Sen, 2011).
Ayrica fiziksel ve psikolojik diizenlemeler de yapilmaktadir (Sayan, 2019). Destek
egitim odalarindaki dersler 6grencinin gereksinimleri dogrultusunda planlanarak
uygulanmaktadir  (Ozbey, 2018). Ogrencin degerlendirmesi ¢esitli  egitsel
degerlendirme formlar1 kullanilarak BEP’te yer alan hedef ve amaglar dogrultusunda
sonuglandirilmaktadir.

(d) Ozel egitim okul ve kurumlar

Ozel egitim okullari, farkli egitim gereksinimleri olan bireyler icin,
diizenlenmis egitim ortamlarinda, 6zel olarak yetistirilmis personel, 6grencilerin
gereksinimleri dogrultusunda hazirlanmis ders programi ve bu programa uygun
materyaller ile egitim verilen okullardir (Kargimn, 2010). Hafif, orta ve agir derecede
0zel gereksinimi olan bireylerin, egitimlerinin stirdiiriildiigii kurumlarda ilkokul (1.
kademe) ve ortaokul (2. kademe) olarak hizmet vermektedir. Bu kurumlarda egitim
programlari, genel egitim miifredatina uygun sekilde hazirlanarak uygulanmaktadir.
Orta ve agir diizey zihinsel yetersizligi, otizm spektrum bozuklugu ya da birden fazla
yetersizligi olan bireyler i¢in gereksinimlerine uygun egitim planlar1 hazirlanarak
ogretim yapilan smflar da acilabilmektedir (OEHY, 2018). Acilan bu smiflarin
mevcutlar zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in 8, otizm spektrum bozuklugu olan
bireyler i¢in 4 kisi olarak diizenlenmektedir. Ogrencilere uygun sekilde BEP
hazirlanmaktadir (Ozbey, 2018).

Ozel egitim kurumlari; &zel gereksinimi olan &grencilerin 6rgiin egitim
siireclerinin disinda ek hizmetler cercevesindeki egitimlerini devam ettirdigi

kurumlardir. Bu kurumlar arasinda tiim bireylerin ek hizmet alabildigi 6zel egitim ve
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rehabilitasyon merkezleri ve 6zel yetenegi olan grencilerin hizmet alabildigi bilim ve
sanat merkezleri (BILSEM)’dir.

> Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezleri: MEB’in 6zel gereksinimi
olan bireylere egitim imkani olarak sundugu destek 6zel egitim hizmetleri ve ilgili
hizmetlerde, destek egitim odalarinin agilamamasi, alan 6gretmeni ve gezici 6gretmen
yetersizligi gibi pek ¢ok soruna bagli olarak destek 6zel egitim hizmetleri ve ilgili
hizmetlerin yeterli diizeyde karsilanamamasi1 durumunu ortaya ¢ikarmaktadir (Ozkan
ve Kaya, 2013). Egitimde eksik kalan bu hizmetlerin giderilebilmesi i¢in 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezleri (OERM) gérevlendirilmistir. Ozel gereksinimi olan
ogrenciler RAM’larda hazirlanan raporlar dogrultusunda OERM’de egitim hizmeti
alabilmektedir (OEHY, 2018). Bu kurumlarda, 6zel egitim alan 6gretmeni, okul dncesi
Ogretment, cesitli brang 6gretmenleri, psikolog, fizyoterapist, cocuk gelisim uzmanlari,
dil ve konusma terapisti gibi pek ¢ok alanda yetistirilmis personel gorev yapmaktadir.
OERM’lerde, bireysel ve grup egitim dersleri, hareket egitimi ve fizik tedavi, aile
egitimi ve damismanhig gibi hizmetler verilmektedir (Ozbey, 2018).

> BILSEM: Tiirkiye’de 6zel yetenegi olan bireylerin egitim faaliyetleri
BILSEM tarafindan yiiriitiilmektedir (Nacaroglu ve Arslan, 2019). BILSEM, denetimi
ve programlart MEB tarafindan saglanan devlet okullaridir (Kayisdag ve Melekoglu,
2019). Ozel yetenegi oldugu belirlenen dgrenciler bu kurumlarda egitim alabilmeleri
icin Oncelikle gorsel sanatlar, genel yetenek ve miizik alanlarinda 3 farkh
degerlendirmesi yapilmaktadir (Giines, 2018). Orgiin egitimin disinda kalan
zamanlarda 6grenciler bu kurumlarda diger egitim siire¢lerini siirdlirebilmektedir. Bu
kurumlarda verilen egitimin amaci 6zel yetenegi olan Ogrencilerin yeteneklerini
kullanmasina ortam ve gelistirmesine imkan saglamaktir (Nacaroglu ve Arslan, 2019).
Ozel yetenegi olan dgrencilere; sosyal uyum becerileri, yetenegine uygun destek
egitim, kisisel kabiliyetlerini fark ettirme ve gelistirme ile proje yonetimi gibi alanlarda
egitimler verilmektedir (OEHY, 2018).

(e) Hastane simiflari

Ozel gereksinimine veyahut cesitli hastaliklarma bagli olarak hastanelerde
uzun siireli tedavi siireclerine devam edilmesi gereken 6grenciler mevcuttur. Hastane

smiflari, bu bireylerin okullardaki egitimlerini aksatmasinin 6niine gecebilmek igin
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diizenlenmis ortamlarda verilen egitim hizmeti olarak tanimlanmaktadir (Ozbey,
2018). Hastane siniflarinda oncelikli olarak dgrencinin sagligi ve hastanelerin uygun
olma durumlar1 dikkate alinarak, ders saatine ve dersin siiresine iliskin planlanmalar
yapilmaktadir (OEHY, 2018). Tedavi siiresi tamamlanan dgrencilere hastanede verilen
egitim hizmeti sonlandirilmaktadir.

(f) Evde egitim

Zorunlu egitim yas araliginda olan 6zel gereksinimi olan 6grencilerin gesitli
saglik sebeplerinden dolay1 6rgiin egitimden fayda saglayamamasi durumunda, ders
yilm1 tamamlayabilmesi amaciyla evde verilen egitim hizmetleridir (OEHY, 2018).
Evde egitim hizmetlerinde okul miifredatina uygun olarak planlanarak

uygulanmaktadir.
2.1.12. Ozel egitimde aile katihmu ve is birligi

Bir ¢ocuk diinyaya geldikten sonra, onun sosyal hayatinin temelini olusturan
yapi ailedir. Aile biriminin ¢ocuk sahibi olmay1 planlarken hissettigi pozitif duygular
Ozel gereksinimi olan bir ¢ocuga sahip olacagini 6grendikten sonra yerini olumsuz
duygulara birakmaktadir (Geng, 2017). Ebeveynler ¢ocugunun 6zel gereksinimli
olacagin1 6grendikten sonra onlar1 farkli bir siire¢ beklemektedir. Bu siirecte aileler
birtakim duygusal asamalardan ge¢mektedir. Ebeveynlerde gozlenen bu duygusal
asamalar sok ile baslayip inkar, depresyon, sugluluk, kizginlik, utanma ile devam
etmektedir. Belli bir siire sonunda durumu uyumsamaya baslayan ebeveynler 6zel
gereksinime sahip bir ¢cocugun varligini kabul etmektedir (Balci, Kizil, Savager, Dur

ve Mutlu, 2018).

Ailelerin hayatina 06zel gereksinimi olan bir ¢ocugun dahil olmasi,
ebeveynlerin hayat diizeninde farklilasmalara neden olabilmekte bunun yani sira
toplumsal yasantilarinda, sosyal gevreleriyle olan iligkilerinde birtakim sorunlar
goriilmektedir (Ismail, 2020). Ebeveynler bu asamalarda, kendi iclerinde yasadiklari
travmaya karsi miicadele verirken ayni zamanda sosyal c¢evreden gelen merakli
sorular, acima temali sOylemler ve yanlis Ogretilere sahip bireyler ile
karsilasabilmektedir. Sosyal ¢evrenin bu tutumlar1 karsisinda bazi ebeveynler

yasanilan farklilig1 kontrol altina alabilmek adina 6zel gereksinimi olan ¢ocuklariyla
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birlikte kendilerini de izole bir yasantiya siiriikleyebilmektedir (Balc1 vd., 2018). Ozel
gereksinimi olan c¢ocuga sahip ailelerin dogum oncesinde baslayan seriiveninde
kendilerine yol gosterecek sistematik bir takip ve yonlendirme biriminin yoklugu,
sahip olunan yasal ve egitsel haklarin1 bilmemelerine bagli olarak psikolojik destek,
Ozel gereksinimi olan ¢ocugun tani ve degerlendirilmesi ve egitimi gibi oldukga
Oonemli olan zamanlarin dogru yonetilememesi ve ebeveynlerin oldukca karmagik

zamanlar yasamalarina sebep olmaktadir (Ozen, 2013).

Ozel gereksinimi olan ¢ocugun en erken yastan itibaren egitilerek
bagimsizlastirilmasi oncelikli olarak 6zel gereksinimi olan bireyin ve dolayl olarak
ebeveynlerinin yagam kalitesini yiikseltecegi bir gercektir (Vural Batik ve Bayrakdar,
2017). Diinyada ve Tiirkiye’de Gelisimsel farklilig1 olan cocuklarin ebeveynlerine aile
rehberligi egitimi verilmekte ve pek ¢cok uzman esliginde is birligi destegi saglanarak
erken miidahale imkani sunulmaktadir (Giiven, 2016). Bu noktada 6zel egitim ve
destek hizmetlerin amaci, 6zel gereksinimi olan ¢cocugun gerek egitim ortamlarinda ve
gerek tlim sosyal hayatinda miimkiin oldugunca bagimsizlastirilarak kendi kendine
yetebilmesi i¢in tiim ihtiyaglarin giderilmesidir. Ailede baslayan egitim okul ¢aginin
gelmesiyle birlikte egitim ortamlarinda siirdiiriilmeye devam etmektedir (Akbasli ve

Dis, 2019).

Basarili bir egitimin verilebilmesi i¢in ailenin tiim asamalara dahil edilmesi
oldukca 6nem arz etmektedir. Bu husus 6zel gereksinimi olan ¢ocugun performansini
en iist seviyeye ulastirabilmek i¢in temel faktorlerden birini olusturmaktadir (Sahin,

Isitan ve Giindiiz, 2015).

Oncelikli olarak ebeveynlerin tan1 ve degerlendirme siireclerinde aktif katilimi
gerekmektedir. Ciinkii 6zel gereksinimi olan ¢ocugu en iyi sekilde taniyan ve gergek
gereksinimlerini bilen bireyler ebeveynlerdir. Cocugun gereksinimlerine uygun destek
hizmet anlayislarinin  gelistirilebilmesi ve yasadiklar1 psikolojik asamalarin
kontroliiniin takip edilmesi adina tan1 ve degerlendirmeye dahil edilmeleri hem ¢ocuk

hem ebeveynlere katki saglamaktadir.

Tibbi tanilanmas1 gergeklestirilen gocugun egitsel degerlendirme asamasinda;

BEP kurulunda yer almasi, gelistirilecek olan BEP’in olusturulmasi ve BEP
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uygulanirken izleme noktalarinda siirece dahil olmasi bir diger onemli noktay1
olusturmaktadir. Ciinkii o6gretimsel hedeflerin belirlendigi ve uygulandigi bu
siireclerde, ¢ocuklarina egitim hizmeti veren uzmanlarin gergeklestirdigi uygulamalari
izleme firsat1 yakalayabilmektedir (Sahin vd., 2015). Siirece ve uygulamalari bilen ve
takip eden ebeveynler egitim ortamlarinin disinda kalan zamanlarda da kazandirilmasi
hedeflenen egitsel ama¢ ve kazanimlarin kaliciliginin saglanmast ve egitimin
genellenmesi, farkli ortamlarda yapacaklari egitsel tekrarlar ile egitim siirecine
olduk¢a biiyiik destek sunabilmektedir. Aile bireyleri tarafindan veyahut ¢ocugun
bakimini iistlenen ikincil kisilerin bu asamalardaki destegi is birligine ve iletisimin

giiclenmesine ortam olusturmaktadir (Ozbas ve Badavan, 2009).
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR
2.2.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Kayili, Kogyigit, Yildirirm-Dogru ve Cift¢i’nin 2010 yilinda gergeklestirdigi
aragtirmalarinda, Selcuk Universitesi egitim fakiiltesinde ¢cocuk gelisimi ve egitimi
ogretmenligi (okul Oncesi Ogretmenligi) programinda egitim goren, kaynastirma
egitimi dersini almis 167 O6gretmen adaymin kaynastirma yoluyla egitime dair
goriislerini incelemislerdir. Bu kapsamda “Kaynastirmaya Iliskin Gériisler Olgegi”
kullanilarak veriler elde edilmistir. Son test kontrol gruplu modele gore desenlenen
aragtirmanin verileri SPSS-11 programi kullanilarak, t-testi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonuclarinda, kaynastirma egitimi dersini alan Ogretmen adaylarinin
kaynastirma yoluyla egitime yonelik goriislerinde bazi alt boyutlarda anlamli diizeyde

fark oldugu sonucunu ortaya koymuslardir.

Camadan’m 2012 yilinda gergeklestirdigi arastirmasinda, Rize Universitesi
Egitim fakiiltesinde sinif 6gretmenligi programinda egitim géren 107 6gretmen aday1
ve Rize’nin Cayeli il¢esinde gorev yapmakta olan 131 sinif 6gretmeninin kaynastirma
yoluyla egitim ve BEP hazirlamaya yonelik 6z yeterliliklerini incelemistir. Bu
kapsamda oOgretmen adaylarinin kaynastirma yoluyla egitime yonelik 06z
yeterliliklerinin  belirleyebilmek i¢in “Kaynastirma Egitimi Anketi” ve BEP
hazirlamaya yonelik 6z yeterliliklerinin belirleyebilmek ic¢in “BEP Hazirlama
Siirecinde Karsilagilabilecek Giicliikleri Belirleme Olgegi” kullanilarak veriler elde
edilmistir. Arastirma sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin kaynastirma yoluyla egitime
ve BEP hazirlamaya yonelik ©6ze yeterliliklerinin sahada gorevlerini siirdiiren

Ogretmenlere gore daha yliksek oldugu bulgularina ulagilmistir.

Alptekin ve Vural Batik’in 2013 yilinda gergeklestirdigi arastirmasinda, On
Dokuz Mayis Universitesi’nde 2011-2012 egitim Ogretim yili igerisinde isitme
engelliler 6gretmenligi programinda egitimine devam eden 105 birinci sinif 6gretmen
adayinin, aldiklar1 6zel egitim dersinin 6zel gereksinimi olan bireylere iligkin tutumlari
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Bu kapsamda “Yetersizlikten Etkilenmis Kisilere
Yénelik Tutum Olgegi” kullanmlarak veriler elde edilmistir. Yar1 deneysel kontrol
grupsuz On test- son test modeline gore tasarlanan arastirmada veriler SPSS programi

ile analiz edilmistir. Elde edilen On test ve son test arasinda bagimli gruplar t-testi
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sonucunda anlamli diizeyde fark goriilmiistiir. Aragtirma sonuglarinda; 6zel egitim
dersinin, 6zel gereksinimi olan bireylere iliskin tutumlari {izerinde etkisi oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Giiven ve Giirsel’in 2014 yilinda gergeklestirdigi arastirmalarinda, Eskisehir
ilince dordiincii ve besinci siniflara egitim veren ve smiflarinda zihinsel yetersizligi
olan 6grenci bulunan 17 smif 6gretmeninin, 6zel gereksinimi olan Ogrencilerinin
basarilarinin  degerlendirme ve notlandirma siireclerine yonelik goriislerini
incelemislerdir. Bu kapsamda arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formlart ile veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi
ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarinda; 6gretmenler i¢in 6zel gereksinimi olan
Ogrencilerinin degerlendirme hususuna olduk¢a 6nemli oldugunu diisiindiigii, egitim
ortamlarinda 6zel gereksinimi olan dgrencilerinin basar1 diizeylerinin tespit etmede

giicliikler yasadiklarini, bununla birlikte yasadiklar1 problemler karsisinda yeterli
destek goremedikleri bulgularini ortaya koymuslardir.

Yildiz ve Melekoglu’nun 2015 yilinda gergeklestirdigi arastirmalarinda,
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2011-2012 egitim yilinda
zihin engelliler, bilgisayar ve 0gretim teknolojileri ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
ogretmenligi programlarina devam eden 135 6gretmen adayimin kaynastirma yoluyla
egitimine bakis acilarini incelemislerdir. Bu kapsamda dgretmen adaylarina iki 6rnek
olay anekdotu sunulmus ve duruma karst yorumlar1 arastirmacilar tarafindan
gelistirilen forma kaydedilmistir. Betimsel modelle desenlenen arastirmadan elde
edilen veriler SPSS programi, t- testi ve betimsel istatistik yontemleri ile
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarinda; 6zel gereksinimi olan bireylere karsi
acima duygusunun ve topluma yiik olarak goriilmesi gibi, tarihsel siiregte gozlenen

benzer goriislerin, etkilerin varliginin siirdiigii bulgularina ulagsmislardir.

Ucus’un 2016 yilinda gergeklestirdigi arastirmasinda, okul 6ncesi ve sinif
ogretmenligi alanlarinda egitim goren Ogretmen adaylarinin 6zel egitim alanina
yonelik metaforik algilarina yonelik goriisleri ele alinmigtir. Bu kapsamda 2015-2016
yili giiz doneminde Ahi Evran Universitesi’nde egitim alan dérdiincii siif ve 6zel

-----

adaylarma “Ozel egitim... gibidir, ¢iinkii ...” climlesi sunularak metaforik ifadeler
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olusturmalar1 istenmistir. Arastirma olgu bilim olarak desenlenen bu arastirmada elde
edilen veriler icerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarinda;
siif 6gretmenligi programi 6gretmen adaylarindan 77 ve okul 6ncesi 6gretmenligi
programi O0gretmen adaylarindan 41 metafor elde edilmistir. Analize tabi tutulan
metaforlar sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin 6zel egitim alanina yonelik algilarinin
olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi programi 6gretmen adaylarinin
metaforlarinda “Giiglendirici ve Onarici olarak Ozel Egitim” ve “Toplumsal Biling
Saglama Olarak Ozel Egitim” 6n plana ¢iktig1, sinif 6gretmenligi programi dgretmen
adaylarinda ise “Dikkat, Ozveri ve Caba Uriinii Olarak Ozel Egitim” metaforu

arastirma sonuglarinda ortaya ¢ikarilmistir.

Yilmaz ve Batu’nun 2016 yilinda gerceklestirdigi arastirmalarinda, farkh
branglarda gorev yapmakta olan ilkokul 6gretmenlerinin BEP, yasal diizenlemeler ve
kaynastirma yoluyla egitim uygulamalaria iliskin goriislerini incelemislerdir. Bu
kapsamda smif 6gretmeni, 6zel egitim dgretmeni, okul dncesi dgretmeni, Ingilizce
Ogretmeni ve rehberlik 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan 17 goniillii 6gretmen ile
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériismeler ile veriler elde
edilmistir. Arastirma sonuglarinda, 6zel gereksinimi olan 6grencilerinin egitimine
iliskin sorunlardan ziyade sinif mevcutlarinin 6zel gereksinimi olan 6grencilere uygun
sekilde planlanmamasi, 6grencinin egitsel izleme ve degerlendirme siireclerinde
problemlerin yasanmasi bununla birlikte 6gretmenlerin yeterince bilgilendirilmemesi
durumuna bagl olarak egitim ortamlarinin 6zel gereksinimi olan dgrencilere uygun
sekilde diizenlenmemesi ve egitim slireglerinde aksakliklarin ortaya c¢ikmasi;
ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6zel gereksiniminin varligiin kabuliine iliskin sorunlarin
varlig1 buna karsin normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin ebeveynlerin, 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklara kars1 sergiledikleri olumsuz tutum ve davranislar sebepleriyle
sorunlarin yasandigi; 6gretmenlerin, idarecilerin ve rehberlik biriminin BEP’e iliskin
yeterli diizeyde bilgi sahibi oldugu, 6zel gereksinimi olan 6grencilere gereken ilgi ve

destegin sunuldugu sonuglarina ulagsmislardir.

Hacisalihoglu-Karadeniz’in 2017 yilinda gerceklestirdigi arastirmasinda,
matematik 6gretmenligi programinda egitim alan 6gretmen adaylarinin 6zel egitim ve

kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarina yonelik goriislerini incelemistir. Bu
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kapsamda Giresun Universitesi matematik 6gretmenligi programinda egitim alan
dordiincii sinif ve 6zel egitim dersini almis 54 6gretmen adayinin; kaynastirma yoluyla
egitim goren 6grencilerin matematik dersine yonelik kazanimlari, egitim siirecinde
karsilagilan sorunlara yonelik goreve baslamadan once yeterliliklerini irdelemis ve
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriismeler ile veriler elde
edilmistir. Arastirma durum g¢alismasi olarak desenlenerek veriler betimsel analiz
yontemi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin almig
olduklar1 6zel egitim dersinin bilgi birikimlerine olumlu katki sundugunu
diisiindiikleri, bu dersin matematik Ogretimi yaparken kaynastirma Ogrencisi basta
olmak iizere, 6grenci-aile iletisim kurma, isbirligini saglama, 6grenciye ve aileye karsi
duyarli olma konularinda yararli oldugunu bununla birlikte 6gretmen adaylarinin 6zel
gereksinimi olan kaynastirma Ogrencilerine karsin farkindalik ve duyarliliklarinin

arttig1 ve mesleki deneyim stireclerine katki sagladigi sonuglarini ortaya koymuslardir.

Ugurlu ve Kayhan’in 2018 yilinda gergeklestirdigi arastirmalarinda, sinif
Ogretmenlerinin 6zel gereksinimi olan dgrencilerin egitsel degerlendirme siireclerine
yonelik goriislerini incelemislerdir. Bu kapsamda Ankara ilinde ilkokul 3. ve 4.
smiflarda gorev yapmakta olan 6 sinif 6gretmeni ile arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile veriler elde edilmistir. Aragtirma durum
calismasi olarak desenlenerek veriler betimsel analiz yontemi ile degerlendirilmistir.
Arastirma sonuclarinda, Ogrencilerin egitsel degerlendirme sonrasinda izleme
basamagimin yapilmamasi, destek egitim hizmetleri ve ilgili hizmetlerin yetersiz
kalmas1 gibi sorunlarin yani sira Ogretmenlerin 6zel egitime iliskin Olgme ve
degerlendirme siireglerine iligskin bilgi diizeylerinin yetersiz olmasindan kaynakli

sorunlarin yasandig1 sonuglarina ulagsmislardir.

Kuruyer, Cakiroglu ve Ozsoy’un 2019 yilinda gerceklestirdigi
arastirmalarinda, smif 6gretmenligi programinda egitim goren dgretmen adaylarinin
okuma giicliigli ve matematik gii¢liigii yasayan 6grencilere yonelik farkindaliklarim
ve bu hususa dair 6gretmen adaylarinin 6gretimsel bakis acilarini incelemislerdir. Bu
kapsamda {igiincli ve dordiincii simif diizeyinde egitimine devam eden 73 smif
O0gretmenligi programi 6gretmen adaylar ile aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari

yapilandirilmis goriismeler ile veriler elde edilmistir. Aragtirma durum caligsmasi
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olarak desenlenerek veriler betimsel analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin okuma ve matematik giicliigii yasayan 6grencilere
dair farkindaliga sahip olduklar1 buna karsin 6gretmen adaylarinin bu grup yetersizlige
yonelik bilgi yetersizliklerinin bulundugunu, okuma ve matematik becerilerinde
yetersizlik yasayan bireylerin tani ve gdnderme siireclerine dair herhangi bir 6ngoriiye

sahip olmadiklart sonuglarina ulagsmislardir.

Burak ve Ahmetoglu’nun 2020 yilinda gergeklestirdigi arastirmalarinda, otizm
spektrum bozuklugu olan bireylerin kaynastirma yoluyla egitimlerinde 6gretmenler ile
ilgili degiskenleri incelemislerdir. Bu kapsamda Edirne ilinde gorev yapmakta olan
674 siif dgretmenine “Otizm Kaynastirma Olgegi” ve “Yerlestirme ve Hizmet Anketi”
uygulayarak aragtirmanin verileri elde edilmistir. Arastirma iligkisel tarama modelinde
desenlenerek veriler SPSS-22 programi kullanilarak veriler analiz edilmistir.
Arastirma  sonuglarinda, Ogretmenlerin  simnif ortaminda goriilen problem
davraniglardan rahatsizlik diizeyleri ile yas, calisma siiresi, 0grenci sayisi ve
kaynastirmanin basarisi arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu ve yontemlere iliskin
farkindaliklarinda bu egilimin negatif yonlii oldugu bunun yani sira 6gretmenlerin
problem davraniglara iligkin rahatsizlik duyma diizeylerinin otizme iliskin bilgi
diizeyleri, otizme yonelik tutum ve goriisleri arasinda anlamli diizeyde iliski olmadig:

sonuglara ulagsmislardir.
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Peck, Kilen ve Baumgart’in 1989 yilinda gergeklestirdigi bu arastirmada 3 okul
oncesi 6gretmeninti ile ¢alisiimistir. Veriler bireysel gortismeler yapilarak toplanmistir.
Ogretmenlere 6zel gereksinimi olan dgrencilerin cesitli videolar izletilmistir. izlenen
videolar iizerinden 0©zel gereksinimi olan bireylerim etkilesimleri hakkinda
tartisilmistir. Egitim seanslarin tamamlanmasindan sonra okul 6ncesi 6gretmenlerinin
egitim ortamlarinda kullandiklar stratejilerin farklilastigi ve 6zel gereksinimi olan
ogrenciler icin hedeflenen becerilerin performans verilerinde pozitif yonlii

farkliliklarin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Stormont, Covington ve Lewis’in 2006 yilinda gergeklestirilen bu arastirmada

veriler dgretmenlerden alinmustir. Ogretmene verilen her egitimin giin sonunda
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Ogretmen davraniglart kayda alinmistir. Calisma sonunda, &gretmenlerin ders
ortamlarinda Ggrencilerine olumsuz doniitlerinde ve yonerge kullanimlarinda

azalmalar, olumlu davranis ve ifade kullanimlarinda artis gézlenmistir.

Hundert’in 2007 yilinda gergeklestirdigi bu ¢alismada veriler okul Oncesi
Ogretmenlerinden elde edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilk verilerde,
smiflarinda 6zel gereksinimi olan 6grencilerine karst genellikle 6grenciyi gormezden
geldikleri ve normal gelisim gosteren 0grencilerine mukayese edildiginde daha az
iletisim kurduklarma dair ilk veriler elde edilmistir. Arastirma kapsaminda
Ogretmenlere, egitim uyarlamalart ve davranis degistirme konularinda egitimler
verilmistir. Egitimler siiresince dgretmenlerden elde edilen veriler kaydedilmistir.
Egitimlerin tamamlandiktan sonra ise son veriler almmustir. Ilk ve son veriler
karsilastirilmistir. Buna gore, e8itim sonunda 6gretmenlerin 6zel gereksinimi olan
Ogrencilerine karsi pozitif yonlii davranis degisikliklerinin meydana geldigi sonucuna

varilmigtir.

Conroy, Sutherland, Vo, Carr ve Ogston’un 2013 yilinda gerceklestirdigi bu
calisma, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen egitim ortamlarinda davranis yonetimi ve
kurallarimi iceren egitim programinin etkililigi lizerine planlanmistir. Arastirmada
katilime1 on Ogretmene egitim verilmistir. Arastirma sonuclarinda 6gretmenlerin
davranig yonetim becerilerinde artisin, dgrencilerinde ise problem davranislarinin

sikliginda azalmalarin gézlendigi ifade edilmistir.

Campbell, Gilmore ve Cuskelly’in 2003 yilinda gergeklestirdigi bu ¢alismada
ogretmen adaylarinin kaynastirma yoluyla egitime iliskin tutum degisikligi iizerine
tasarlanmigtir. Arastirmaya kaynastirma egitimi dersi almis 274 &gretmen adayi
katilmigtir. Ogretmen adaylarma, simf 6grencileri arasinda down sendromu olan
ogrencinin de bulundugu yapilandirilmis bir staj ortami hazirlanmistir. Ogretmen
adaylarina, staj Oncesinde bir egitim verilmistir. Ogretmen adaylarindan staj
doneminin basinda ve sonunda olmak {izere okul deneyimlerine dair bilgi ve
goriiglerini iceren bir rapor yazmalari istenmistir. Elde edilen veriler sonucunda,
O0gretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan bireylerle iletisim becerilerinin zayif

oldugu belirlenmis ancak 6gretmen adaylarinin staj yaptiktan sonra 6zel gereksinimi
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olan kaynastirma 6grencilerine kars1 tutumlarinda pozitif yonlii bir degisikligin ortaya

ciktig1 belirtilmistir.

Parasuram’in 2006 yilinda gerceklestirdigi bu ¢alismada veriler, Hindistan
iilkesinde ortadgretim yas grubuna egitim veren bir kurumun O&gretmenlerin
kaynastirma yoluyla egitime kars1 goriisleri incelenmistir. Veriler random olarak
secilen 391 6gretmenle yar1 yapilandirilmis goériisme formlar kullanilarak goriismeler
yapilarak elde edilmistir. Arastirmanin verileri ANOVA ile analiz edilmistir.
Aragtirmanin sonuclarinda; 6gretmenlerin kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarina
kars1 goriislerinde egitim durumlari, sosyoekonomik diizeyleri, cinsiyet ve
ogretmenlik deneyimi alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklilik gostermedigi;
cevresinde 6zel gereksinimi olan bireyin bulunup-bulunmamasi durumu alt boyutunda

ise anlamli diizeyde farklilik gosterdigi sonuglar1 elde edilmistir.

Avramidis ve Kalyva’nin 2010 yilinda gergeklestirdigi bu ¢alisma
Yunanistan’da uygulanmistir. Arastirmada mesleki tecriibe ve egitimlerin kaynastirma
yoluyla egitim uygulamalarmma karsi tutumlar {izerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmaya kaynastirma yoluyla egitim uygulamasi yapan egitim kurumlarindan 155
Ogretmen arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Elde edilen verilerin sonug¢larinda
kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarina karsi mesleki tecriibesi olan 6gretmenlerin

tutumlarinda daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Hadjikakou ve Mnasonos’un 2011 yilinda gergeklestirdigi bu galigma Giiney
Kibris’ta uygulanmistir. Arastirmada okul yoneticilerinin kaynastirma yoluyla egitime
kars1 goriisleri cesitli degiskenlerle incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemi 185 okul
yoneticilerinden olusmaktadir. Veriler t-testi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin  sonuglarinda; okul yoneticilerinin kaynastirma yoluyla egitim
uygulamalarina kars1 goriislerinde cinsiyet, mesleki deneyim ve 6zel gereksinimi olan
bireylerle iletisim alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklilik gésterdigi sonuglar: elde

edilmistir.

Ahmmed, Sharma ve Deppler’in 2012 yilinda gergeklestirdigi bu caligma
Banglades’te ortadgretim yas grubuna egitim veren bir kurum Ogretmenlerinin

kaynastirma yoluyla egitime kars1 goriisleri incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemi 783
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Ogretmen olusmaktadir. Veriler regresyon analizi kullanilarak degerlendirilmistir.
Arastirma sonuglarinda; 6gretmenlerin kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarina
kars1 goriislerinde mesleki deneyim, cinsiyet, 6zel gereksinimi olan bireyle iletisim
diizeyi, firsat esitligi alt boyutlarinda anlamli diizeyde yordanligi sonuglar1 elde

edilmistir.

Vaz, Wilson, Falkmer, Sim, Scott ve dig.’nin 2015 yilinda gergeklestirdigi bu
calisma Bati Avusturalya’da uygulanmistir. Calismada 6gretmenlerin kaynastirma
yoluyla egitime kars1 goriislerine etki eden faktorler arastirilmistir. Veriler ilkogretim
ve ortadgretim yas diizeyinde egitim veren 74 dgretmene tutum Slgegi ve 6z yeterlik
Olcegi uygulanarak elde edilmistir. Calisma sonuglarinda, yas degiskeni, cinsiyet

degiskeni ve 6z yeterlik degiskenlerinin. 42°lik varyans elde edilmistir.

Galaterou ve Antoniou’nun 2017 yilinda gergeklestirdigi bu ¢alismada
Yunanistan’daki 6gretmenlerin kaynastirma yoluyla egitime kars1 goriisleri
incelenmistir. Veriler ilkogretim ve ortadgretim yas diizeyinde egitim veren 6gretmene
tutum 6l¢egi uygulanarak elde edilmistir. Calisma sonuglarinda; géreve yeni baglayan
Ogretmenlerin kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarina iliskin tutumlarinin olumlu
oldugu ve cinsiyet alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklilik géstermedigi sonuglari

elde edilmistir.

Van Mieghem, Verschueren, Petry ve Struyf’in 2018 yilinda gergeklestirdigi
bu caligmada kaynastirma yoluyla egitim konulu 26 arastirma meta analiz yontemiyle
temalar1 {izerine degerlendirme yapilmistir. Analiz sonuglarinda; kaynastirma yoluyla
egitime kars1 tutumlar, 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri, 6grencilerin derse katilim
diizeyleri, kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1 ve kaynastirma yoluyla egitimine

bakis acilar1 olmak tizere tematik bes baslik elde edilmistir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve veri

toplama siireci, verilerin analizi ile gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma nitel arastirma modelinin durum calismasia gore desenlenmistir.
Nitel arastirmalar var olan durumun derinlemesine ¢alisilmasina olanak saglamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Durum c¢alismast metodolojisi, ilgilenilen arastirma
konusu hakkinda derinlemesine bilgi elde etmeyi ve olayr her yoniiyle anlamayi
amaglayan bir arastirma modelidir. Bu tiir alismalarda; arastirmaci veri toplamada,
analiz etmede ve bu verilerden sonug¢ ¢ikarmada birinci derecede kaynak olusturdugu
belirtilmektedir (Merriam, 1998). Bu aragtirmada, yakin gelecekte meslek hayatlarinin
uygulama boyutuna gececek olan 6gretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirma

konularma iligkin bilgi ve goriisleri belirlenmistir.

3.2. Calisma grubu
Bu aragtirmanin katilimcilari; bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde
2019-2020 egitim-6gretim yili igerisinde egitimlerini siirdiirmekte olan 12 farkh
ogretmenlik programindan ikiser katilimc1 olmak tizere, 24 dordiincii Stnif 6grencisi
(Tablo 3.1.1.) ve 24 birinci smif dgrencisi (Tablo 3.1.6.), toplamda 48 6gretmen

adayindan olugsmaktadir.

Arastirmanin  ¢alisma grubu nitel arastirmalarin  amach  Ornekleme
yontemlerinden Olgiit (kriter) ornekleme yoOntemine gore belirlenmistir. Amagh
ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu disiliniilen durumlarin derinlemesine
calisiimasma imkan vermektedir (Erkus, 2017). Olgiit (kriter) 6rnekleme teknigi,
arastirma dncesi arastirmaci tarafindan belirlenen dlgiitleri karsilayan katilimcilarla alt
problem olarak belirlenen tiim durumlarin calisilmasidir (Baltaci, 2018). Bu

dogrultuda 6gretmen adaylarindan goniillii olarak ¢alismaya katilmasi istenmistir.

Katilimcilarin tespit edilmesinde aranan 6l¢iitler asagidaki gibidir:
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» Arastirma, bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde 2019-2020 egitim ve
ogretim yili igerisinde 12 farkli 6gretmenlik programinda egitim goren 24 4.sinif ve
24 1. simif 6gretmen adayimin katilimiyla gerceklestirilmistir.

» Katilimcilarin belirtilen egitim ve 6gretim yillari arasinda 1. sinif veya 4. sinif
olma Olgilitine uyan Ogretmen adaylarindan goniilli olanlar ile ¢alisma

gerceklestirilmistir.

Tablo 3.1.1.: Dérdiincii sinif 6gretmen adaylarinin demografik bilgileri

Kod Yas Cinsiyet Boliim Siif
D1 23 K Okul Oncesi 4
D2 22 K Okul Oncesi 4
D3 23 K Ik. Matematik 4
D4 22 E Ik. Matematik 4
D5 23 E Ingilizce 4
D6 22 K Ingilizce 4
D7 21 K PDR 4
D8 22 K PDR 4
D9 21 K Ozel Egitim 4
D10 34 E Ozel Egitim 4
D11 23 E Tiirkce 4
D12 22 K Tiirkce 4
D13 22 K Smif 4
D14 22 E Smif 4
D15 30 K Almanca 4
D16 23 K Almanca 4
D17 22 K Miizik 4
D18 22 K Miizik 4
D19 22 K Sosyal Bilgiler 4
D20 23 K Sosyal Bilgiler 4
D21 21 K Fen Bilgisi 4
D22 22 K Fen Bilgisi 4
D23 22 E Resim 4
D24 21 K Resim 4
D25 - - Bil. Tek. 4
D26 - - Bil. Tek. 4

Tablo 3.1.2.: Dordiincii sinif 6gretmen adaylarimin aldigi egitimler

Egitimler f %

Ozel Egitim Dersi 23 95,83
Kaynastirma Dersi 19 79,16
Isaret Dili Egitimi 6 25.0
Braille Alfabesi Egitimi 3 12,5
Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA) 1 4,16
Best Buddies 1 4,16
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Tablo 3.1.2. incelendiginde arastirmaya katilan dordiincii sinif &gretmen
adaylarinin %95,83 6zel egitim dersi, 79,16 kaynastirma dersi, 25.0 isaret dili egitimi,
12,5 Braille (kabartma yazi) alfabesi egitimi, 4,16 GECDA ve 4,16 Best Buddies
egitimlerini aldig1 tespit edilmistir.

Tablo 3.1.3.: Dérdiincii sinif 6gretmen adaylarinin aile veya yakin ¢evresinde
ozel gereksinimi olan bireyin bulunma durumu.

f %
Evet 11 45,83
Hayr 13 54,16
Toplam 24 %100

Tablo 3.1.3. incelendiginde arastirmaya katilan doérdiinci simif 6gretmen
adaylarinin 45.83’{iniin ailesi veya yakin ¢evresinde 6zel gereksinimi olan birey
bulundugu ve 54.16’smin ailesi ve yakin ¢evresinde 6zel gereksinimi olan bireyin
bulunmadig tespit edilmistir.

Tablo 3.1.4: Dérdiincii sinif 6gretmen adaylarinin aile veya yakin ¢evresinde
ozel gereksinimi olan bireylerin yakinlik dereceleri.

Yakinhk Derecesi f %

Kuzen 7 29,16
Kardes 1 4,16
Teyze 1 4,16
Komsu Cocugu 1 4,16
Ilkokul Arkadas 1 4,16

Tablo 3.1.4. incelendiginde arastirmaya katilan dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin ¢evrelerinde bulunan 6zel gereksinimi olan bireylerin yakinlik dereceleri;
29.16 kuzen, 4.16 kardes, 4.16 teyze, 4.16 komsu cocugu ve 4.16 ilkokul arkadasi
oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3.1.5: Dérdiincii sinif 6gretmen adaylarimin aile veya yakin ¢evresinde
ozel gereksinimi olan bireylerin yetersizlik tiirleri

Yetersizlik Tiirleri f %

Zihinsel Yetersizlik 5 20,83
Bedensel Yetersizlik 3 12,5
Isitme Yetersizligi 2 8,33
Coklu Yetersizlik 1 4,16

Tablo 3.1.5. incelendiginde arastirmaya katilan dordiinci sinif &gretmen

adaylarinin ¢evrelerinde bulunan 6zel gereksinimi olan bireylerin; 20.83zihinsel
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yetersizlik, 12.5 bedensel yetersizlik, 8.33 igitme yetersizligi ve 4.16 ¢oklu yetersizlige

sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3.1.6: Birinci sinif 6gretmen adaylarimin demografik bilgileri

Kod Yas Cinsiyet Béliim Simf
Bl 18 K Okul Oncesi 1
B2 19 K Okul Oncesi 1
B3 20 K Ilk. Matematik 1
B4 20 E Ilk. Matematik 1
B5 33 K Ingilizce 1
B6 19 K Ingilizce 1
B7 19 K PDR 1
B8 19 K PDR 1
B9 18 K Ozel Egitim 1
B10 19 K Ozel Egitim 1
B11 18 K Tiirkce 1
B12 21 K Tiirkge 1
B13 19 K Sif 1
B14 18 K Simf 1
B15 22 E Almanca 1
B16 20 K Almanca 1
B17 22 E Miizik 1
B18 19 K Miizik 1
B19 19 E Sosyal Bilgiler 1
B20 20 E Sosyal Bilgiler 1
B21 18 K Fen Bilgisi 1
B22 18 K Fen Bilgisi 1
B23 21 K Resim-Is 1
B24 22 K Resim-Is 1
B25 - Bil. Tek. 1
B26 - Bil. Tek. 1

Tablo 3.1.7: Birinci sinif 6gretmen adaylarimin aldigi egitimler

Egitimler f %

Isaret Dili Egitimi 4 16,66
Ozel Egitim Dersi 2 8,33
Ozel Egitim Sertifika Program 2 8,33

Tablo 3.1.7. incelendiginde arastirmaya katilan birinci

smif Ogretmen

adaylarinin 16.66 isaret dili egitimi, 8.33 06zel egitim dersi ve 8.33 isaret dili

egitimlerini aldig1 tespit edilmistir.
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Tablo 3.1.8: Aile veya yakin ¢evresinde ozel gereksinimi olan bireyin bulunan
birinci sinif ogretmen adaylarimin dagilimlart

f %
Evet 6 25,0
Hayir 18 75,0
Toplam 24 %100

Tablo 3.1.8. incelendiginde arastirmaya katilan birinci smif Ogretmen
adaylarmin 25.0’nin ailesi veya yakin gevresinde ozel gereksinimi olan birey
bulundugu ve 75.0’min ailesi ve yakin g¢evresinde 6zel gereksinimi olan bireyin
bulunmadig tespit edilmistir.

Tablo 7:Birinci simif ogretmen adaylarimin aile veya yakin ¢evresinde ozel
gereksinimi olan bireylerin yakinlik dereceleri

Yakinhk Derecesi f %

Kuzen 2 8,33
Ilkokul Simf Arkadasi 2 8,33
Teyze 1 4,16
Yegen 1 4,16

Tablo 3.1.9. incelendiginde arastirmaya katilan birinci simif &gretmen
adaylarinin ¢evrelerinde bulunan 6zel gereksinimi olan bireylerin yakinlik dereceleri;

8.33 kuzen, 8.33 ilkokul arkadasi, 4.16 teyze ve 4.16 yegen oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8 Birinci sinif dgretmen adaylarimin aile veya yakin ¢evresinde ozel
gereksinimi olan bireylerin yetersizlik tiirleri

Yetersizlik Tiirleri f %

Zihinsel Yetersizlik 5 20,83
Bedensel Yetersizlik 1 4,16
Ozel Ogrenme Giicliigii 1 4,16
Down Sendromu 1 4,16

Tablo 3.1.10. incelendiginde arastirmaya katilan birinci siif &gretmen
adaylarinin ¢evrelerinde bulunan 6zel gereksinimi olan bireylerin; 20.83zihinsel
yetersizlik, 4.16 bedensel yetersizlik, 4.16 6zel 6grenme giicliigi ve 4.16 down

sendromu yetersizliklerine sahip oldugu tespit edilmistir.

3.3. Veri toplama araclari ve veri toplama siireci
Arastirmada kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan bilgi formu ve katilimci

gorlslerini igeren yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
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formunda katilimcilara yéneltilecek olan sorular Yiiksek Ogretim Kurulu ‘nun (YOK)
egitim fakiiltelerinde uygulanan 6zel egitim ve kaynastirma ders icerikleri kapsamina

istinaden belirlenmistir.

Hazirlanan goriisme formu, dil bilimi ve 6zel egitim bilimi alanlarinda, uzman
goriislerine sunulmus ve bu dogrultuda veri toplama araci pilot uygulama igin uygun
hale getirilmistir. Pilot uygulama, 13 farkli 6gretmenlik programindan birer katilimci
olmak tizere, 7 birinci sinif ve 6 dordiincii sinif 6gretmen adayi ile goriisiilmiis olup
toplanan bu veriler degerlendirilmistir. Gergeklestirilen son degerlendirme
dogrultusunda uzman goriisiine tekrar bagvurulmus ve veri toplama aracina son sekli
verilerek asil uygulamaya gidilmistir. Formun pilot uygulama sonrasi belirlenen son

sekli ile iki boliimden olusmaktadir:

> Bilgi formu: Ogretmen adaylarina ait kisisel demografik bilgiler, bilgi formu
araciligiyla elde edilmistir. Bu dogrultuda katilimcilara; yas, cinsiyet, dgrenim
gordiikleri 6gretmenlik branst ve smif diizeyleri (1.sinif veya 4. sinif), 6zel egitim
alaninda aldiklar1 egitimler, aile veya yakin ¢cevrede 6zel gereksinimi olan bireyin olma
durumu ve buna bagl olarak engel tiirii olmak iizere 7 soru sorulmus ve yanitlari
aliarak demografik bilgiler elde edilmistir.

> Katilimer  goriisleri: Ozel egitim ve kaynastirma alanlarina iliskin alt
problemler dogrultusunda sorular hazirlanarak yar1 yapilandirilmisg goriismeler
gergeklestirilmistir. Bu goriismeler sirasinda katilimcilara EK-1’de yer alan 20 soru
yoneltilmistir. Katilimeilarin yanitlar1 dogrultusunda 6zel egitim ve kaynastirmaya

iliskin bilgi ve goriisleri belirlenmistir.

3.4. Verilerin analizi

Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Yildirrm ve Simgek’e gore (2016) igerik analizi; birbirleriyle benzerlik gdsteren
kavram ve temalar olusturularak elde edilen verilerin okuyucular tarafindan anlasilir
bir sekilde diizenlenerek yorumlanmasina olanak saglamaktadir. Verilerin analiz
stirecinde bilgi formu ve katilimci goriislerinin alindigr gériisme formu sorularindan
elde edilen veriler bilgisayar ortamina frekanslariyla aktarilmistir. Benzerlik arz eden
cevaplar arastirmanin alt problemlerine uygun sekilde temalar altinda birlestirilmistir.

Frekanslar dogrultusunda verilerin ytlizdelik karsiliklari tablolara kaydedilmistir. Buna
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gore arastirmanin alt temalarini; arastirmada yer alan l.sinif ve 4. sinifta 6grenim
goren 6gretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirmaya iliskin bilgi ve goriisleri
olusturmaktadir. Verilerden elde edilen kod ve temalar nitel arastirmalarda kullanilan
veri analizi degerlendirme yontemlerinden Miles ve Huberman’in (17.05.2020)
kodlayicilar arasi giivenirlik modeline gdére uzman gorlisiine sunularak kod ve
temalarin giivenirlik kat sayis1 hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda 92.28 goriis

birligi katsayisina ulasilmistir.

Katilimcilara ait veriler analiz edilirken bilimsel arastirmalarin gizlilik ve etik
ilkelerine bagl kalinmasi amaciyla her bir katilimer kodlanarak temsil edilmistir.
Katilimcilardan yapilan dogrudan alintilar aktarilirken verilen bu kodlara uygun
sekilde aktarimi gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 katilime1
isimleri dordiincti smiflar i¢in “D”, birinci smiflar i¢in “B” ve dordiincii ve birinci
smiflar kendi aralarinda veri smrast “1, 2, 3 ...” verilerek kodlama islemi
kaydedilmistir. ~ Kodlarin  frekanslar1  M.S.  Word programi  yardimiyla

tablolastirilmistir.

3.5. Gegerlik ve giivenirlik

Aragtirmanin gecerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla ¢esitli tedbirlere
bagvurulmustur. Bu kapsamda arastirmanin baslangi¢ evresinde kaynak kiitiiphane
olusturularak, alt problemler c¢ergevesinde, derinlemesine alan taramasi
gerceklestirilmistir. Arastirma siiresince kaynak taramasinin devamliligi saglanmis ve
gereklilik durumlarinda ilgili kaynaklar tekrar gézden gecirilmistir. Arastirmaya
iligkin arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araci hazirlama, veri toplama
slireci, veri analizi ile gegerlik ve giivenirlik asamalari detayli bir sekilde ele alinarak

belirtilmistir.

Arastirmada katilimcilara bilgi formu ve katilimer goriislerinin yer aldig veri
toplama araci arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve uzman goriislerine sunulmustur.
Uzman goriisleri dogrultusunda sekillendirilen veri toplama araci ile pilot uygulamaya
cikilmis ve bu kapsamda 7 birinci sinif ve 6 dordiincii sinif olmak tizere 13 farkh
o0gretmenlik programindan veri alinmistir. Pilot veri alinan her bir katilimcer ile
uygulama sonrasi, 15’er dakikalik, ¢aligmanin konusu ve uygulanan veri toplama

aracina iligkin degerlendirme goriismesi yapilarak katilimcilardan gelen doniitler
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aragtirmaci tarafindan not edilmistir. Tamamlanan pilot uygulama sonrasinda elde
edilen veriler ve goriisme notlar1 esliginde arastirmaci tarafindan cevaplarin
doygunlugu, Katilimcilara yoneltilen sorularin agikligi ve anlasilirligi konularindan
degerlendirme gergeklestirilip yeniden uzman goriisiine sunulmustur. Gergeklestirilen

degerlendirmeler sonucunda form asil uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Pilot verilerin toplama siirecinde bilisim teknolojileri 6gretmenlik programinda
ogrenci kabuliiniin kapatilmasi sebebiyle bu programda birinci sinif 6gretmen adayinin
bulunmadigi tespit edilmistir. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini bozmamak adina
bilisim teknolojileri 6gretmenlik programi aragtirma kapsaminin digina ¢ikarilma
karar1 alinmis ve asil uygulama siirecinde 12 Ogretmenlik programi ile ¢alismalar

yiirtitiilmustiir.

Arastirmada elde edilen asil uygulama verilerinin degerlendirmesi, igerik
analizi yontemiyle gerceklestirilmistir. Bu degerlendirme sirasinda arastirmanin
gecerlik ve giivenirligini etkilememesi adina Oncesinde elde edilen pilot veriler
arastirmanin bulgularina dahil edilmemistir. Asil uygulama verileri arastirmaci
tarafindan incelenerek kod ve temalar olusturulmustur. Olusturulan kod ve temalar
nitel arastirmalarda kullanilan Miles ve Huberman’in (17.05.2020) kodlayicilar arasi
giivenirlik modeline gére uzman goriisiine sunularak kod ve temalarin giivenirligine
iliskin kodlayicilar aras1 giivenirlik kat sayis1 hesaplanmistir. Arastirmanin bulgular
bilgi saglama temelinin gerekliligine bagh kalinarak katilimcilarin ifadelerinden
dogrudan alintilar esliginde bulgular bolimiinde yer verilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglar alan yazinda yer alan Onceki gergeklesmis destekleyen ve

desteklemeyen calismalar 15181nda tartismaya sunulmustur.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, katilimcilarin 6zel egitim ve kaynastirmaya yonelik bilgi ve
gorislerini belirlemek amaciyla 6gretmen adaylarina yoneltilen 20 agik uclu soruya

verilen yanitlarin igerik analizi sonucu elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogretmen adaylarinin 6zel egitim ve/veya kaynastirma egitimi dersi
alma durumuna gore 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin bilgilerine dair

bulgular

Ogretmen adaylarma 6zel egitim ve kaynastirmaya yonelik bilgilerinin
incelemek amaciyla EK-1’de yer alan goriisme formunda yer verilen 11 adet soru

yoneltilmistir. Bu sorulara iliskin bulgular asagida gosterildigi gibidir:

4.1.1. Ozel egitim ve/veya kaynastirma egitimi dersi alan 63retmen

adaylarinin 6zel egitime iliskin bilgilerine dair bulgular.

Tablo 4.9.1.1.: Dérdiincii sinif dgretmen adaylarmmn ozel gereksinimi olan bireyi tamima
yontemleri

Tema Kategori f %
Bireyin davraniglarina yonelik gozlem 13 54,16
Veli goriigmesi 13 54,16
Okul idaresi ile bilgi paylagimi 7 29,16
Bireysel performans diizeyi 7 29,16
Sinif i¢i performans 5 20,83
Konusmadaki bozukluklar 4 16,66

Bireyi tanima yontemleri  Stereotipik davranis 4 16,66
Fiziksel goriiniis 4 16,66
Sosyal etkilesim diizeyi 3 12,5
Siif i¢i uyum 3 12,5
Davranig problemleri 2 8,33
Egitimciler arasi bilgi paylagimi 2 8,33
Bireysel degerlendirme yapma 2 8,33
Diger 11 45,83

Tablo 4.10.1.1. incelendiginde doérdiincii sinif 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimi
olan bireyi tanima yontemleri temasinda 14 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda
O0gretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin, %354,16 davranislarina yonelik
gozlem ve %54,16 veli goriismesi temalar1 ilizerinde yogunlastigi tespit edilmistir.

Ayrica 6gretmen adaylarinin; 29,16 okul idaresi ile bilgi paylasiminda bulunmayi
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tercih edebilecegini, 29,16 bireysel performans diizeyini belirleyerek tanimaya
calisabilecegini; 20,83 smif i¢i performansina bakarak ¢ikarimda bulunmay1
secebilecegini, 16,66 konusmadaki bozukluklarindan, 16,66 stereotipik
davraniglarindan, 16,66 fiziksel goriiniisiinden, 12,5 sosyal etkilesim diizeyinden, 12,5
smif i¢ci uyumundan, 8,33 davranis problemlerinden bu durumu fark edebilecegini,
8,33 egitimciler arast bilgi paylasiminda bulunarak, 8,33 Bireysel degerlendirme
yaparak ve belirtilen 45,83 diger alt temalar ile 6zel gereksinimi olan bireyi
tantyabilecekleri goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda &gretmen goriislerinden
ornekler asagidaki gibidir:

D1: “... sene basinda ogrenci ve ailesini tamimaya yénelik aile tanima formu veririm.
Bireysel goriismeler diizenleyerek égrenci hakkinda bilgi alirim. Ozel bir durum
oldugunu fark edersem tespiti i¢in onlemler alirim. Egitim siirecinde etkinliklerde
zorlanan, sosyal iliskilerinde zayiflik vs. gozlemlersem bu ¢ocuklar iizerinde
gozlemimi yogunlastiririm. Ogrencinin  6zel gereksinimi hakkinda arastirma
yaparim.”

D18: “... diger ogrencilerimden farkli oldugunu, farkl duran davraniglarin
gozlemleyerek taniyabilirim. Ornegin; konusmasinda bozukluk varsa fark
edebilmemde etkili olur.

D14: “...normal gelisim gosteren bireylerin davraniglarindan farkli davramslar
sergilerler. Bu farkliliklar: 6grencinin degerlendirmesinin_yaparak tespit ederim.
Velisi ile goriigiir ve sonrasinda okul_idaresinin goriislerini alirim.”

Tablo 11: Dérdiincii sinif 6gretmen adaylarmn ozel gereksinimi olan dgrencilerine yonelik
uygulama durumlar.

Tema Kategori f %
BEP hazirlama/uygulama 15 62,5
Akran etkilesimini giliglendirme 12 50.0
Egitimde is birligini saglama 10 41,66
Bireysel etkinlik plan1 hazirlama 10 41,66
Bireysel egitim modeli gelistirme 7 29,16
Ogrenciye yonelik uygulama  Destek egitim hizmeti sunma 6 25.0
Psikolojik destek saglama 6 25.0
Egitim ortaminda diizenleme 5 20,83
Biitiinlestirici etkinlik plan1 uygulama 2 8,33
Derse katilimi destekleme 2 8,33
RAM’a yonlendirme 2 8,33
Diger 12 50.0

Tablo 4.12.1.2. incelendiginde doérdiincii sinif 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimi

olan bireyler i¢in Ogrenciye yonelik uygulamalari temasinda 12 kategori elde
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edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin, 62,5 BEP
hazirlama/uygulama ve 50.0 akran etkilesimini giiglendirme iizerinde yogunlastig
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 41,66 egitimde is birligini saglama
dikkat edecegini, 41,66 6grenci icin bireysel etkinlik plani hazirlayacagini, 29,16
Ogrenci icin bireysel egitim modeli gelistirecegini, 25.0 6grenciye destek egitim
hizmeti sunabilecegini, 25.0 6grenciye psikolojik destek saglayabilecegini, 20,83
egitim ortaminda diizenlemeler yapabilecegini, 8,33 Ogrenciyi derse katilimim
destekleyebilmek i¢in biitiinlestirici etkinlik plan1 uygulayacagini, 8,33 6grencinin
derse katilimini desteklemeyecegini, 8,33 6grenciyi RAM’a yonlendirebilecegini ve
50.0 diger alt temalar ile 6zel gereksinimi olan bireye yonelik uygulamalar hakkinda
goriiglerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki
gibidir:

D2: “Durumuna yénelik BEP hazirlar ya da planlarimda uyarlamalar yaparim.
Sosyal ve duygusal gelisim alanlart a¢isindan arkadaglarina, ona yardim etmelerini
soylerim. Yonergelerimi kolaylastiririm. Diger cocuklara oranla ¢ok daha fazla

olmayacak sekilde biraz daha ilgi gosteririm.”

D7: “...Bireysel egitim programi hazirlarim. Sinif 6gretmeni-veli-6grenci ve okul
idaresinin iliskisini géz oniinde bulundurarak is birligi saglamaya ¢alisirim. Evde,
okulda egitim ortamlarinin diizenlemek icin tedbirler alirim. Onun egitimi i¢in destek

egitim odasinda kesinlikle takviye egitim veririm.”

D19: “...birebir egitim ortami saglayarak destek egitim sunarim. Daha sonra bu
stirece ailesini de dahil ederek is birligi icerisinde planlar yaparim. Tani icin RAM’a
yonlendiririm.”

Tablo 133: Dordiincii sinif 6gretmen adaylarmmin ozel gereksinimi oldugu diisiiniilen bireyleri
yonlendirecegi birim durumu

Tema Kategori f %
Okul rehberlik servisi 18 75.00
RAM 6 25.0
Yonlendirme birimi Okul idaresi 3 12,5
Aile 2 8,33
Diger 7 29,16

Tablo 4.14.1.3. incelendiginde dordiincti sinif 6gretmen adaylarinin farkli gelisen

ogrenciyi fark etmeleri durumunda Ogrenciyi yonlendirecegi birim temasinda 5
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kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda Ogretmen adaylarinin goriislerinde
frekanslarin; 75.00 okul rehberlik servisi ilizerinde yogunlastigi tespit edilmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin; 25.0 RAM’a, 12,5 okul idaresine, 8,33 aileye ve 29,16
diger alt temalar ile farkli gelisimini fark etmesi durumunda yoOnlendirebilecegi
goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriiglerinden Ornekler asagidaki
gibidir:

D5: “Oncelikle simif ogretmenine, ardindan rehberlik servisine (pdr) basvururum.
Ailesiyle birlikte bu siirecleri is birligi icerisinde yapmaya dikkat ederim.”

D2: “Okul idaresi ve okul rehber ogretmeni ile goriistiikten sonra aile ile goriisiip

’

once ¢ocuk doktoruna yonlendiririm.’

DY: “Simifimda farkl gelistigini diisiindiigiim 6grenciyi gozlemlerimi tamamladiktan

’

sonra onu okul rehberlik servisine yonlendiririm.’

Tablo 4.15.1.4.: Dordiincii sunif ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan bireylerin egitim
alabildigi ortamlarina yonelik durumu

Tema Kategori f %
Ozel egitim ve Rehabilitasyon 13 54,16
Merkezi
Ozel Egitim Okulu 10 41,66
RAM 8 33,33
Bilsem 3 12,5
Egitim Birimi Evde Egitim 3 12,5
Ozel Okul 2 8,33
Fizik Tedavi Merkezi 2 8,33
Hastane Sinifi 2 8,33
Diger 8 33,33

Tablo 4.16.1.4. incelendiginde dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimi
olan bireylerin egitim alabildigi birimleri temasinda 9 kategori elde edilmistir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 54,16 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezi ve 41,66 06zel egitim okulu iizerinde yogunlastigi tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 33,33 RAM, 12,5 Bilsem, 12,5 evde egitim,
8,33 ozel okul, 8,33 fizik tedavi merkezi, 8,33 hastane sinift ve 33,33 diger diger alt
temalar ile 6zel gereksinimi olan bireylerin egitim alabilecegi seklinde goriislerini

bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:
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D9: “Ozel gereksinimi olan d&grenciler rehabilitasyon merkezlerinde, ailenin

ekonomik durumuna gore ézel kurumlarda ya da 6grencinin saglk durumuna bagl

’

olarak evde egitim alabilmektedirler.’

D18: “Rehabilitasyon  merkezlerinde, dzel egitim okullarinda  egitim

}

alabilmektedirler.’

D14: “Rehabilitasyon merkezlerinde, engel diizeyleri agwr ise evde veya hastanede

’

egitim alabilmektedirler.’

Tablo 4.17.1.5.: Dérdiincii simif 6gretmen adaylarinin ogretimin bireysellestirilmesine yonelik
durumu

Tema Kategori f %
Bireysel ders programinin 12 50.0
gelistirilmesi
Bireysel egitimin verilmesi 6 25.0
Etkinliklerde bireysel 6 25.0
planlama/uygulama

Ogretimin Bireysellestirilmesi Egitim ortaminin bireysellestirilmesi 2 8.33
Materyal hazirlama 2 8.33
Egitim programinda bireysel 2 8.33
diizenleme
Diger 5 20,83

Tablo 4.18.1.5. incelendiginde dordiincii smif O6gretmen adaylarinin 6gretimin
bireysellestirilmesi temasinda 7 Kkategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylariin goriislerinde frekanslarin; 50.0 bireysel ders programinin gelistirilmesi alt
temas1 lizerinde yogunlastigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 25.0
bireysel egitimin verilmesi, 25.0 etkinliklerde bireysel planlama/uygulama, 8.33
egitim ortamimin bireysellestirilmesi, 8.33, materyal hazirlama,8.33 egitim
programinda bireysel diizenleme ve 20,83 diger olmak {izere goriislerini

bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

D7: “Ozel gereksinimi olan dgrenciye uygun, onun bireysel ozelliklerine,
becerilerine, aklina uygun sekilde ders programi gelistirilip, bireysel egitimin

verilmesidir.”

D9: “...6zel gereksinimli bireye uygulanan, ona ézel olarak hazirlanmis égretim
bicimidir. Bunun icin her <¢ocuga ozel BEP birimi tarafindan BEP

’

olusturulmaktadir.’
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D13: “... egitim programlarinda bireyin gelisimine gore ayarlanmasi,
diizenlenmesidir.”

Tablo 4.19.1.6.: Dérdiincii simif 6gretmen adaylarimin ozel egitimde kaynastirma kavramina
yonelik durumlar

Tema Kategori f %
Yetersizligi olmayan akranlari ile 17 70.83
egitim

Ozel Egitimde Kaynastirma Akran egitimi 72916
Topluma entegrasyon 4 16.66
Esit egitim hakki 4 16.66
Normal sinif ortaminda egitim 2 8.33
Diger 14  58.33

Tablo 4.20.1.6. incelendiginde dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitimde
kaynastirma temasinda 6 Kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
goriislerinde frekanslarin; 70.83 yetersizligi olmayan akranlari ile egitim ve 29.16
akran egitimi alt temalar1 iizerinde yogunlastigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin; 16.66 topluma entegrasyon, 16.66 esit egitim hakki, 8.33 normal sinif
ortaminda egitim ve 58.33 diger olmak tizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda

Ogretmen goriislerinden 6rnekler agsagidaki gibidir:

D5: “Kaynastirma benim fikrime gore,; ozel gereksinime ihtiyact olan bireylerin de
yetersizligi olmayan diger bireylerle ayni ortamda, ayn esit haklarda egitim alip
hayatlarina, ozel durumlar: fark yaratmaksizin normal bir sekilde devam etmeleri ve

boylece topluma kazandiridmalaridwr.”

D16: “Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyi, sosyal anlamda destekleyen, normal gelisim
gosteren bireylere de bu yonde hosgorii ve empati katan bir egitim yoludur. Ayri
okullardan ziyade akranlariyla birlikte ayni ortamlarda engelli bireylerin egitilmesini

’

saglayan egitim anlayisidir.’

D20: “Ozel gereksinimi olan égrencilerin normal(diizey) sinif ortamlarinda egitim
alabilecek bireyleri ifade etmektedir.”

Tablo 4.21.1.7.: Dordiincii simif dgretmen adaylarimin farklh gelisim gosteren bireyler igin
egitim yaklagimi secimi durumu

Tema Kategori f %
Biitiinciil yaklagim 5 20.83
Bireysellestirilmis egitim yaklagimi 3 12.5
Ogrenci merkezli yaklasim 3 12.5
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Birebir egitim 3 125
Egitim Yaklagim Head Start yaklagim 2 8.33
Montessorie yaklagimi 2 8.33
Kaynastirma 2 8.33
Bireysel degerlendirme 2 8.33
Yapilandirmaci yaklagim 2 8.33
Bireysel etkinlik tasarimi 2 8.33
Gosterip-Yaptirma 2 8.33
Diger 17 70.83

Tablo 4.22.1.7. incelendiginde dordiincii sinif 6gretmen adaylariin egitim yaklagimi
temasinda 12 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda o6gretmen adaylarinin
goriislerinde frekanslarin; 20.83 biitiinciil yaklagim temast iizerinde yogunlastigi tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 12.5 bireysellestirilmis egitim yaklagimi, 12.5
ogrenci merkezli yaklasim, 12.5 birebir egitim, 8.33 Head Start yaklagimi, 8.33
Montessorie  yaklasimi, 8.33  kaynastirma, 8.33 bireysel degerlendirme,
8.33yapilandirmaci yaklagim, 8.33bireysel etkinlik tasarimi, 8.33 gosterip-yaptirma ve
70.83 diger olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda Ogretmen

goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

D16: “Ona verdigim ayri etkinlikler olabilir, birebir etkinlikler uygulayarak
ilgilenmeye ¢alisirim. Ayri etkinliklerden yavas yavas sinif icerisine dahil olabilecegi

)

tarzda biitiinsel odakli yaklagimi benimserim.’

D6: “Ilk once bireysel etkinlikler tasarlarim. Etkinlikleri uygularim ve boylelikle
ogrencimi gozlemlerim. Imkdamm varsa ailesiyle goriisiiriim. Ilgi ve yeteneklerini

kesfedip engelli 6grencimi sinifa katabilecegim etkinlikler haziriarim.”

D10: “Genel olarak davranig¢t yaklasimi benimserim.”

Tablo 4.23.1.8.: Dérdiincii simif 6gretmen adaylarimin akran etkilesimini desteklemeye yonelik
durumlar

Tema Kategori f %
Grup calismalar1 planlamak 10 41,66
Akran etkilesimini destekleme/gliglendirme 10 41,66
Oyun etkinligi planlama/uygulama 7 29,16
Gorev ve sorumluluk verme 5 20,83
Akran gruba farkliliklar egitimi verme 5 20,83
Derse katilima tesvik saglama 4 16.66
Isbirlikli 6grenme metodunu kullanma 4 16.66
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Akran etkilesimi  Sosyo kiiltiirel etkinlik planlama/uygulama 16.66
Akademik ve sosyal destek sunma 16.66
Biitiinlestirici faaliyetler organize etme 12,5

4
4
3
Etkilesim temelli etkinlik planlar hazirlama/uygulama 3 12,5
2
2
2

Akran temelli 6gretim metodu kullanma 8.33
Bireyler arasi ortak ilgi alan1 gelistirme 8.33
Etkinliklerde uyarlama yapma 8.33
Diger 9 37,5

Tablo 4.24.1.8. incelendiginde dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin akran etkilesimi
temasinda 15 Kkategori elde edilmistir. Bu dogrultuda &gretmen adaylarinin
goriislerinde frekanslarin; 41,66 grup ¢alismalar1 planlama ve 41,66 akran etkilesimini
destekleme/giiclendirme c¢alismalar1 iizerinde yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarmin; 29,16 oyun etkinligi planlama/uygulama, 20,83 gorev ve
sorumluluk verme , 20,83 akran gruba farkliliklar egitimi verme , 16,66 derse katilima
tesvik saglama, 16,66 isbirlikli 6grenme metodunu kullanma, 16,66 sosyo kiiltiirel
etkinlik planlama/uygulama, 16,66 akademik ve sosyal destek sunma , 12,5
biitiinlestirici faaliyetler organize etme , 12,5 etkilesim temelli etkinlik planlari
hazirlama/uygulama, 8,33 akran temelli 6gretim metodu kullanma , 8,33 bireyler aras1
ortak ilgi alan1 gelistirme, 8,33 etkinliklerde uyarlama yapma ve 37,5 diger olmak
lizere gorlslerini bildirmislerdir. Bu konuda ogretmen goriislerinden ornekler
asagidaki gibidir:

D20: “Grup etkinlikleri planlayarak kaynasmasini, sosyallesmesini saglarim.

Yeterlilik  duygusu asilamak adina gorev/sorumluluklar verir ve ardindan

pekistirecler sunmaya ozen gosteririm.”

D17: “Beraber oyun etkinlikleri oynatirim. Hem ézel gereksinimi olan ogrenci igin

hem de normal gelisim gosteren dgrenciler i¢in ortak noktalar bulurum. ”

D24: “Grup ¢alismalar: yaparim. Dans gosterileri yapar ortak noktalar kesfederim.
Etkilesimi destekleyici oyunlar oynatirim. Engelli olan ogrencimi diger ¢ocuklardan

aywrmam.”’
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Tablo 4.25.1.9.: Ddérdiincii sunf dgretmen adaylarimin davranis probleminin ¢oziimiine
yonelik durumlar

Tema Kategori f %

Rehberlik servisi ile is birligi 10 41,66
Problemin kaynagini 5 20,83
belirleme/¢Oziim iiretme
Bireysel goriisme 5 20,83
Aile ile goriisme/is birligi 4 16.66
Konusarak 2 8.33

Davranis Problemin Céziimii  Ilgili birime yonlendirme 2 8.33
Alternatif metot aragtirma/gelistirme 2 8.33
Davranis degistirme programi 2 8.33
hazirlama/uygulama
Adil tutum ve davranis sergileme 2 8.33
Diger 13 54,16

Tablo 4.26.1.9. incelendiginde dordiincii sinif Ogretmen adaylarinin  davranis
problemin ¢6ziimii temasinda 10 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 41,66 rehberlik servisi ile is birligi tizerinde
yogunlastigr tespit edilmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin; 20,83 problemin
kaynagini belirleme/coziim iiretme, 20,83 bireysel goriisme, 16.66 aile ile goriisme/is
birligi, 8.33 konusarak, 8.33 ilgili birime yonlendirme, 8.33 alternatif metot
arastirma/gelistirme, 8.33 davranis degistirme programi hazirlama/uygulama, 8.33 adil
tutum ve davranis sergileme ve 54,16 diger olmak {izere goriislerini bildirmislerdir. Bu
konuda 6gretmen goriislerinden drnekler asagidaki gibidir:

D12: “Ogrencinin kendisiyle birebir goviisiiriim. Sorunu ¢ézemiyorsam rehberlik

’

servisinden yardim isterim.’

D15: “Problem davramisin neden ortaya ¢iktigini éncelikle bularak ise baslarim.
Ilgisi hangi yonde ise problem davramisini yapmaya basladiginda ilgisini o yone
cekerek ogrencimi kazanmaya ¢aligirim.

D20: “Ashinda mesleki etiklik adina egit davramilmaldir. Ancak ozel bir birey

olmasindan dolayr yapacagim, gosterecegim davranig ve tepkimi kontrol etmem

gerektigi...”
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Tablo 4.27.1.10: Doérdiincii sinif 6gretmen adaylarmin egitim ortamunin diizenlenmesine
yonelik durumlar

Tema Tema f %
Ogretimsel diizenlemeler (Y®6ntem, 17 70.83
teknik, arag-gerec)

Fiziksel diizenlemeler (Ses, 1s1, 151k vb.) 15 62.5

Sosyal diizenlemeler 11 4583

Egitim Ortaminin Oturma diizeni 10 41.66
Diizenlenmesi

Bireysel farkliliga dayali diizenlemeler 2 8.33
Diger 5 20.83

Tablo 4.28.1.10. incelendiginde dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin egitim ortaminin
diizenlenmesi temasinda 6 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarinin goriislerinde frekanslarin 70.83 6gretimsel diizenlemeler (yontem, teknik
ve arag-gere¢) temasi lizerinde yogunlastigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin; 62.5 fiziksel diizenlemeler (ses, 1s1, 151k vb.), 45.83 sosyal diizenlemeler,
41.66 oturma diizeni, 8.33 bireysel farkliliga dayali diizenlemeler ve 20.83 diger olmak
tizere gorlslerini bildirmislerdir. Bu konuda &gretmen goriislerinden Ornekler
asagidaki gibidir:

D12: “Swufta herkesle etkilesime girebilecegi bir oturma diizenlerim. Tabi ki

)

ihtiyaglart dogrultusunda dgretim yéontemi kullanirim.’

D6: “Eger 6grencim zihinsel yetersizligi varsa sorulart yoneltirken daha basit hale
getiririm. Eger isitme yetersizligi varsa onun én siralara oturmasini isteyip gorsel
materyaller kullanirim. Son olarak 6grencim gérme yetersizligi varsa daha biiyiik
punto ve daha biiyiik resimler kullanabilirim ve isitsel odakli materyal kullanimimi

’

arttiririm.’

D24: “Ortami ¢ok fazla degistirmeden ona uygun hale getiririm. Gorsel ve renkli

’

materyalleri sik kullanirim.’

Tablo 4.29.1.11.: Dérdiincii sunif égretmen adaylarimin bireyin degerlendirilmesine yonelik
durumlari

Tema Kategori f %
Yetersizlige uygun diizeyde ayri sinav hazirlama / uygulama 22 91.66
Sinav uygulamalarinda uyarlama yapma 19 79.16
Degerlendirme  Bireysel gelisim envanterleri araciligiyla degerlendirme 8 33.33
Performansa dayali degerlendirme 4 16.66
Diger 4 16.66




81

Tablo 4.30.1.11. incelendiginde dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin degerlendirme
temasinda 5 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin gortislerinde
frekanslarin; 91.66 yetersizlige uygun diizeyde ayr1 sinav hazirlama/uygulama temasi
lizerinde yogunlagtifi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 79.66 sinav
uygulamalarinda uyarlama yapma, 33.33 bireysel gelisim envanterleri araciligiyla
degerlendirme, 16.66 performansa dayali degerlendirme ve 16.66 diger olmak iizere
gorislerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden ornekler asagidaki
gibidir:

D11: “BEP kazamimlarina uygun bir sinav hazirlarim. Bu sinavin yeterlilikleri

’

cercevesinde olmalidir.’

D4: “Gérme engelli bir birey varsa yazili kagidini kabartma yaziyla hazirlamak veya
sorulart sesli bir sekilde ona aktarp cevabini o sekilde kaydederek degerlendirmek

seklinde yapilabilir.”

D22: “Kaynastirma égrencimin durumuna gore ona yeterliliklerine uygun ayrt bir

stnay hazirlanmalidir. Onun seviyesine, ders bilgisine uygun.”

4.1.2. Ozel egitim ve/veya kaynastirma egitimi dersi almayan o6gretmen

adaylarinin 6zel egitime iliskin bilgilerine dair bulgular.

Tablo 4.31.2.1.: Birinci smif dgretmen adaylarimin ézel gereksinimi olan bireyi tamima
yontemleri

Tema Kategori f %
Aile ile goriisme/bilgi paylagimi 13 54.16
Bireyin iletisim becerileri 8 33.33
Sinif i¢i davraniglar 7 29.16
Bireyin davraniglarina yonelik gézlem 6 25.0
Bireyi tanima yontemleri  Okul idaresi ile bilgi paylagimi 5 20.83
Gozlemlenebilir yetersizlik durumu 4 16.66
Bireysel performans diizeyi 4 16.66
Ders ici performans 3 12.5
Dil ve konusmadaki bozukluklar 3 125
Diger 7 29.16

Tablo 4.1.2.1. incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylariin 6zel gereksinimi olan
bireyi tanima yoOntemleri temasinda 10 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda
Ogretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 54.16 aile ile goriisme/bilgi paylagimi

tizerinde yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica d6gretmen adaylarinin; 33.33 bireyin
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iletisim becerileri, 29.16 smif i¢i davraniglar, 25.0 bireyin davranislarina yonelik
gbzlem, 20.83 okul idaresi ile bilgi paylasimi, 16.66 gozlemlenebilir yetersizlik
durumu, 16.66 bireysel performans diizeyi, 12.5 ders i¢i performans, 12.5 dil ve
konusmadaki bozukluklar ve 29.16 diger olmak {izere goriislerini bildirmislerdir. Bu

konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

B15: “Bu durum engelin ¢esitliligine gore degisir. Bedensel engelli biriyse disaridan
goriigle anlasilabilir. Farkli tiirden yetersizlikleri varsa ailesiyle goriigerek bilgi

edinerek veya okulun bilgilendirmeleriyle égrenilebilir.”

B2: “Ayak ucu yiiriimeleri varsa, isiga hassasiyeti varsa veya konusamiyorsa Vb.

1

belirtilerle anlasilabilir.’

B21: “Dersteki konusmalarindan, davranislarindan ve siniftaki performansindan

anlarim. Siniftaki iletisim becerilerinden anlarim. Eger veli bu durumu idareye

’

bildirmigse idareden detayl bilgi alirum ya da bana da bilgi vermis olabilir.’

Tablo 4.32.2.2.: Birinci sinif 6gretmen adaylarinin ozel gereksinimi olan 6grencilerine yonelik
uygulama durumlart

Tema Kategori f %
BEP hazirlama/uygulama 12 50.0
Bireysel ilgi gosterme/goriisme 6 25.0
Destek egitim hizmeti sunma 5 20.83
Akran etkilesimini destekleme 4 16.66
Egitimde firsat esitligi saglama 3 12.5
Ogrenciye yonelik uygulama  Sabirli tutum 3 12.5
Etkilesim temelli egitim 3 12.5
Bireysel egitim modeli gelistirme 2 8.33
Egitimciler arasi1 bilgi paylagimi 2 8.33
Sosyal kabulii saglama/entegrasyon 3 125
Akran gruba farkliliklar egitimi verme 2 8.33
Diger 8 33.33

Tablo 4.1.2.2.incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan
ogrencilerine yonelik uygulama temasinda 12 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda
ogretmen adaylarinin gortslerinde frekanslarm; 50.0 BEP hazirlama/uygulama
tizerinde yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 25.0 bireysel ilgi
gosterme/goriisme, 20.83 destek egitim hizmeti sunma, 16.66 akran etkilesimini
destekleme, 12.5 egitimde firsat esitligi saglama, 12.5 sabirli tutum, 12.5 etkilesim

temelli egitim, 8.33 bireysel egitim modeli gelistirme, 8.33 egitimciler aras1 bilgi
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paylagimi, 12.5 sosyal kabulii saglama/entegrasyon, 8.33 akran gruba farkliliklar
egitimi verme ve 33.33 diger olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda

O0gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

B11: “Onun kavrama giiciine gore program hazirlarum Ve dersleri ayrt bir ortamda
ozel olarak anlatirim anlamadig yerleri. Yaklasimimda diger ogrencilere nazaran

farkli olur. Onun daha ¢ok ilgiye ve rehberlige ihtiyaci var.”

B19: “Ilk énce siniftaki diger dgrencilerle konusup durumu giizelce izah eder, olayt
anlatir 6gretirim. Sonra ozel gereksinimi olan égrencimle bireysel olarak konusur 0

dogrultuda da bir yol izlerim.”

B6: “Ona karsi daha duyarli olurum. Ozel ilgi gosteririm. Fakat bunu uygularken
sinif  etkinliklerinden veya arkadas iliskilerinden ayri tutmam. Aksine
arkadaglarindan gorerek ogrenebilecegi ¢ok sey var. Bir arada olup etkilesimde
kalmalari icin elimden geleni yaparim.”

Tablo 4.33.2.3.: Birinci simif ogretmen adaylarimin ozel gereksinimi oldugu diistiniilen
bireyleri yonlendirecegi birim durumu

Tema Kategori f %
Okul rehberlik servisi 13 54.16
Ozel egitim kurumu 5 20.83
Okul idaresi 4 16.66
Yonlendirme birimi RAM 3 125
Ozel egitim birimi 2 8.33
Diger 2 8.33

Tablo 4.1.2.3. incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarmin farkli gelisen
ogrenciyi fark etmeleri durumunda Ogrenciyi yonlendirecegi birim temasinda 6
kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda Ogretmen adaylarinin goriislerinde
frekanslarin; 54.16 okul rehberlik servisi lizerinde yogunlastigi tespit edilmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarimin; 20.83 6zel egitim kurumu, 16.66 okul idaresi, 12.5
RAM, 8.33 6zel egitim birimi ve 8.33 diger olmak tizere farkli gelisimini fark etmesi
durumunda yonlendirebilecegi goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen

goriislerinden ornekler asagidaki gibidir:

B12: “Okul rehber ogretmeninden yardim alir, durumu okul idaresine bildiririm.
Osrencinin velileri ile goriisme talep ederim. Daha sonra ilgili 6zel egitim kurumuna

yonlendiririm.”
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B14: “Okulda olan rehberlik servisinin danismani ile iletisime gecerim ona

yvonlendiririm. Daha sonra okul idaresiyle goviisiiriim.”

B21: “Farkl gelisimlere uygun birimlere yonlendiririm.”

Tablo 4.34.2.4.: Birinci sinif 6gretmen adaylarinin ézel gereksinimi olan bireylerin egitim
alabildigi ortamlarina yonelik durumu

Tema Kategori f %
Ozel egitim ve Rehabilitasyon Merkezi 11 45.83
Ozel Egitim Okulu 6 25.0
Ozel ders/kurs 6 25.0
Bilmiyorum 4 16.66
Halk Egitim Merkezi 3 125
Egitim Birimi Ozel egitim sinifi 2 8.33
Aileleri araciligiyla egitim 2 8.33
Diger 13 54.16

Tablo 4.1.2.4. incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan
bireylerin egitim alabildigi birimleri temasinda 9 kategori elde edilmistir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 45.83 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezi iizerinde yogunlastigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin; 25.0 Ozel Egitim Okulu, 25.0 Ozel ders/kurs, 16.66 Bilmiyorum, 12.5
Halk Egitim Merkezi, 8.33 Ozel egitim sinifi, 8.33 Aileleri araciligiyla egitim ve 54.16
diger olmak iizere farkli gelisimini fark etmesi durumunda yonlendirebilecegi
goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriiglerinden Ornekler asagidaki
gibidir:

B5: “Fizik tedavi merkezlerinde, rehabilitasyon merkezlerinde ve dzel egitim

’

okullarinda egitim alvyorlar.’

B21: “Ozel egitim okullannda, halk egitim merkezlerinde, ailelerinde

ebeveynlerinin destegi ile egitim almaktadirlar.”

B9: “Kendi yetersizliklerine gore okullarda egitim aliyorlar. Ornegin; OCEM, isitme

engelliler okulu, gérme engelliler okulu, rehabilitasyon merkezleri ... .
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Tablo 4.35.2.5.: Birinci sinif ogretmen adaylarimin 6gretimin bireysellestirilmesine yonelik
durumu

Tema Kategori f %

Yetersizlige uygun egitimin verilmesi 10  41.66
Bireysel egitimin verilmesi 6 25.0
Bireysel ders programinin 6 25.0
gelistirilmesi

Ogretimin Bireysellestirilmesi Bireye uygun yontem, teknik ve arag- 5 20.83
gerec kullanimi
Bireysel ilgi/alaka 4 16.66
Sosyal ¢evreden uzaklastiran egitim 2 8.33
Diger 9 37.5

Tablo 4.1.2.5. incelendiginde birinci simif Ogretmen adaylarinin  6gretimin
bireysellestirilmesi temasinda 7 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylariin goriislerinde frekanslarin; 41.66 yetersizlige uygun egitimin verilmesi
tizerinde yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 25.0 bireysel
egitimin verilmesi, 25.0 bireysel ders programinin gelistirilmesi, 20.83 bireye uygun
yontem, teknik ve arag-gereg kullanimi, 16.66 bireysel ilgi/alaka, 8.33 sosyal ¢evreden
uzaklagtiran egitim ve 37.5 diger olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda

Ogretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

B6: “Her dgrenciye egitiminde gerekli metotlarin, tekniklerin kullanilmasi: uygun

materyallerin hazirlanmasidr.”

B9: “Her ogrencinin kendisine uygun olarak, kendi ozelliklerine gire hazirlanmis
bir program ile egitim ogretim almasidwr.”
B17: “Ogretimin bireysellestirilmesi 6grenciyi sosyal cevresinden uzaklagtirabilir. Bu

’

yiizden mantikly bulmuyorum.’

Tablo 4.36.2.6.: Birinci simif ogretmen adaylarimin dzel egitimde kaynastrma kavramina
yonelik durumlar

Tema Kategori f %
Yetersizligi olmayan akranlar ile egitim 16 66.66
Akran grupla ayni ortamda verilen egitim 7 29.16
Toplumsal entegrasyon 6 25.0
Yetersizligi olan birey 5 20.83
Akran gruba entegrasyon 4 16.66
Ozel Egitimde Kaynastirma  Sosyal becerileri gelistiren egitim 3 125
Normal sinif ortaminda egitim 3 12.5
Esit egitim hakki 2 8.33
Akran egitimi 2 8.33
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Bilmiyorum 2 8.33
Diger 4 16.66

Tablo 4.1.2.6. incelendiginde birinci siif Ogretmen adaylarimin 6zel egitimde
kaynastirma temasinda 11 Kkategorisi elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylariin goriislerinde frekanslarin; 66.66 yetersizligi olmayan akranlari ile egitim
ve 29.16 akran grupla ayni ortamda verilen egitim temalar1 lizerinde yogunlastigi tespit
edilmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin; 25.0 toplumsal entegrasyon, 20.83
yetersizligi olan birey, 16.66 akran gruba entegrasyon, 12.5 sosyal becerileri gelistiren
egitim, 12.5 normal sinif ortaminda egitim, 8.33 esit egitim hakki, 8.33 akran egitimi,
8.33 bilmiyorum ve 16.66 diger olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda

Ogretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

B16: “Ozel egitime ihtiva¢ duyan bireylerin onlardan farkli oncelikle akranlarina

sonrasinda topluma kazandirilmasini  saglayan egitimdir. Yani topluma

’

kazandirilmasi icin atilan temel adimlardan biridir.’

B10: “Ozel gereksinimi olan bireyin akranlariyla iletisim kurup, sosyal becerilerini

’

gelistirme ve toplumla biitiinlesebilmesi bakimindan onemli olan egitim yoludur.’

B21: “Ogrencinin engeli olsun veya olmasin hepsinin bir arada, birbirlerini

yadirgamadan bir arada olup egitim almasidir. Eger engeli varsa engeli olmayan

’

akranlariyla ayni sinif ortaminda egitim almasi olarak agiklanabilir.’

Tablo 4.37.2.7.: Birinci simif 6gretmen adaylarimin farkl gelisim gosteren bireyler i¢in egitim
yaklagimi secimi durumu

Tema Kategori f %

Bireysel egitim modeli 10 41.66
Bilmiyorum 4 16.66
Gozlem 2 8.33
Samimi tutum 2 8.33

Egitim Yaklasimi  Biitiinciil yaklagim 2 8.33
Ozgiin egitim modeli 2 8.33
Aynalama teknigi 2 8.33
Gelisim diizeyine uygun egitim modeli 2 8.33
Diger 16 66.66

Tablo 4.1.2.7.incelendiginde birinci smif 6gretmen adaylarmin egitim yaklagimi
temasinda 9 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriislerinde

frekanslarin; 41.66 bireysel egitim modeli temasi {izerinde yogunlastigi tespit
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edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 16.66 bilmiyorum, 8.33 gozlem, 8.33 samimi
tutum, 8.33 biitiinciil yaklasim, 8.33 6zgiin egitim modeli, 8.33 aynalama teknigi, 8.33
gelisim diizeyine uygun egitim modeli ve 66.66 diger olmak {izere goriislerini
bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

B5: “Davranmis¢t  yaklagim, biligsel yaklasim, 5E modeli ve Montessorie

1

vaklagimlarini benimserim.’

B19: “Daha once yapilan calismalart arastirtr, incelerim ve oOgrencim igin

portfolyosu dogrultusunda bireysel bir model gelistirerek, uygularim.”

B13: “Cocugu ayristirmayan, akranlariyla biitiinlestirici bir yaklasim benimser ve
egitim vermeye calistrim. Sinif arkadaslaryla aymt diizeyde ilerlemez belki ama
seviyesi neyse ona uymaya ¢aligir kendisine uygun bireysel bir plan hazirlarim.”

Tablo 4.38.2.8.: Birinci simif ogretmen adaylarimin akran etkilesimini desteklemeye yonelik
durumlari

Tema Kategori f %
Oyun etkinligi planlama/uygulama 11  45.83
Grup ¢aligmalar1 planlamak 10 41.66
Etkilesim temelli etkinlik planlar1 hazirlama/ uygulama 7 29.16
Akran etkilesimini destekleme/giiclendirme 6 25.0
Akran etkilesimi  Esli etkinlik plant hazirlama/uygulama 5 20.83
Akran gruba farkliliklar egitimi verme 5 20.83
Egitim ortaminda diizenleme yapma 2 8.33
Okul dis1 aktiviteler planlama/uygulama 2 8.33
Bireyler arasi ortak ilgi alan1 gelistirme 2 8.33
Diger 5 20.83

Tablo 4.1.2.8. incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarinin akran etkilesimi
temasinda 10 Kkategori elde edilmistir. Bu dogrultuda &gretmen adaylarinin
goriislerinde frekanslarin; 45.83 oyun etkinligi planlama/uygulama ve 41.66 grup
caligmalar1 planlamak temalar1 ilizerinde yogunlastigi tespit edilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin; 29.16 etkilesim temelli etkinlik planlar1 hazirlama/ uygulama,
25.0 akran etkilesimini destekleme/giiclendirme, 20.83 esli etkinlik plam
hazirlama/uygulama, 20.83 akran gruba farkliliklar egitimi verme, 8.33 egitim
ortaminda diizenleme yapma, 8.33 okul dis1 aktiviteler planlama/uygulama, 8.33
bireyler aras1 ortak ilgi alami gelistirme ve 20.83 diger olmak tizere goriislerini

bildirmiglerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:
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B22: “Ortak c¢alisma icerisinde olabilecekleri egitim planlart hazirlarim.
Birbirlerinin ne kadar onemli ve birbirleri icin degerlerini aktarmaya, ogretmeye
calistrim. Ortak bir oyun plani, ortak ders planlari veya etkinlikleri veya grup

)

calismalarini iceren uygulamalara yer veririm.’

B18: “Normal gelisim gosteren édgrencilere farkli gelisim gosteren arkadagslart

1

hakkinda detayl bilgi veririm ve empati kurmalarint oneririm.’

B10: “Once normal gelisim gésteren cocuklart biraz hazirlamak gerekiyor
sonrasinda oyun igerisinde birbirleriyle kaynasabilecegi, iletisim kurabilecegi
etkinlik planlart hazirlayarak, uygulayarak saglayabilivim diye diisiinmekteyim.”

Tablo 4.39.2.9.: Birinci siif gretmen adaylarmin davranis probleminin ¢oziimiine yonelik
durumlar

Tema Kategori f %
Problemin kaynagini belirleme/¢6ziim 8 33.33
uretme
Bireysel goriisme 8 33.33
Konusarak 5 20.83
Ozel egitim uzamanu ile is birligi 4 16.66

Davranis Problemin Céziimii ~ Gozlem 3 12.5
Rehberlik servisi ile is birligi 2 8.33
Davranis degistirme programi 2 8.33
hazirlama/ uygulama
Diger 12 50.0

Tablo 4.1.2.9.incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarinin davranig problemin
¢oziimii temasinda 8 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
gorlslerinde frekanslarin; 33.33 problemin kaynagini belirleme/¢6ziim {liretme ve
33.33 bireysel goriisme temalar1 iizerinde yogunlastigi tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin; 20.83 konusarak, 16.66 6zel egitim uzamanu ile is birligi, 12.5
gozlem, 8.33 rehberlik servisi ile is birligi, 8.33 davranig degistirme programi
hazirlama/ uygulama ve 50.0 diger olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda

O0gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

B21: “Yaptuigi davranisi diger arkadaglarina belli etmeden, cocugun dgrenme
hevesini kirmadan, moralini bozmadan davranisin neden ortaya ¢iktigini ¢ozmeye
calistrim sonra kendisiyle yalniz goriisiiriim. Daha sonrasinda ailesi ile iletisime

)

gecerek durum hakkinda aileye bilgi verir, bilgi alirim.’
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B24: “Problem durum hakkinda arastirma yaparum. Problemi biliyorsam,
davranisin sebebini de biliyorumdur. Bilmiyorsam nedenini anlamaya calisirim.

’

Sonrasinda ailesinden yardim alirim.’

B15: “Oncelikle bu davranist bilin¢li mi bilingsiz mi yaptigina bakarim. Bilingli ise
bu davranisi degistirmesi i¢in bir davranig degistirme programi hazirlarim. Bilingsiz
ise bu bilinci kazanmast icin bu programi bu dogrultuda kullanirim.”

Tablo 4.40.2.10.: Birinci sinif 6gretmen adaylarimin egitim ortaminin diizenlenmesine
yonelik durumlar

Tema Kategori f %
Sosyal diizenlemeler 17 70.83
Fiziksel diizenlemeler (Ses, 1s1, 151k~ 12 50.0
vb.)

Ogretimsel diizenlemeler (Yontem, 11 45.83
teknik ve arag-gerec)

Egitim Ortaminin Diizenlenmesi  Oturma diizeni 5 20.83
Akran gruba farkliliklar egitimi 5 20.83
verme
Pozitif ayrimciliktan kaginma 2 8.33
Diger 3 125

Tablo 4.1.2.10. incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarinin egitim ortaminin
diizenlenmesi temasinda 7 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 70.83 sosyal diizenlemeler ve 50.0 fiziksel
diizenlemeler (ses, 151, 151k vb.) temalar1 lizerinde yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin; 45.83 ogretimsel diizenlemeler (yontem, teknik ve arag-gereg),
20.83 oturma diizeni, 20.83 akran gruba farkhiliklar egitimi verme, 8.33 pozitif
ayrimciliktan kaginma ve 12.5 diger olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu

konuda 6gretmen goriiglerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

B10: “Yetersizlik durumuna gére degisebilecek bir durum bu. Eger gorme yetersizligi

varsa on siralarda oturturum. DEHB varsa kullandig1 esyalari ve sinif ortamini

’

sadelestiririm.’
B17: “Esit davranirum. Pozitif ayrimcilik yapmam.”

B24: “Diger bireylere farkhiliklar: ogreten bir egitim veririm. Tabi diger velilere de

’

ayni sekilde bilinglendirme programlar: yaparim.’
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Tablo 4.41.2.11.: Birinci suf 6gretmen adaylarimin bireyin degerlendirilmesine yonelik
durumlari

Tema Kategori f %
Yetersizlige uygun diizeyde ayr1 14 58.33
sinav hazirlama / uygulama
Sinav kagitlarinda uyarlama yapma 10 41.66

Degerlendirme Destek ekipman kullanma 7 29.16
Yardimci personel 2 8.33
Psikolojik destek saglama 2 8.33
Diger 6 25.0

Tablo 4.1.2.11. incelendiginde birinci sinif Ggretmen adaylarmin degerlendirme
temasinda 6 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriislerinde
frekanslarin; 58.33 yetersizlige uygun diizeyde ayr1 sinav hazirlama / uygulama ve
41.66 smav kagitlarinda uyarlama yapma temalar1 {izerinde yogunlastigi tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 29.16 destek ekipman kullanma, 8.33
yardimc1 personel, 8.33 psikolojik destek saglama ve 25.0 diger olmak iizere
goriiglerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki
gibidir:

B15: “Kendisinin gérme engeli varsa yardimci olabilecek biri tarafindan séyledikleri

yaziularak ya da kabartma harflerle hazirlanan bir sinav kagid: ile yapilabilir.”

B19: “O bireyin gereksinimlerini tespit edip, ézel egitim alanmindaki uzmanlarla

goriigiip o dogrultuda diizenlemis bir ayri bir sitnav yaparim.”

B10: “Yetersizlige gore diizenlemeler yaparim. Kendisine uygun olan alfabeyi
kullanirim. Kabartma yazili mesela. Isitme engeli varsa isaret dili de kullanabilirim.
Sorularint yapabilecegi, anlayabilecegi seviyeye getiririm.

4.2. Ozel egitim ve/veya kaynastirma egitimi dersi alma durumuna gore 63retmen

adaylarmin goriislerine dair bulgular

Ogretmen adaylarma 6zel egitim ve kaynastirmaya ydnelik goriislerini incelemek
amaciyla EK-1 ‘de yer alan goriigme formunda yer verilen 6 adet soru yoneltilmistir.

Bu sorulara iliskin bulgular asagidaki gibidir:
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4.2.1. Dersi alan 6gretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirmaya yonelik
goriislerine dair bulgular

Tablo 4.2.1.1.: Dérdiincii suif dgretmen adaylarimin meslege basladiklar:  siiregte
karsilasilabilecek yetersizlik gruplarina iliskin durumlart

Tema Kategori f %

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu 13 54,16
(DEHB)
Zihinsel yetersizlik 11 45,83
Bedensel yetersizlik 10 41,66
Ozel 6grenme giigliigii 8 33,33
Otizm spektrum diizensizligi 8 33,33

Yetersizlik Gruplar1 ~ Fiziksel yetersizlik 7 29,16
Hafif diizey zihinsel yetersizlik 6 25.0
Isitme yetersizligi 6 25.0
Dil ve konusma giigliigii 6 25.0
Gorme yetersizligi 6 25.0
Hafif diizey isitme yetersizligi 4 16.66
Hafif diizey gérme yetersizligi 2 8.33
Ozel yetenek 2 8.33
Diger 1 4.16

Tablo 4.2.1.1. incelendiginde dordiincii smif Ogretmen adaylarimin meslege
basladiklar siiregte karsilasilabilecek yetersizlik gruplari temasinda 14 kategori elde
edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarmin goriislerinde frekanslarin; 54,16
DEHB, 45,83 zihinsel yetersizlik ve 41,66 bedensel yetersizlik temalar1 {izerinde
yogunlagtig1 tespit edilmistir. Ayrica Ogretmen adaylarimin; 33,33 6zel 6grenme
giicliigli, 33,33 otizm spektrum diizensizligi, 29,16 fiziksel yetersizlik, 25.0 hafif
diizey zihinsel yetersizlik, 25.0 isitme yetersizligi, 25.0 dil ve konusma giicliigii, 25.0
gorme yetersizligi, 16.66 hafif diizey isitme yetersizligi, 8.33 hafif diizey gérme
yetersizligi, 8.33 6zel yetenek ve 4.16 diger olmak iizere goriislerini bildirmislerdir.
Bu konuda 6gretmen goriislerinden drnekler asagidaki gibidir:

D6: “Hafif diizey zihinsel yetersizlik, hafif diizey gorme yetersizligi ve isitme
yetersizligi olan ogrencilerle karsilasabilecegimi diistintiyorum.”

D14: “Zihinsel engel, isitme engelli, DEHB ve ézel ogrenme giigliigii olan égrenciler
olabilir.”

D2: “Down sendromu, otizm spektrum bozuklugu ve DEHB olan ogrencilerle
karsilasabilirim”
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Tablo 4.2.1.2.: Dordiincii sinif dgretmen adaylarimin ozel gereksinimi olan bir cocuga sahip

aile hakkinda bilinmesini gerekli buldugu bilgilere iliskin durumlar

Tema Kategori f %
Aile tutumu 13 54,16
Sosyo-kiiltiirel yasanti 13 54,16
Aile igi iletisim durumu 10 41,66
Ekonomik durum 6 25.0
Bireyin gelisim dzellikleri 6 25.0
Egitim diizeyi 5 20.83
Ailenin engeli kabul diizeyi 4 16.66

Aile Bilgisi  Bireyin ev yasantisi 4 16.66
Ebeveynlerin bilgi diizeyi 3 125
Kardes sayist 2 8.33
Bireyin orgiin egitim disinda aldig1 egitimler 2 8.33
Ozel egitime bakis agis1 2 8.33
Anamnez 2 8.33
Tag kullanin 2 8.33
Ebeveynlerin meslegi 2 8.33
Diger 4 16.66

Tablo 4.2.1.2. incelendiginde dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimi
olan bir ¢ocuga sahip aile hakkinda bilinmesini gerekli buldugu aile bilgisi temasinda
16 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda &gretmen adaylarimin goriislerinde
frekanslarin; 54,16 aile tutumu, 54,16 sosyo-kiiltiirel yasant1 ve 41,66 aile i¢i iletisim
durumu temalar1 lizerinde yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin;
25.0 ekonomik durum, 25.0 bireyin gelisim ozellikleri, 20.83 egitim diizeyi, 16.66
ailenin engeli kabul diizeyi, 16.66 bireyin ev yasantisi, 12.5 ebeveynlerin bilgi diizeyi,
8.33 kardes sayist, 8.33 bireyin orgiin egitim disinda aldig1 egitimler, 8.33 6zel egitime
bakis acis1, 8.33 anamnez, 8.33 ila¢g kullanimi, 8.33 ebeveynlerin meslegi ve 16.66
diger olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden
ornekler asagidaki gibidir:

D5: “Maddi durum, aile icindeki iletisimi psikolojik, fiziksel vs., ¢ocuklarina karsi

)

tutumlari gibi seyler veya okul disinda aldig egitimlerin olup olmadig:.’

D16: “Ailenin ¢ocuga karst davraniglar, ailesiyle olan iletisimi hatta gerekirse

olabilecek intiyaglarint bilmek isimi kolaylastirabilir.”

D23: “Evdeki egitim siiresi, giinliik yasantilari Ve ailenin ¢evresiyle olan uyumu ve

iletisimi.”
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Tablo 4.2.1.3.: Ddérdiincii sumf 6gretmen adaylarimin kaynastirma yoluyla egitime iliskin
durumu

Tema Kategori f %
Topluma, egitim yoluyla entegrasyon 12 50.0
Kaynastirma yoluyla egitim etkili ve gerekli 11 45,83
Akran etkilegimini saglayan sosyallesme ortam1 7 29,16
Esit egitim hakki 5 20.83
Kaynastirma Yoluyla Yetersizlige uygun egitim ortaminda 5 20.83
Egitim uygulanmali
Sosyallesme imkan1 4 16.66
Cift yonli kazanim 4 16.66
Bireyin psiko-sosyal gelisimine destek 4 16.66
Gelisim diizeyi goz 6niinde bulundurulmali 2 8.33
Diger 11 45,83

Tablo 4.2.1.3. incelendiginde dordiincii sinif 6gretmen adaylarmin 6zel gereksinimi
olan bireylerin kaynastirma yoluyla egitim temasinda 10 kategori elde edilmistir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 50.0 topluma, egitim
yoluyla entegrasyon ve 45.83 kaynastirma yoluyla egitim etkili ve gerekli temalar
tizerinde yogunlastigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 29,16 akran
etkilesimini saglayan sosyallesme ortami, 20.83 esit egitim hakki, 20.83 yetersizlige
uygun egitim ortaminda uygulanmali, 16.66 sosyallesme imkani, 16.66 ¢ift yonlii
kazanim, 16.66 bireyin psiko-sosyal gelisimine destek, 8.33 gelisim diizeyi goz
oniinde bulundurulmali ve 45,83 diger olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu

konuda 6gretmen goriislerinden o6rnekler asagidaki gibidir:

D6: “Ogrencimin diizeyini géz éniinde bulundurmam gerekir. Eger hafif derecede
ise siniftaki diger ogrencilerde ayrimcilik yapmadan bireyle etkilesim halinde

’

olurlarsa, onun sosyallesmesini saglamis oluruz. Boylelikle bir sorun kalmaz.’

D10: “Bireyin okul araciigiyla toplumun bir parcast haline gelmesi ve topluma
kazandirdarak normal bir birey olabilmesi agisindan onemlidir. Bireyin
arkadaslarindan gorerek kendinin farkina varmast ve sosyallesmesi agisindan 6nem

arz eder.”

D24: “Kesinlikle olmast gereken bir sey. Onlari hayata hazirlamaya yardimci olur.

Arkadagliklar kurarak sosyallesmesine yardimci olur.”
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Tablo 4.2.1.4.: Dérdiincii sinif égretmen adaylarimin ozel egitim alamina iligkin yeterlilik
durumu

Tema Kategori f %

Kismen yeterli 10 41,66
Uygulamada 9 37.5
yetersiz
Teorik olarak 8 33,33
yeterli
Yeterli degil 7 29,16

Mesleki Yeterlilik Yeterli 6 25.0
Alana yonelik 5 20.83
egitim seminerine
katilma
Ozel egitim alanina 4 16.66
duyarli olma
Egitim destegine 2 8.33
ihtiya¢ duyma
Saha deneyimi 2 8.33
ihtiyac1
Diger 7 29,16

Tablo 4.2.1.4. incelendiginde dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitim alanina
iliskin mesleki yeterlilik temasinda 10 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda
Ogretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 41,66 kismen yeterli, 37.5
uygulamada yetersiz ve 33,33 teorik olarak yeterli temalar1 iizerinde yogunlastig
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 29,16 yeterli degil, 25.0 yeterli, 20.83
alana yonelik egitim seminerine katilma, 16.66 6zel egitim alanina duyarli olma, 8.33
egitim destegine ihtiya¢ duyma, 8.33 saha deneyimi ihtiyact ve 29,16 diger olmak
tizere gorlslerini bildirmislerdir. Bu konuda ogretmen goriislerinden ornekler

asagidaki gibidir:

D6: “Dérdiincii sinif birinci doneminde ozel egitim dersi almistim. Yeterli oldugumu
diisiiniiyorum ama yine de eksiklerim olabilecegini kabul ediyorum. Yine de alana
karst duyarliyim. Mezun oldugum zaman egitimlere katilarak eksik oldugum noktalari

’

gidermeye ¢alisacagim.’

D19: “Su an icin deneyimim yok. Dolayisiyla bu konuda elbette ki yetersizim. Ozel

’

egitim derslerinin aldigim icin bilgi olarak yeterli oldugumu diisiiniiyorum.’



95

D16: “Heniiz yeterli bir durumda degilim. Fakat konuya karst duyarliyim ve meslege

basladigimda wuygulama yaparak tecriibe kazanacagim. Béylelikle hazir hale

’

gelecegim.’

Tablo 4.2.1.5.: Dordiincii simf 6gretmen adaylarimin egitim ortamlarinda ozel gereksinimi
olan bir bireyin olmasina iligkin diistince durumlari

Tema Kategori f %

Alana yonelik egitim alma/aragtirma yapma 8 33,33
Bireyin gelisimine katki sunma 7 29,16
Sinif i¢i/dig1 egitim plan1 hazirlama 5 20.83
Mesleki deneyim edinme firsati 4 16.66
Gerekli egitimi sunma ¢abasi 3 125

Egitim Ortaminda Ozel  Erisilebilir sinif iklimi olusturma 3 12.5

Gereksinimi Olan Birey
Mutlu olma 3 125
Problem duruma kars1 ¢oziim iiretme 2 8.33
Bireyin topluma entegrasyonu 2 833
Tedirgin olma 2 833
Diger 18 750

Tablo 4.2.1.5. incelendiginde dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin, egitim ortaminda
Ozel gereksinimi olan birey temasinda 11 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda
Ogretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 75.0 diger, 33,33 ve alana yonelik
egitim alma/arastirma yapma temalari lizerinde yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin; 29,16 bireyin gelisimine katki sunma, 20.83 sinif i¢i/dis1 egitim
plan1 hazirlama, 16.66 mesleki deneyim, 12.5 gerekli egitimi sunma c¢abasi, 12.5
erisilebilir sinif iklimi olusturma, 12.5 mutlu olma, 8.33 problem duruma kars1 ¢6ziim
tiretme, 8.33 bireyin topluma entegrasyonu ve 8.33 tedirgin olma temalar1 olmak tizere
gorlslerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden ornekler asagidaki
gibidir:

D13: “Olaya ¢ok duygusal agidan bakmayip ona neler katabilirim, problemlerine
nasil ¢oziim iiretivim VS. hazirliklar yapmaya odaklanirim ve arastirma yaparak bilgi

toplamaya ¢alisirim.”

D16: “Egitimi i¢cin daha ¢ok ¢aba gosterecegim. Birinin hayatina birgok sey
katabilecegimin farkindayim. Kendi hayatima da aym sekilde. Ozellikle mesleki
olarak. ”
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D20: “Bu alanda aldigim pedagojik egitimimin yeterliligi konusunda endiselerim
var. Ozel egitim ve rehberligin bu alanda kendimin yetersiz oldugunu diigiindiiriiyor.

’

Meslege basladigimda hizmet ici egitim almam gerektigini diistiniiyorum.’

Tablo 42: Dérdiincii simif 6gretmen adaylarimin egitim planlarinda diizenleme durumlart

Tema Kategori f %

BEP hazirlama/uygulama 13 54,16
Egitim planlarinda uyarlama yapma 7 29,16
Okul-aile-6gretmen is birligini saglama 7 29,16
Bireysel ihtiyaglar dogrultusunda plan/ 4 16.66
program gelistirme

Egitim Planlarinda Bireysel ihtiyaglari tespit etme

Diizenleme

I

16.66

Ogretim seklini diizeye indirgeme 4 16.66
Bireysel hedef belirleme 3 12.5
Bilinenden-bilinmeyene 6gretim 3 12.5

2

2

7

Egitimciler aras1 bilgi aligverisi 8.33
Performansin bireysel degerlendirilmesi 8.33
Diger 29,16

Tablo 4.2.1.6. incelendiginde dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin egitim planlarinda
diizenleme temasinda 11 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
goriiglerinde frekanslarin; 54,16 BEP hazirlama/uygulama temas: {izerinde
yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 29,16 egitim planlarinda
uyarlama yapma, 29,16 okul-aile-6gretmen is birligini saglama, 16.66 bireysel
ithtiyaclar dogrultusunda plan/ program gelistirme, 16.66 bireysel ihtiyaclar1 tespit
etme, 16.66 0gretim seklini diizeye indirgeme, 12.5 bireysel hedef belirleme, 12.5
bilinenden-bilinmeyene 06gretim, 8.33 egitimciler arasi bilgi aligverisi, 8.33
performansin bireysel degerlendirilmesi ve 29,16 diger olmak {izere goriislerini

bildirmigslerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

D2: “Planlarimda uyarlamalar yaparak, aylik planlarimda kazanimlaruimi ona
uygun hazirlarim. Materyalleri daha etkili kullanmaya calisirim ve édgretimim

seklini seviyesine gore basitlestiririm.”

D14: “Bireysellestirilmis egitim programi hazirlayarak ve gerekli durumda destek

egitim odalarint kullanarak uygun hale getiririm.”
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D17: “Belki biraz seviyesine gire basitlestiririm. Ogrettiklerimi daha ¢ok tekrar
ederek kalict olmasi icin ¢aba harcarim. Ayrica birey icin ayrica bir egitim plani da

hazirlarim.”

4.2.2. Dersi almayan 6gretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirmaya yonelik
goriislerine dair bulgular

Tablo 4.2.2.1.: Birinci smif Ogretmen adaylarimn meslege bagsladiklart  siiregte
karsilasilabilecek yetersizlik gruplarina iliskin durumlart

Tema Kategori f %

Zihinsel yetersizlik 13 54,16
Bedensel yetersizlik 8 33,33
Otizm spektrum diizensizligi 7 29,16
Fiziksel yetersizlik 5 20.83
Isitme yetersizligi 5 20.83
Gorme yetersizligi 4 16.66

Yetersizlik Gruplart  Hafif diizey zihinsel yetersizlik 3 12.5
Disleksi 3 12.5
Dikkat eksikligi ve hiperaktivite 3 12.5
bozuklugu (DEHB)
Ozel 6grenme giicliigii 3 12.5
Dil ve konusma gligliigii 3 12.5
Bilmiyorum 3 125
Ozel yetenek 2 8.33

Tablo 4.2.2.1. incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarinin meslege basladiklar
sliregte karsilagilabilecek yetersizlik gruplari temasinda 13 kategori elde edilmistir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 54,16 zihinsel yetersizlik
ve 33,33 bedensel yetersizlik temalar1 lizerinde yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin; 29,16 otizm spektrum diizensizligi, 20.83 fiziksel yetersizlik,
20.83 isitme yetersizligi, 16.66 gorme yetersizligi, 12.5 hafif diizey zihinsel
yetersizlik, 12.5 disleksi, 12.5 DEHB, 12.5 6zel 6grenme giicliigii, 12.5 dil ve konusma
gicliigli, 12.5 bilmiyorum ve 8.33 o0zel yetenek olmak {tizere gorislerini
bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler agagidaki gibidir:

B15: “Gérme, isitme, zihinsel yetersizligi olan ogrencilerle karsilasabilecegimi

’

diistintiyorum.’

B24: “Otizm, dil ve konusma giicliigii bulunan ogrenciler.”
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B9: “Ozel egitim ogretmeni olacagim calisacagim kuruma gore degisse de hemen
hemen her gruptan dgrenci olabilir. Otizm, zihinsel, gorme, isitme yetersizlikleri olan,
DEHB, dzel ogrenme giicliigii, ozel yetenekli birey, dil ve konusma giigliigii,

bedensel yetersizligi olan ogrenciler ve aklima su an gelmeyen diger gruplar...’

Tablo 4.2.2.2.: Birinci simif ogretmen adaylarmmin sinif 6gretmen adaylarinin ozel gereksinimi
olan bir ¢cocuga sahip aile hakkinda bilinmesini gerekli buldugu bilgilere iligkin durumlar

Tema Kategori f %
Aile tutumu 11 45,83
Bireyin gelisim dzellikleri 10 41,66
Aile i¢i iletisim durumu 5 20.83
Ekonomik durum 4 16.66
Anamnez 4 16.66
Sosyo-kiiltiirel yasanti 3 12.5
Travmatik durumlar 3 12.5
Stereotipik davranis 3 12.5
Aile Bilgisi Mag kullanimi 3 12.5
Birey ile iletigim yollar 2 8.33
Bireyin egitim ge¢misi 2 8.33
Pekistirec bilgisi 2 8.33
Kardes sayisi 2 8.33
Diger 4 16.66

Tablo 4.2.2.2. incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan
bir ¢cocuga sahip aile hakkinda bilinmesini gerekli buldugu aile bilgisi temasinda 14
kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda Ogretmen adaylarinin goriislerinde
frekanslarin; 45,83 aile tutumu ve 41,66 bireyin gelisim 6zellikleri temalar {izerinde
yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 20.83 aile i¢i iletisim
durumu, 16.66 ekonomik durum, 16.66 anamnez, 12.5 sosyo-kiiltiirel yasanti, 12.5
travmatik durumlar, 12.5 stereotipik davranis, 12.5 ilag¢ kullanimi, 8.33 birey ile
iletisim yollari, 8.33 bireyin egitim ge¢misi, 8.33 pekistire¢ bilgisi, 8.33 kardes sayisi
ve 16.66 diger olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda Ogretmen
goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

B1: “Ekonomik durumu, cocukla olan iletisim durumu ve iliskisi, égrencimin

’

yapabildigi ve yapamadig1 seyleri bilmek isimi kolaylastirir.’

B10: “Ailenin egitim durumu ve maddi durumu, égrencinin kullandigi ila¢ varsa ve
hastaliginin veya engelinin ge¢cmisini bilmek isterim. Ciinkii béyle seyleri bilirsem

’

ona gore hareket ederim.’
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B13: “Evdeki kardes sayist eger varsa kardeslerin ve anne-babanin dgrencime olan
davraniglarini, cocuga olan bakimlarini, daha o6nce bir kuruma gitmis olup

olmamasi durumu...”

Tablo 4.2.2.3.: Birinci smif dgretmen adaylarimin sinif 6gretmen adaylarimin kaynastirma
yvoluyla egitime iligkin durumu

Tema Kategori f %
Yetersizlige uygun diizeyde egitim 7 29,16
Psiko-sosyal destek 5 20.83
Akran egitimi 4 16.66
Topluma, egitim yoluyla entegrasyon 4 16.66
Sosyallesme imkan1 4 16.66
Egitimcinin rol model olma faktorii 3 125
Kaynastirma Yoluyla Egitim  Egitimde firsat esitligi 3 12.5
En az kisitlayict ortamda egitim 2 8.33
Cift yonli kazanim 2 8.33
Destek egitim hizmeti saglanmali 2 8.33
Etkililigi diistik egitim modeli 2 8.33
Akran grup tarafindan dislanma 2 8.33
Diger 13 54,16

Tablo 4.2.2.3. incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan
bireylerin kaynastirma yoluyla egitim kategorisinde temasinda 13 kategori elde
edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 54,16 diger
ve 29,16 yetersizlie uygun diizeyde egitim temalar1 {izerinde yogunlastig tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 20.83 psiko sosyal destek, 16.66 akran
egitimi, 16.66 topluma, egitim yoluyla entegrasyon, 16.66 sosyallesme imkani, 12.5
egitimcinin rol model olma faktori, 12.5 egitimde firsat esitligi, 8.33 en az kisitlayict
ortamda egitim, 8.33 ¢ift yonlii kazanim, 8.33 destek egitim hizmeti saglanmali, 8.33
etkililigi diisiik egitim modeli ve 8.33 akran grup tarafindan dislanma olmak {izere
gorlslerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden ornekler asagidaki
gibidir:

B13: “Bence bu siirecte en biiyiik faktor ogretmen. Ciinkii dgretmen ogrenciye nasil
davranirsa sinif arkadaslart da dyle davranacagn diisiiniiyorum. Yani égretmen iyi

bir ornek olmali.”
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B24: “Ozel egitim almasi gereken bireylerin normal bireylerle egitim alirken ayri
egitimleri de almasi gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii ézel birey boyle bir durumda

kendini yetersiz veya dislanmus hissedebilir.”

B18: “Biraz zor bir siire¢ oluyor. Bence kalabalik sinif ortaminda etkililiginin diisiik
bir uygulama oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii ozel bireyin durumu ¢ok farkh
olabiliyor.”

Tablo 4.2.2.4.43: Birinci sinif 6gretmen adaylarimin sunif égretmen adaylarimin ozel egitim
alamina iliskin yeterlilik durumu

Tema Kategori f %
Yeterli degil 18 75.0
Kismen yeterli 4 16.66
Mesleki Yeterlilik Alana yonelik egitim seminerine katilma 4 16.66
Ozel egitim alanina duyarli olma 3 12.5
Uygulamada yetersiz 3 125
Teorik olarak yetersiz 3 12.5
Diger 2 8.33

Tablo 4.2.2.4. incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarinin 6zel egitim alanina
iliskin mesleki yeterlilik temasinda 7 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 75.0 yeterli degil temasi ilizerinde yogunlastig
tespit edilmistir. Ayrica 0gretmen adaylarin; 16.66 kismen yeterli, 16.66 alana
yonelik egitim seminerine katilma, 12.5 6zel egitim alanina duyarli olma, 12.5
uygulamada yetersiz, 12.5 teorik olarak yetersiz ve 8.33 diger olmak tizere goriislerini

bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

B16: “Temel seviyede bir bilgim var. Ancak heniiz tam olarak dogru bir yaklasim

’

sergileyecegimi diisiinmiiyorum. Bu yiizden kismen yeterliyim diyebilirim.’

B13: “Su an onlara verebilecegim dzel bir egitim almadim. Dolayisiyla bilgi olarak

Ve tecriibe olarak yetersiz sayilirim. Yine de elimden geleni yapmaya ¢alisirim.”

B19: “Su an pek yeterli degilim. Bu konudaki eksikligimi biliyorum ve bu konudaki
eksikleri gidermem gerektigini diisiiniiyorum. Egitimlere katilmayi da diisiinmiiyor
degilim.”

Tablo 4.2.2.5.: Birinci smif o8retmen adaylarmin simf ogretmen adaylarimin egitim
ortamlarinda ozel gereksinimi olan bir bireyin olmasina iliskin diistince durumlart



101

Tema Kategori f %

Yardimci olmaktan mutluluk duyma 6 25.0
Alana yonelik egitim alma/aragtirma yapma 4 16.66
Ozel egitim alanina duyarli olma 4 16.66
Deneyim eksikligine bagli kaygi duyma 4 16.66

Egitim Ortaminda Ozel =~ Mesleki deneyim edinme firsati 3 125

Gereksinimi Olan Birey
Bireyin topluma entegrasyonu 3 125
Zorluk yagama 3 125
Bireyin gelisimine katki sunma 2 8.33
Bilgi eksikligine bagli tedirgin olma 2 8.33
Dikkatli olmak 2 8.33
Hassas tutum sergileme 2 8.33
Diger 12 50.0

Tablo 4.2.2.5. incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarinin, egitim ortaminda 6zel
gereksinimi olan birey temasinda 13 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylariin goriislerinde frekanslarin; 50.0 diger temasi lizerinde yogunlastigi tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 25.0 yardimci olmaktan mutluluk duyma,
16.66 alana yonelik egitim alma/arastirma yapma, 16.66 6zel egitim alanina duyarl
olma, 16.66 deneyim eksikligine bagli kaygi duyma,12.5 mesleki deneyim edinme
firsati, 12.5 bireyin topluma entegrasyonu, 12.5 zorluk yasama, 8.33 bireyin gelisimine
katki sunma, 8.33 tedirgin olma, 8.33 dikkatli olmak ve 8.33 hassas tutum sergileme
temalar1 olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden

ornekler asagidaki gibidir:

B6: “Yanhg bir sey yapma korkusu olur. Fakat ona yardim etmek beni mutlu eder.

Onu topluma kazandirmaya ¢alisirim.”

B21: “Adaletli olunmasi gerekir. Tiim 6grencilerin ayni egitimi gormesi gerektigini

diistintiriim.”

B14: “Ilk basta zorlanacagmu biliyorum. Ona yetip yetemeyecegimi diisiiniiriim. Bu
diistince beni kaygulandirmiyor degil. Fakat ilerleyen zamanlarda tecriibe edinerek
arastirmalar  yaparak veya egitimlerle destekleyerek bunun iistesinden

gelebilecegime inaniyorum.”

B17: “Benim i¢in de giizel bakildiginda. Mesleki olarak gelismeye agigum. Deneyim

kazandwracagim diisiiniiriim.”
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Tablo 4.2.2.6.: Birinci smif dgretmen adaylarmmin simif ogretmen adaylarimin egitim
planlarinda diizenleme durumlari

Tema Kategori f %
Performansa uygun planlama yapma/ uygulama 12 50.0
Bilmiyorum 4 16.66
Ornek uygulamalari aragtirma 3 125
Aile ile is birligini saglama 2 833
Egitim Planlarinda  Ozel egitim uzmanina danigma 2 833
Diizenleme
BEP hazirlama/uygulama 2 833
Ogretimsel diizenleme (Y6ntem, teknik, arag-gerec) 2 833
Materyal destekli egitim 2 833
Diger 11 45,83

Tablo 4.2.2.6. incelendiginde birinci sinif 6gretmen adaylarinin egitim planlarinda
diizenleme temasinda 9 kategori elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
goriiglerinde frekanslarin; 50.0 performansa uygun planlama yapma/ uygulama ve
45,83 diger temalar1 iizerinde yogunlastigi tespit edilmistir. Ayrica &gretmen
adaylarinin; 16.66 bilmiyorum, 12.5 6rnek uygulamalari arastirma, 8.33 aile ile is
birligini saglama, 8.33 6zel egitim uzmanina danigma, 8.33 BEP hazirlama/uygulama,
8.33 ogretimsel diizenleme (yontem, teknik ve arag-gereg) ve 8.33 materyal destekli
egitim olmak tizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden

ornekler asagidaki gibidir:

B13: “Engel durumuna gire egitim planimi diizenlerim. Bu yetersiz olursa bireysel
olarak ona ézel plan hazrlarim. Eger zihinsel olarak bir sikintist varsa
arkadagslartyla aynmt konunun daha basit ve farkli yollari deneyerek anlatmayt

denerim (Ornegin; sekillerle, ¢esitli materyaller kullanmaya caligirim.

B6: “Aile ile is birligi yaparim dncelikle ve ozel egitim uzmanu ile iletisim halinde
kalirim. Uzmandan fikir alirim. Sonrasinda ona gore égrencime uygun bir egitim
plant yaparim.”

)

B24: “Olabildigince esit davranirim.’

4.3. Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan bireylerin egitim haklarina

iliskin bilgilerine dair bulgular.
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Tablo 44: Ogretmen adaylarinin ézel gereksinimi olan bireylerin egitim haklarina iliskin bilgi
durumlari

Tema Kategori f %
Kaynagtirma yoluyla egitim alma hakki 19 39.58
Egitim ve 6gretim hakki 17 35.41
Destek egitim hizmetlerinden yararlanma 12 25.0
Temel hak ve hiirriyetler 9 18.75
Bep ve/veya Bop hazirlanmast 8 16.66
Egitim Haklar1  Bireysel egitim alma hakki 7 14.58
En az kisitlayict ortamda egitim alma hakki 7 14.58
Bilmiyorum 4 8.33
Sosyal gruplara dahil olma hakk1 3 6.25
Ozel kontenjan ile atanma/okullara yerlesme 2 4.16
Diger 3 6.25

Tablo 4.3.1. incelendiginde 6gretmen adaylarinin egitim haklari temasinda 11 kategori
elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 39.58
kaynastirma yoluyla egitim alma hakki ve 35.41 egitim ve Ogretim hakki temalar
lizerinde yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; 25.0 destek
egitim hizmetlerinden yararlanma, 18.75 temel hak ve hiirriyetler, 16.66 BEP ve BOP
hazirlanmasi, 14.58 bireysel egitim alma hakki, 14.58 en az kisitlayici ortamda egitim
alma hakki, 8.33 bilmiyorum, 6.25 sosyal gruplara dahil olma hakki, 4.16 6zel
kontenjan ile atanma/okullara yerlesme ve 6.25 diger olmak {iizere goriislerini

bildirmiglerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

D16: “Normal gelisim gdsteren tiim bireyler gibi titm hak ve hiirriyetlere sahiptirler.
Sadece farkli yol ve yontemler izlenmesi gerekiyor. Mesela kendisine uygun bir
sekilde degerlendirilmesi ve kendisine uygun bir program hazirlanmast haklar gibi
ve bolca sevgi ve sabir. Gerekli ihtiya¢ duyulan egitim saglanirsa herkes her seyi

basarabilir.”

B8: “Yetersizligi olmayan arkadaglariyla birlikte esit olarak egitim alma hakkina

sahiptirler. Ozel bir program hazirlanarak egitim gorme haklart da var bildigim

’

kadarwla.’

D14: “Yagsitlariyla birlikte en az kisitlayici ortam saglanarak egitim gorme haklarina

’

sahiptirler.’
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B12: “Devlet atamalarinda ve okullara yerlestirilmede ozel gereksinimi olanlar igin
ayrt kontenjanla yerlesme, otobiis gibi toplu tasimalarda indirimli seyahat etme

’

haklari da var.’

4.4. Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan bireylerin aile is birligi ve aile

katilmina iliskin goriislerine dair bulgular.

Tablo 45: Ogretmen adaylarinin ézel gereksinimi olan bireylerin aile is birligine dair gériis
durumlar

Tema Kategori f %
Aile-okul arasi bilgi aligverisini kolaylastirir. 12 250
Egitimin kalitesini arttirir. 10 20.83
Ogretimin genellenmesini saglar. 10 20.83
Egitimde devamlilig1 saglar. 8 16.66
Bireyin gelisim diizeyine katki sunar. 8 16.66
Egitimde koordinasyonu saglar. 7 1458
Egitim planlarinin diizenlenmesine katki 6 125
Egitimciye destek 5 1041
Bireysel performansin takibini kolaylastirir. 5 1041
Aile Is Birligi Problem durumlarin tespitini kolaylastirir. 4 833
Egitimin temel faktorii: Aile. 4 833
Bireysel ihtiyaglarin tespitini kolaylastirir. 3 6.25
Egitim faaliyetlerinin takibi kolaylasir. 3 625
Ailenin egitilmesine firsat sunar. 3 625
Psikolojik gelisime katki saglar. 3 6.25
Olumlu davranislarin pekistirilmesini saglar. 2 416
Egitim ortamlarinin karsilastirilmasina olanak verir. 2 416
Diger 7 1458

Tablo 4.4.1. incelendiginde 6gretmen adaylarinin aile is birligi temasinda 18 kategori
elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 25.0
“Aile-okul arasi bilgi aligverisini kolaylastirir.”, 20.83 “Egitimin kalitesini arttirir.” ve
20.83 “Ogretimin genellenmesini saglar.” temalar1 iizerinde yogunlastigi tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylariin; 16.66 “Egitimde devamlilig1 saglar.”, 16.66
“Bireyin gelisim diizeyine katki sunar.”, 14.58 “Egitimde koordinasyonu saglar.”, 12.5
Egitim planlarinin diizenlenmesine katki, 10.41 egitimciye destek, 10.41 “Bireysel
performansin takibini kolaylastirir.”, 8.33  “Problem durumlarin tespitini
kolaylastirir.”, 8.33 “Egitimin temel faktorii: Aile.”, 6.25 “Bireysel ihtiyaclarin
tespitini kolaylastirir.”, 6.25 “Egitim faaliyetlerinin takibi kolaylasir.”, 6.25 “Ailenin
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egitilmesine firsat sunar.”, 6.25 “Psikolojik gelisime katki saglar.”, 4.16 “Olumlu
davraniglarin pekistirilmesini saglar.”, 4.16 “Egitim ortamlarinin karsilastirilmasina
olanak verir.” ve 14.58 diger olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda

O0gretmen goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

D7: “Ailenin bu konuda bilin¢clenmesine firsat saglar ve bu durum dgretmene
yardimct olunmasini saglayacak. Ogretmen aile fikir aligverisi yapacak ve béylece

de onleyici miidahale programlart uygulayabilmek adina énemlidir.”

B13: “Ciinkii ¢cocugu en iyi ailesi tanir. Cocugun neyi sevip sevmedigi, nelerden
hoslanip hoglanmadigini en iyi bilen kisilerdir. Birey hakkinda bilgi edinebilmenin

’

yolu budur. Bu yiizden bu bilgi kaynagu ile paylasimi arttirmak gerekir.’

B21: “Ogretmen ile aile is birligi icerisinde olursa bilgi paylasimi kolaylasir. Okul
ile evde yapilan islerde uyum olur. Dolayisiyla egitimin kalitesi artar. Yani ¢ocuk
okulda ogrendiklerini ailesi ile evde tekrar edip calisirsa ogretimin devamliligi

saglanir ve verimi de artmis olur.”

D21: “Cok onemlidir. Aile i¢erisinde dislanma ve yargilama olmamalidir. Varsa bu
sorunlarin tespit edilmesini saglar. Ozel egitime ihtiyaci olan bireyi dislamamatk,
asagida gormemek gerekir. Aile ile dogru iletisimi saglarsak oOgrenciye hem

psikolojik destegini hem egitimine destegini saglamis oluruz.’

Tablo 46: Ogretmen adaylarinin ozel gereksinimi olan bireylerin aile katilimina dair gériis
durumlar

Tema Kategori f %
Egitimin kalitesini arttirir. 15 31.25
Egitimde devamliligi saglar. 10 20.83
Ailenin egitilmesine firsat sunar. 9 18.75
Ogretimin genellenmesini saglar. 9 18.75
Ailenin engeli kabul diizeyini arttirir. 8 16.66
Bireysel ihtiyaglarin tespitini kolaylastirir. 7 14.58
Bireyin gelisim diizeyine katki sunar. 6 125
Ozgiiven duygusunun gelisimini destekler. 5 10.41
Psikolojik destek 5 10.41
Aile Katilimi  Egitimin kaliciligini arttirir. 5 10.41
Ebeveyn-birey arasi iletisimi arttirir. 4 8.33
Egitimin temel faktorii: Aile. 4 8.33
Egitim planlarinin diizenlenmesine katki saglar. 4 8.33
Aile-okul arasi bilgi alisverisini kolaylastirir. 3 6.25
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Bireysel farkindalik kazanimi 2 4.16
Sosyallesme becerisini gelistirir. 2 4.16
Bireysel performansin takibini kolaylagtirir. 2 4.16
Diger 5 10.41

Tablo 4.4.2. incelendiginde 6gretmen adaylarinin aile katilimi temasinda 18 kategori
elde edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriislerinde frekanslarin; 31.25
“Egitimin kalitesini arttirir.” ve 20.83 “Egitimde devamlilig1 saglar.” temalar1 tizerinde
yogunlastigr tespit edilmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin; 18.75 “Ailenin
egitilmesine firsat sunar.”, 18.75 “Ogretimin genellenmesini saglar.”, 16.66 “Ailenin
engeli kabul diizeyini arttirir.”, 14.58 “Bireysel ihtiyag¢larin tespitini kolaylastirir.”,
12.5 “Bireyin gelisim diizeyine katki sunar.”, 10.41 “Ozgiiven duygusunun gelisimini
destekler.”, 10.41 “Psikolojik destek”, 10.41 “Egitimin kaliciligimi arttirir.”, 8.33
“Ebeveyn-birey arasi iletisimi arttirir.”, 8.33 “Egitimin temel faktorii: Aile.”, 8.33
“Egitim planlarinin diizenlenmesine katki saglar.”, 6.25 “Aile-okul arasi bilgi
aligverisini kolaylastirir.”, 4.16 bireysel farkindalik kazanimi, 4.16 “Sosyallesme
becerisini gelistirir.” , 4.16 “Bireysel performansin takibini kolaylastirir.” ve diger
olmak iizere goriislerini bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden 6rnekler

asagidaki gibidir:

DO: “dile katilimi olduk¢a onemlidir. Aile ile égretmenler is birligi icinde olursa ve
bilgileri, siirecleri paylasmalart kolaylasir. Ogretilenlerin genellenmesi ve egitimin

1

kalicihginmin saglanmasi acgilarindan baglantili igcinde olmalar: gerekir.’

B16: “Kisinin egitimde temel etken ailesidir. Ailesinden bir sonraki adimda kendine
olan dzgiivenin gelismesi veya kendinin farkina varip kegfetmesi, yasitlaryla yakin

’

iliskiler kurmast icin ailenin yaklagimi ve egitime katilimi onemlidir.’

D10: “Aile katilim1 ézel egitimin merkezinde yer alan temel unsurlardan biridir. Aile
kalicilik ve genelleme ¢alismalarinin bir nevi kilit noktasint meydana getirir. Aile

’

ogrencinin hem egitiminin hem de psikolojisinin destekg¢isidir.’

B21: “Cocugun en biiyiik destekgisi ailesidir. Ailesi ¢cocugun her zaman yaninda
oldugunu hissettirdiginde, onu asla yalniz birakmayacaginit ¢ocuga hissettirdiginde

ogretmeninde destegi ile cocugun motivasyonu artacak, 6zgiiveni pekisecek, egitimin
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basarisi ve verimliligi artacaktir. Ama en giizeli de ¢ocugun ailesiyle iletisimi

desteklenecektir ve hayatinda daha basarili olacaktir.”
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
5.1. Sonug¢ ve Tartisma
Bu ¢aligma 6gretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirma yonelik bilgi ve

gorislerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde
2019-2020 egitim ve dgretim yili icerisinde egitimlerini siirdiirmekte olan 12 farkli
Ogretmenlik programindan ikiser katilimci olmak tizere, 24 1. sinif 6grencisi ve 24 4,
siif 6grencisi, toplamda 48 6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmaya goniilli
olarak katilan 6gretmen adaylarinin arastirma sorularina yonelik verdigi cevaplarindan

asagida ifade edilen sonuclara ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin bilgilerine ydnelik olarak bireyi tanima yontemleri,
Ogrenciye yoOnelik uygulama, yonlendirme birimi, egitim birimi, Ogretimin
bireysellestirilmesi, 6zel egitimde kaynastirma, egitim yaklasimi, akran etkilesimi,
davranig problemin ¢éziimi, egitim ortaminin diizenlenmesi, degerlendirme ve egitim
haklar1 olmak iizere 12 tema ve Ogretmen adaylarinin goriiglerine yonelik olarak,
yetersizlik gruplari, aile bilgisi, kaynastirma yoluyla egitim, mesleki yeterlilik, egitim
ortaminda 6zel gereksinimi olan birey, egitim planlarinda diizenleme, aile is birligi ve
aile katilimi olmak lizere 8 tema arastirma sonuglarinda ise toplam 20 tema elde

edilmistir.

Ogretmen adaylarinin bilgilerine yénelik olarak tespit edilen temalardan

asagida belirtilen sonuclara ulasilmistir:

Bireyi tanima yontemleri temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi
alan 6gretmen adaylarinin bireyin davranislarina yonelik gézlem yaparak ve aile ile
goriisme saglayarak bireyi tanimaya c¢alistiklarr ve 6zel egitim ve/ veya kaynastirma
dersi almayan 0gretmen adaylariin ise aile ile goriisme yaparak bilgi paylasiminda
bulunarak, bireyin iletisim becerileri ve bireyin smif icerisindeki davranislari

araciligiyla bireyi tanimaya c¢alistiklar1 belirlenmistir.

Ogrenciye yonelik uygulama temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi

alan 6gretmen adaylarinin 6grencilerine yonelik olarak BEP hazirlama ve uygulama
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bunun yani sira akran etkilesimini giiclendirmeye yonelik calismalar planlama ve
egitimde is birligini saglamaya yonelik uygulamalar1 , 6zel egitim ve/ veya
kaynastirma dersi almayan Ogretmen adaylarmin ise BEP hazirlama ve uygulama
bunun yan1 sira 6grencisine yonelik bireysel ilgi gostererek goriismeler saglama ve

destek egitim hizmeti sunma {izerine uygulamalarda bulanabilecekleri belirlenmistir.

Yonlendirme birimi temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi alan
O0gretmen adaylarinin Ogrencilerinde gelisimsel bir fark gozlemledikleri takdirde
ogrencilerini Okul rehberlik servisi ve RAM’a, 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi
almayan O0gretmen adaylarinin ise 6grencilerinde gelisimsel bir fark gozlemledikleri
takdirde oOgrencilerini Okul rehberlik servisine ve o6zel egitim kurumlaria

yonlendirebilecegi belirlenmistir.

Egitim birimi temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi alan 6gretmen
adaylariin farkli gelisen 6grencilerinin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde,
0zel egitim okullarinda ve RAM’larda egitim alabildiklerini; 6zel egitim ve/ veya
kaynastirma dersi almayan 0gretmen adaylarinin ise farkli gelisen 6grencilerinin 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde, 6zel egitim okullarinda ve 6zel ders veya

kurslar araciligryla egitimlerine devam ettiklerini bildikleri belirlenmistir.

Ogretimin bireysellestirilmesi temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma
dersi alan O6gretmen adaylarinin Ogretimin bireysellestirilmesi kavramina yonelik
olarak bireysel ders programinin gelistirilmesi olarak agikladiklari; 6zel egitim ve/
veya kaynastirma dersi almayan Ogretmen adaylarinin ise  6gretimin
bireysellestirilmesi kavramii yetersizlige uygun egitimin verilmesi olarak

agikladiklar1 belirlenmistir.

Ozel egitimde kaynastirma, temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi
alan 6gretmen adaylarinin 6zel egitimde kaynastirma kavramini yetersizligi olmayan
akranlar1 ile egitim olarak agikladiklari; 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi
almayan 0gretmen adaylarinin ise yetersizligi olmayan akranlar ile egitim ve akran
grupla ayni ortamda verilen egitim verilmesi ifadeleriyle olarak acikladiklari

belirlenmistir.
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Egitim yaklasimi, temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi alan
Ogretmen adaylarinin siniflarindaki farkli gelisen 6grencileri i¢in biitiinciil yaklagim
benimseyebilecekleri bunun yani sira bireysellestirilmis egitim yaklagimi ve d6grenci
merkezli yaklasim benimseyebileceklerini; 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi
almayan 6gretmen adaylarinin ise siniflarindaki farkli gelisen 6grencileri igin bireysel
egitim modelinde bir yaklasim benimseyebileceklerini bunun yani sira bilmedikleri
seklinde ifadeler kullanan adaylarin konuya iliskin bilgi sahibi olmadiklar

belirlenmistir.

Akran etkilesimi temasinda 0zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi alan
Ogretmen adaylarmin akran etkilesimini saglamak amaciyla grup c¢alismalari
planlamalar ve akran etkilesimini  destekleme/giiclendirme  caligmalarim
gerceklestirebileceklerini; 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi almayan 6gretmen
adaylarinin ise oyun etkinligi planlama ve uygulama bunun yani sira grup c¢alismalari

planlayarak bu etkilesimi saglayabilecekleri belirlenmistir.

Davranis problemin ¢6ziimii temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi
alan 6gretmen adaylarinin davranig problemlerini rehberlik servisi ile is birligi yaparak
ve problemin kaynagini belirleyerek ¢oziim iiretme yolunu; 6zel egitim ve/ veya
kaynastirma dersi almayan Ogretmen adaylarinin ise Oncelikli olarak problemin
kaynagini belirleyerek ¢6ziim iiretme yolunu ve bireysel goriismeler yapma yollarimi

segebilecekleri belirlenmistir.

Egitim ortaminin diizenlenmesi temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma
dersi alan G6gretmen adaylarinin egitim ortamlarinda Oncelikli olarak Ogretimsel
diizenlemeler (yontem, teknik ve arag-gerec) yapacaklari; ozel egitim ve/ veya
kaynastirma dersi almayan Ogretmen adaylarinin ise Oncelikli olarak sosyal

diizenlemeleri yapacaklar1 belirlenmistir.

Degerlendirme temasinda 6zel egitim ve/veya kaynastirma dersi alan 6gretmen
adaylarimin 6zel gereksinimi olan bireyi yetersizligine uygun diizeyde ayri sinav
hazirlayip uygulanmasi gerektigi; 6zel egitim ve/veya kaynastirma dersi almayan

ogretmen adaylarimin ise yetersizligine uygun dilizeyde ayri sinav hazirlayip
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uygulanmasinin yani sira degerlendirme araclarmin yetersizlie gore uyarlama

yapilabilecekleri belirlenmistir.

Egitim haklar1 temasinda Ogretmen adaylarin; 06zel gereksinimi olan
bireylerin kaynastirma yoluyla egitim almasinin, egitim ve 6gretimin ve destek egitim
hizmetlerinden yararlanabilmenin yasal olarak birer egitsel hak oldugunu bildikleri

belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin goriislerine yonelik olarak tespit edilen temalardan

asagida belirtilen sonuclara ulasilmstir:

Yetersizlik gruplari temasinda 6zel egitim ve/veya kaynastirma dersi alan
Ogretmen adaylarinin siniflarinda DEHB, zihinsel yetersizlik ve bedensel yetersizligi
olan Ogrencilerle, 06zel egitim ve/veya kaynastirma dersi almayan Ogretmen
adaylarinin ise siniflarinda zihinsel yetersizlik, bedensel yetersizlik ve otizm spektrum

diizensizligi olan bireylerle karsilagabileceklerini diisiindiikleri belirlenmistir.

Aile bilgisi, temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi alan 6gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimi olan bir ¢ocuga sahip aile hakkinda; aile tutumunun,
ailenin sosyo-kiiltiirel yasanti ve aile i¢i iletisim durumunun bilinmesinin; 6zel egitim
ve/ veya kaynastirma dersi almayan 6gretmen adaylarinin ise aile tutumu ve bireyin
gelisim  Ozelliklerinin ~ bilinmesinin ~ 6gretmenin  isini  kolaylastirabilecegini

diistindiikleri belirlenmistir.

Kaynastirma yoluyla egitim, temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi
alan 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan bireylerin kaynastirma yoluyla egitim
hakkinda topluma, egitim yoluyla entegrasyonun saglanmasi ve bununla birlikte
kaynastirma yoluyla egitimin etkili ve gerekli oldugunu diistindiikleri; 6zel egitim ve/
veya kaynastirma dersi almayan 6gretmen adaylarinin ise yetersizlige uygun diizeyde

egitimin verilmesinin daha etkili oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

Mesleki yeterlilik temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi alan
ogretmen adaylarinin kendilerinin kismen yeterli olduklarini, 6zel egitim ve/ veya
kaynastirma dersi almayan 6gretmen adaylarinin ise yetersiz olduklarini diistindiikleri

belirlenmistir.
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Egitim ortaminda 6zel gereksinimi olan birey temasinda 6zel egitim ve/ veya
kaynastirma dersi alan 6gretmen adaylarinin siniflarinda 6zel gereksinimi olan bir
bireyin olmasi durumunda alana yoOnelik egitim alma/arastirma yapma egiliminde
olduklar1 ve bireyin gelisimine katki sunmaya karsi istekli olduklari; 6zel egitim ve/
veya kaynastirma dersi almayan dgretmen adaylarinin ise bdyle bir durumda bireye
yardimet olmaktan mutluluk duyabilecegi ve dersi alan 6gretmen adaylarinda oldugu

gibi alana yonelik egitim alma/arastirma yapma egilimde oldugu belirlenmistir.

Egitim planlarinda diizenleme, temasinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma
dersi alan 6gretmen adaylarinin bireye yonelik BEP hazirlayip, uygulama yapilmasi
gerektigi, egitim planlarinda uyarlamanin yapilabilecegini; 6zel egitim ve/ veya
kaynastirma dersi almayan O0gretmen adaylarinin ise performansa uygun planlama
yapmast ve uygulanmasi gerektigi bunun yani sira bilmedikleri seklinde ifadeler

kullanan adaylarinda konuya iligskin bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir.

Aile is birligi temasinda 6gretmen adaylarinin; aile ile is birliginin saglanmasi
dogrultusunda aile ve okul arasi bilgi aligverisini kolaylastirici, egitimin kalitesini
arttiric1 ve Ogretimin genellenmesini saglayici olacagi sebeplerinden dolayr dnemli

oldugunu diistindiikleri belirlenmistir.

Aile katilimi temasinda Ogretmen adaylarinin; ailenin egitim siireglerine
katiliminin saglanmasi dogrultusunda egitimin kalitesini arttirici, egitimde devamlilig
saglayic1 ve ailenin egitilmesine firsat sunacagi etkilerin elde edilebilecegini

diistindiikleri belirlenmistir.

Elde edilen sonuglara goére Ogretmen adaylarmmin o6zel egitim ve/veya
kaynastirma dersi alma durumlarina gore bilgi durumlarinin; yénlendirme birimi,
egitim birimi, 6gretimin bireysellestirilmesi, egitim yaklagimi, akran etkilesimi ve
egitim ortaminin diizenlenmesi temalarinda, 6zel egitim ve/veya kaynastirma dersi
alma durumlarina gore gorislerin; yetersizlik gruplari, aile bilgisi, kaynastirma
yoluyla egitim, mesleki yeterlilik ve egitim planlarinda diizenleme temalarinda
farklilastigt saptanmigstir. Ayrica Ogretmen adaylarmin; 06zel gereksinimi olan

bireylerin egitsel haklarina yonelik bilgi seviyelerinin yetersiz diizeyde oldugu; aile ile
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is birliginin ve ailenin egitime katiliminin 6zel gereksinimi olan bireylerin egitimi igin

olduk¢a 6nemli bulduklart sonuglarina ulagilmistir.

Arastirmanin  bu bdliimiinde 06gretmen adaylarimin  6zel egitim ve
kaynastirmaya yonelik bilgi ve goriislerinden elde edilen veriler ve bu veriler 1s1g81nda
elde de edilen temalar ile arastirmanin bilimsel arastirma sorularina yanitlar aranmistir.

Elde edilen sonuglara iliskin tartismalar asagida sunulmustur.

Ozel Egitim ve/veya Kaynastirma Egitimi dersi alma durumuna gore

ogretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin bilgileri nasildir?

Ogretmen adaylarinin 6zel egitim ve /veya kaynastirma dersi alma durumlarina

gore bilgilerine dair asagida ifade edilen tespitler yapilmistir:

Oncelikle dersi alma veya almama durumlarina kiyasla gretmen adaylarinin
bilgi diizeylerinde benzerliklerin bulunmasinin yani sira farkliliklarin ¢ogunlukta
oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin dersi alma durumlarinin
bilgi diizeyini farklilastirdig1 sdylenebilir. Ozel egitim ve/veya kaynastirma dersi alma
durumu konusunda yapilan ¢alismalarda; Citil, Karako¢ ve Kiiciikkdzyigit’in (2018)
0zel egitim dersinin Ogretmen adaylarinin bilgi diizeylerine ve alana yonelik
tutumlariin etkisini arastirmis ve 6zel egitim dersinin 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeylerini arttiric1 etkisi oldugunu buna karsin 6gretmen adaylarinin tutumlarinda
anlaml bir degisikligin olmadigint saptamislardir. Bu dogrultuda arastirma ilgili
calismanin sonuglarini destekler nitelik tagimaktadir. Alan yazinda 6zel egitim ve veya
kaynastirma dersinin alinmasi durumunun Ogretmen ve Ogretmenlerin bilgi ve
gorlslerinin degismedigi sonuclarin1 elde eden (Kilig, 2011), buna karsin olumlu
yonde farklilagtiran etkilerin oldugunu tespit eden ¢aligmalar yer almaktadir (Proctor

ve Niemeyer, 2001; Cankaya ve Korkmaz, 2012; Samsunlu, 2015).

Ozel egitim ve/veya kaynastirma dersini alma durumuna gére bilgiler; bireyi
tanima yoOntemleri, 6grenciye yonelik uygulamalar, 6zel egitimde kaynastirma,
davranig probleminin ¢éziimii ve degerlendirme temalarinda benzerliklerin oldugu

tespit edilmistir.

Arastirma bulgularinda 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan bir bireyi

tanimaya calisirken bireyin davraniglarina ve bireyin iletisim becerilerine yonelik
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gbzlem yapma ve aile ile goriisme saglayarak bilgi paylasiminda bulunmanin 6zel
gereksinim durumunun tespitini saglayabilecegi yoniinde bilgilerini aktarmislardir.
Gozlem ve goriisme yontemi kullanmayi sikg¢a belirten 6gretmen adaylar1 buna karsin
bireyin bireysel olarak degerlendirilmesi ve gelisimsel test yapma kategorilerinin
azinlikta kalan tanima yontemi olarak tercih edebilecegi belirlenmistir. Elde edilen
bulgularin, Taner’in (2005) okul oncesi Ogretmenleriyle gerceklestirdigi caligma
sonuglarini ve Cetin ve Unsal’m (2020) gerceklestirdigi sinif 6gretmenlerinin 6zel
yetenekli bireyi tanimaya yonelik uyguladiklar1 yontemlerinde elde edilen sonuglarini

destekler nitelik tagimaktadir.

Ozel egitim ve/ veya kaynastirma derslerini tamamlayan &gretmen adaylarinin
BEP’in hazirlamas1 ve uygulanmasi olarak goriis belirttigi 6grenciye yonelik
uygulamalari temasinda; dersi almayan 6gretmen adaylarinin, gelisim diizeyine uygun
egitim programinin hazirlanmasi olarak goriis belirtmistir. Avcioglu’nun (2011)
calismasinda BEP hazirlamaya yonelik elde ettigi bulgularda &gretmenlerin,
Ogrencinin ihtiyag tespitlerini yaparak Ogrencinin performansina uygun BEP’i
sorunsuz bir sekilde hazirlayip uygulayabildikleri sonuglarini elde etmistir. Bu
dogrultuda dersi alan Ogretmen adaylarinin da gelecekte benzer nitelikte

uygulamalarda bulunabilecegi 6ngoriillmektedir.

Ozel egitim ve/veya kaynastirma derslerini almamis adaylarin ifadelerinde
BEP’in hazirlanmas1 ve uygulanmasini Kkastettikleri diisiiniilmiistiir. Egitim
almamalart durumuna bagli olarak kavramsal ifadeler hususunda bilgi eksikleri
olmasina ragmen konuya yaklasim itibariyle goriislerde paralelligin s6z konusu oldugu
belirlenmistir. Ozel egitim ve/veya kaynastirma dersi almayan birinci sinif dgretmen
adaylarinin sosyal yasantiya ve egitsel uyaranlarin etkisine bagli olarak bilgi birikimi
edinmis olma durumlari muhtemeldir. Sucuoglu ve Kargin’a gore (2010) 6zel
gereksinimi olan bireylerin bireysel farklilarini1 g6z oniine alarak performanslari tespit
edilmesi ve bu dogrultuda dgretimsel amaglarin belirlenmesi ve bireysel programlarin

hazirlanmas1 6gretmenlerden beklenmektedir.

Camadan (2012) yaptig1 calismasinda 6gretmen adaylarinin, 6§retmenlere gore
kaynastirma yoluyla egitim ve BEP’in hazirlanmasi konularinda 6z yeterliliklerinin

daha yiiksek oldugu sonuglarini elde etmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinda
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saptanan bu bulgularin, uygulayicilarin 6gretmenlerden beklentileri, Onerileri ve
caligmalarinin sonuglarint destekleyici goriisler oldugu sOylenebilir. Buna karsin
Avcioglu'nun (2011) o6zel egitim Ogretmenleriyle gerceklestirdigi c¢alismasinda
ogretmenlerin BEP’e yonelik olarak yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 yoniinde
sonuclar1 ortaya koymustur. Egitim ve dgretim siireclerinde yer alan 6gretmenler ile
calisma yiiriiten Kot, Sonmez, Yikmis ve Cift¢i-Tekinarslan (2015) arastirma
bulgularina ilave olarak uygulama siireglerindeki 6gretmenlerin BEP’in hazirlanmasi
ve uygulanmasi1 agamalarinda zorluklar yasadigini ve bu dogrultuda da Ogretmen
adaylarina konuya yonelik olarak egitimlerin yogun olarak verilmesinin onemine

dikkat ¢cekmistir.

Ogretmen adaylarinin dzel egitimde kaynastirma kavramma yonelik olarak,
yetersizligi olmayan akranlar1 ile ayni ortamda verilen egitim seklinde goriis
belirtmistir. Ozel egitim ve/veya kaynastirma derslerini alip almama durumlar:
farklilagsa dahi konuya yaklasim itibariyle goriislerde paralelligin s6z konusu oldugu
belirlenmistir. Bu hususta dersi almayan 6gretmen adaylarinin deneyimlerinin, sosyal
uyaranlarin ve cesitli yasa ve yonetmeliklere karsin duyumlarina bagl olarak bilgi

birikimi edinmis olma durumlari muhtemeldir.

Arastirma bulgularinda 6gretmen adaylarinin davranis probleminin ¢oziimiine
yonelik olarak problem durumun kaynagini belirlemenin 6ncelikli olarak yapilmasi
egiliminde oldugu ve akabinde rehberlik servisi ile is birligi yaparak ve 6grenci ile
bireysel goriismeler saglayarak istenmeyen durumlarin ortadan kaldirilmasinin
miimkiin olabilecegi goriigleri belirlenmistir. Bunun yani sira davranig degistirme
programi hazirlamasi ve uygulanmasi ve alan yazin ile iliskin olan farkli yontemlerin
kullanim1 hususunda gelen cevaplarin, ¢alisma grubuna oranla olduk¢a siirli oldugu
dikkat ¢cekmektedir. Bu azinliga sebebiyet olusturan durumlar arasinda alinan teorik
egitimlerin veya uygulamaya dayali deneyimlerin yetersizli§i olabilir. Cihan-
Akgiil’in (2016) Ogretmen deneyimlerine yonelik gerceklestirdigi c¢alismasi ile
benzerlik tasiyan bu duruma iliskin olarak UDA temelli egitimin verilen egitim
kurumlarinda calisan Ogretmenlerin  stereo-tipik hareketlerin  veya davranis
problemlere miidahale metotlarin1 daha iyi tanidig1r sonuglar1 arasgtirmada azinlikta

kalan kategorilere sebep olan durumu destekler nitelik tasidigi sOylenebilir. Celebi
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(2019) calisma sonuclarinda 6gretmenlere problem davranislarla basa ¢ikma, etkili
siif yonetimi ve kaynastirma yoluyla egitim konularinda egitimlerin verilmesinin

gerekliligine dikkat ¢ekmistir.

Ozel gereksinimi olan bireyin degerlendirilmesine ydnelik olarak
yetersizligine uygun diizeyde ayri sinav hazirlayip uygulanmasi gerektigi ve bu
durumun yami sira degerlendirme araglarmin yetersizlige gore uyarlamasinin
yapilabilecegi yoniinde goriislerini belirten 6gretmen adaylarindan farkli kategoriler
elde edilse dahi bireysel farkliligi temel alarak degerlendirmenin yapilmasinin
bilincinde oldugu yoniinde yorumlanabilir. Her iki gruptan elde edilen kategorilerin
0zel egitim alan uygulamacilar tarafindan onerilen ve istenilen durumlar oldugu
durumunu destekleyen calisma ve kaynaklar mevcuttur (Hall, 2002; Kargin, 2010;
Boynikoglu, 2016). Buna karsin Giindogdu, Altin, Ustiindag ve Altay’in (2018)
yaptig1 calismalarinda 6gretmen adaylarinin egitim plani, materyal hazirlama ve
Ogrencinin degerlendirilmesi konularinda yetersiz oldugu sonuglarini elde etmislerdir.

Calismanin sonuglari arastirma ile celistigi sOylenebilir.

Ozel egitim ve/veya kaynastirma dersini alma durumuna gore bilgi
durumlarinin; yonlendirme birimi, egitim birimi, 6gretimin bireysellestirilmesi, egitim
yaklasimi, akran etkilesimi ve egitim ortaminin diizenlenmesi temalarinda farklilagtigi

tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmnin 6zel gereksinimi olan veya olmasindan siiphe duyulan
ogrencilerini yonlendirecegi birim olarak 6zel egitim ve/veya kaynastirma dersi alan
O0gretmen adaylarmin okul rehberlik servisi ve RAM’a; 6zel egitim ve/veya
kaynastirma dersi almayan 6gretmen adaylarinin ise dersi alan 6gretmen adaylarindan
farkli olarak 6zel egitim kurumlarina yonlendirebilecegi goriisleri belirlenmistir. Alan
yazinda konuya yonelik benzer bir arastirmaya ulasilamamistir. Ancak o6zel
gereksinimi olmasindan siiphe duyulan 6grencilerin dncelikle okul rehberlik servisi ve
Ogrencinin ailesi ile istisarelerin saglanmasi ve gerekli evraklarin hazirlanarak ¢ocuk
gelisim uzmani ve ¢ocuk doktoru gibi alaninda uzmanlara tibbi degerlendirme i¢in ve
sonraki egitsel degerlendirmelerin yapilabilmesi adina son asama olarak RAM’lara
sevkinin yapilmasi beklenmektedir (MEB, 2010; Giirsel, 2013; Kargm, 2013;
Cuhadar, 2014 Giiven, 2016; Cakiroglu, 2016; OEHY, 2018; Yenioglu vd., 2019). Bu
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dogrultuda 6gretmen adaylarinin yonlendirme birimleri konusunda bilgi diizeylerinin

yetersiz kaldig diisiiniilmektedir.

Arastirma bulgularinda 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi alan 6gretmen
adaylariin farkli gelisen 6grencilerinin, okul disinda egitim alabildikleri ortamlara
yonelik olarak 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde, 6zel egitim okullarinda ve
RAM’larda egitimlerine devam edebildikleri 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi
almayan 0gretmen adaylarinin ise dersi alan 6gretmen adaylarindan farkli olarak 6zel
ders veya kurslar aracilifiyla 6grencilerin egitim alabildigi goriisleri belirlenmistir.
Elde edilen diger kategorilerde 6zel gereksinimi olan bireylerin egitim alabildigi
ortamlara dair diger bulgulara ulasilmistir. Bu bulgular 6zel egitim uygulamacilar
aragtirmacilari, ilgili yasa ve yonetmelikler tarafindan desteklenmesi (Ozkan ve Kaya,
2013; OEHY, 2018; Ozbey, 2018; Kayisdag ve Melekoglu, 2019) durumu 6gretmen
adaylarinin bilgi diizeylerinin yeterli oldugunu isaret etmektedir. Ancak 6zel egitim
ve/veya kaynastirma dersi alan 6gretmen adaylarinin RAM’1n islevlerine yonelik bilgi

eksikliklerinin oldugu diisiiniilmektedir.

Dedeoglu, Durali ve Kis’in (2004) calismalarinda 6gretmen adaylarinin
kendilerine sunulan egitimlerin yetersiz buldugunu ve kendilerini gelistirebilmek
adina ders programlariin igeriginin giincellenerek 6zel gereksinimi olan bireylerin
alabildikleri tiim egitimleri kapsayict hale getirilmesini bekledigi sonuglarina
ulasmiglardir. Bu c¢alismanin  bulgular1 arastirma sonuglart ile tutarhilik

gostermemektedir.

Ogretimin bireysellestirilmesi ifadesine yonelik olarak 6zel egitim ve/ veya
kaynastirma dersi alan Ogretmen adaylar1 kavrama yonelik bireysel ders
programinin/planinin gelistirilmesi olarak ifadelerine karsin dersi almayan 6gretmen
adaylarmin kavrama yonelik farkli ifadeleri dikkat ¢ekmektedir. Dersi almayan
O0gretmen adaylarinin bulgularinda yetersizlige uygun egitimin verilmesi seklinde
karsilagilan en yiiksek frekansli kategoride 6gretmen adaylarinin 6gretim planlarindan
ziyade 6zel egitim ve hizmetlerini isaret ettigi diigiiniilmektedir. Bu yoniiyle bulgular
farklilasan 6gretmen adaylarinin, 6zel egitim ve /veya kaynastirma derslerini almama
durumundan kaynakli olan bilgi eksikligine sahip olduklar1 seklinde yorumlamak

miimkiindiir. Alan yazinda Celebi (2019) ¢alisma sonuglarinda 6zel gereksinimi olan
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Ogrencilere egitim programlarinin  bireysellestirilerek uygulanmas1  gerektigi
hususunda dikkat ¢ekmistir. Giiven ve Ozer’in (2007) ¢alismalarinda 6gretmen
adaylarima Ogretimin bireysellestirilmesine yonelik goriislerini ele almis ve bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin konuya yonelik egitimin verilmesi durumunda
goriiglerin farklilastigi sonuglart elde edilmistir. Arastirma bulgulart bu ¢aligmanin

sonuclarini destekler nitelik tagimaktadir.

Ogretmen adaylarinin egitim yaklasimma yonelik olarak elde edilen
kategorilerde; 6zel egitim ve/ veya kaynastirma dersi alan 6gretmen adaylarinin
biitiinciil yaklasim, bireysellestirilmis egitim yaklasimi ve 6grenci merkezli yaklagimi
benimseyebileceklerini ve dersi almayan Ogretmen adaylar1 ise bireysel egitim
modelinde bir yaklasim benimseyebileceklerini goriisleri tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarindan elde edilen egitim yaklagimi bulgularinda yer alan biitiinciil yaklagim
ifadeleri ile birlikte 6gretim yaklagimini (Gokbulut, 2019) kastettikleri ve bireysel
egitim yaklagimi ifadeleriyle ise gelisimsel yaklasim ve modellerini kastettikleri
diisiiniilmektedir. Alan yazinda temaya yonelik olarak benzer bir calismaya
ulagilamamistir. Yaygin olarak tercih edilen yaklasim ve uygulama modellerinin
siiflandirmasi lizerinde alan yazinda gesitli goriislerin yer almaktadir (Birkan,2010;
Ergiil, 2011; Sucuoglu,2013; Kircaali-Iftar ve Tekin-Iftar, 2014; Bakkaloglu, 2020).
Ancak ozel egitimde gerek yaklasimlar ve gerekse alana yonelik kavramsal birligin
saglanamamasi énemli bir problemi teskil etmektedir. Ogretmen adaylarinmn egitim
yaklasima yonelik sundugu farkli goriislerin alan yazinda ve/veya uygulamacilarda

goriilen kavram problemine bagli olabilir.

Arastirma bulgularinda akran etkilesimi hususunda elde edilen 6zel egitim ve/
veya kaynastirma dersi alan adaylarin grup ¢aligmalar1 planlama ve akran etkilesimini
destekleme/giiclendirmeye calismalarina oncelikli oldugu; dersi almayan adaylarin
bulgularinda ise oyun etkinligi planlama ve uygulamanin 6n plana ¢iktig1 saptanmustir.
Ayrica 0gretmen adaylariin akran gruba farkliliklar egitimi vererek ve dgrenciler
arasinda ortak ilgi alanlar1 gelistirerek akran etkilesimini destekleyebileceklerini ifade
etmislerdir. Dersi alan ve almayan 6gretmen adaylarin kategori ve frekans degerleri
farklilagsa dahi akran etkilesiminin fayda saglayici ve 6nemli bulduklar1 sdylenebilir.

Alan uygulayicilart tarafindan en az kisitlayict ortamlarda 6zel gereksinimi olan
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Ogrenci icin egitimin saglanmasi ve akran etkilesimi aracilifiyla bireyin pek cok
acidan fayda saglayacagina vurgu yapan kaynak ve ¢aligmalar yer almaktadir (Kargin,
2010; Aral, 2011; Kargin, 2013; Ayral, Ozcan, Unlii, Bedel, Sengiin vd., 2013;
Kogyigit, 2015; Unal, 2017; Giiven, 2019).

Glileryiiz (2009) calismasinda kaynastirma yoluyla egitim siireclerinde 6zel
gereksinimi olan kaynastirma Ogrencisinin karsilastigi giicliikleri incelemistir.
Calisma sonuglarinda; 6zel gereksinimi olan bireyin arkadaslariyla iliskiler kurmakta
giicliikler yasadig1 bu dogrultuda kendini dogru bir sekilde ifade edemedikleri, yeterli
akademik basariy1 gosteremedigi i¢in akranlari ile yeterli ve dengeli bir etkilesim igine
giremedigi ve normal gelisim gosteren akranlari tarafindan dislandigi ve siddete maruz
kaldig1 tespit edilmistir. Bu noktada karsilasilabilecek olumsuz durumlarin 6niine
gecebilecek biiylik etken olusturan faktoriin 6gretmenlerin ve gergeklestirecegi dogru
metotlarm oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazinda Ogretmenlerin 6zel gereksinimi
olan bireye karsi smif i¢i tutumu, hazirladigi etkilesim temelli egitim plan ve
programlari ile sorunlarin ortadan kaldirilabilecegine diisiintilmektedir (Mand, 2007;
Diamond, Hong ve Tu, 2008; Atici, 2014; Basgiil, Rigvanli, Basar ve Topcu, 2018;
Bakkaloglu, Sucuoglu ve Ozbek, 2019). Bu yéniiyle arastirma sonuglari ¢alismalart

destekler nitelik tasimaktadir.

Ozel egitim ve/ veya kaynastirma dersi alan Ogretmen adaylarinin bilgi
durumlarina bagli olarak egitim ortamlarinda 6gretimsel diizenlemeler (yontem, teknik
ve arag-gere¢) kategorisinin 6n plana ¢ikmakta; dersi almayan 6gretmen adaylarinda
ise sosyal diizenlemelerin 6n plana ¢ikmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu duruma kaynak
olusturan sebep olarak alinan derslerin 6gretmen adaylarmin konuya yonelik olarak
bilgi sahibi olma durumuna olumlu katki sundugu diistiniilmektedir. Alan yazinda 6zel
gereksinimi olsun veya olmasin tiim Ogrencilere yonelik egitim ortaminin
diizenlenmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Kargin, 2004; Giirsel, 2013; Celebi,
2019). Yapilan benzer c¢aligmalarda ise; Ogretmenlerin siniflarinda bulunan 6zel
gereksinimi olan Ogrencilerine yonelik olarak uyarinca gorsel materyaller ile
zenginlestirilmis ve Ogretim ortaminda c¢esitli aktiviteler aracilifiyla 6gretimsel

uyarlamalar1 farkli sekillerde gergeklestirdigi sonuglar1 elde edilmistir (Vural ve
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Yikmis 2008; Onder ve Eretay, 2009; Kot vd.,2015). Bu yoniiyle ¢alismalarimn

bulgular arastirma sonuglarini destekler nitelik tagimaktadir.

Smif igerisinde yapilacak uyarlamalarin 6zel gereksinimi olan bireyin ders
katitlimini arttirdigi, Ogretim sonucunda alinan verimin etkililigini yiikselttigi ve
dolayl olarak 6grencinin basarisinda artisin gézlendigi sonuglarini elde eden Giirgiir
(2005), konuya iliskin olarak egitim ortaminda diizenlemenin Onemine dikkat
cekilmektedir. Buna kargin Vural’in (2008) verilerinde ¢alisma grubuna katilim
gosteren Ogretmenlerin  %50’sinin ders cerisinde kullandigi materyallere 6zel
gereksinimi  olan oOgrencisine yonelik olarak beklenen Ogretimsel uyarlamay:
yapmadig1 sonuglarini elde etmistir. Bu durum arastirma bulgulanyla ¢elistigi

sOylenebilir.

Ozel Egitim ve/veya Kaynastirma Egitimi dersi alma durumuna gore

ogretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin goriisleri nasildir?

Ogretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirmaya yonelik 6zel egitim ve
/veya kaynastirma dersi alma durumlarina gore goriislerine dair asagida ifade edilen

tespitler yapilmustir:

Ozel egitim ve/veya kaynastirma dersini alma durumuna gére goriislerde
yalnizca egitim ortaminda 6zel gereksinimi olan birey temasinda benzerliklerin oldugu
tespit edilmistir. Ozel egitim ve/ veya kaynastirma dersi alan veya almayan tiim
Ogretmen adaylarinin  6zel gereksinimi olan bireylerin kaynastirma yoluyla
egitilmesinin, egitimde firsat esitligi sunulmasinin bir hak oldugu bunun yani sira
ogretmenin rol model olusturmasi dogrultusunda, bireyin egitim yoluyla topluma
entegrasyonun saglayici, akran etkilesimini destekleyici ve yalnizca 6zel gereksinimi
olan bireylerin degil normal gelisim gosteren akranlar i¢inde dgreti saglayan bir faktor
olusturdugu seklinde ifadelerine dayali olarak 6zel gereksinimi olan bireyin egitim
ortamlarinda bulunmasinin gerekliligi ve 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Katilimcilarin
cogunlugunun bireyin gelisimine katki sunmak ve bireye yardimci olmaktan mutluluk
duyabilecegi seklindeki ifadelerinden egitim ortaminda 6zel gereksinimi olan birey
olmas1 durumunu destekledikleri sonuglar ¢ikarilabilmektedir. Buna karsin 6gretmen

adaylarinin egitim alma/arastirma yapma egiliminde olmalar1 alana yonelik yetersizlik
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hissetmelerine bagli olarak sdylenmis goriisler oldugu varsayilabilir. Kayili, Kogyigit,
Dogru ve Cift¢i’nin (2011) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik
gorislerine olan etkisini arastirdiklar1 ¢calismalar1 sonuglarinda 6gretmen adaylarinin
egitim ortaminda 6zel gereksinimi olan bireyin bulunmasinin 6nemli oldugunu ve hem
0zel gereksinimi olan hem de normal gelisim gosteren bireyler agisindan faydali
olacaginmi disiindiikleri sonuglart elde edilmistir. Calismanin bulgular1 arastirma

sonuclarini destekler niteliktedir.

Ozel egitim ve/veya kaynastirma dersini alma durumuna gore goriislerde;
yetersizlik gruplari, aile bilgisi, kaynastirma yoluyla egitim, mesleki yeterlilik ve

egitim planlarinda diizenleme temalarinda farklilagsmanin oldugu tespit edilmistir.

Arastirma bulgularinda 6gretmen adaylarinin meslege basladiklar1 siirecte
karsilasabileceklerini diisiindiikleri yetersizlik gruplarina yonelik olarak 6zel egitim ve
/veya kaynastirma dersi alan 6gretmen adaylarinin DEHB, zihinsel yetersizlik ve
bedensel yetersizligi olan Ogrencilerle; dersi alamayan 6gretmen adaylari ise alan
O0gretmen adaylardan farkli olarak otizm spektrum diizensizligi olan bireylerle
karsilasabileceklerini diislindiigii tespit edilmistir. Bunun yani sira diger alt
kategorilerde diger yetersizlik gruplarinin isimlerinin yer aldigi tespit edilmistir. Bu
dogrultuda veriler timden ele alindiginda Onciil daha az frekansta yer alan tiim
kategorilerdeki yetersizlik gruplarinin 6zel egitimde kaynastirma yoluyla egitimde
yasa, yonetmelikler ve alan uygulayicilarinin kanaatlerince; yetersizlikleri, ihtiyaglari
ve egitsel performansin uygunlugu dogrultusunda her yetersizlik grubundan
Ogrencinin, en az kisitlayici ortamda egitim almasi miimkiin kilinmistir (Kesiktas,
2011; Altun, 2016; OEHY, 2018). Bunun yan1 sira 6gretmen adaylarmin dersi alma
durumlar ve goriisleri kendi icerisinde farklilik gosterse dahi yetersizlik tiirlerinin
cesitlerini  bildigi yoniinde ¢ikarimda bulunulabilir. Aker’in (2014) calisma
bulgularina goére ogretmen adaylarinin yetersizlik tiirleri ve 6zelliklerini kapsayan
dersleri alma durumlarimi 6gretmen adaylarmin 6zel egitim ve kaynastirmaya karsi

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulasmaistir.

Ozel egitim ve/veya kaynastirma dersini alma durumuna gére goriislerde
farklilasmanin tespit edildigi bir bagka tema aile bilgisidir. Dersi alan 6gretmen

adaylari, aile tutumunun, ailenin sosyo-kiiltiirel yasantisi ve aile i¢i iletisim durumlari
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hakkinda alinacak bilgilerin daha 6nemli bulurken; dersi almayan 6gretmen adaylar
alan adaylardan farkli olarak bireyin gelisim ozelliklerinin bilinmesinin 6nemli
oldugunu diisiinmektedir. Bu konuya iliskin alan yazinda benzer bir ¢alisma verisine

erigsilememistir.

Ozel egitim ve/ veya kaynastirma dersi alan &gretmen adaylarinin &zel
gereksinimi olan bireylerin kaynastirma yoluyla egitimin etkili ve gerekli oldugu
disiinmekteyken 0Ozel egitim ve/ veya kaynastirma dersi almayan Ogretmen
adaylarinin ise yetersizlige uygun diizeyde egitimin birey i¢in daha anlaml ve etkili
bulmaktadir. Dersleri almayan Ogretmen adaylarinin, O6grenciye yonelik olarak
akranlarindan dislanmasima yonelik goriisleri ve kaynastirma yoluyla egitimin

etkililiginin diisiik olduguna yonelik ifadeleri dikkat ¢ekmektedir.

Kayili vd., (2011) kaynastirma egitimi dersinin okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin kaynastirmaya yonelik goriislerine olan etkisini arastirdiklar1 ¢alismalari
sonuglarinda 6gretmen adaylarinin temelde kaynastirma yoluyla egitimin gerekli,
onemli ve hem 06zel gereksinimi olan hem de normal gelisim gosteren bireyler
acisindan faydali olacaginmi diisiindiikleri sonuglar1 elde edilmistir. Bu duruma sebep
olarak &gretmen adaylarmin kaynastirma egitimi dersinin etken olusturdugu
tespitlerine yer verilmistir. Aker’in (2014) ¢alismasinin bulgularinda ise 6gretmen
adaylarimin 6zel egitim ve/veya kaynastirma egitimi vb. dersleri alma durumunun
ogretmen adaylarinin kaynastirma yoluyla egitime karsi tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi sonuglarina ulasmistir. Arastirma sonuclari calismalarin  bulgularim

destekler niteliktedir.

Alan yazinda Ogretmenlerin kaynastirma yoluyla egitime yonelik olarak
olumsuz goriislere sahip oldugu tespit edilen pek ¢ok calisma yer almaktadir (Hines,
2001; Uysal, 2004; Sucuoglu, Akalin, Sazak-Pinar ve Giiner, 2008; Giiner-Yildiz ve
Sazak-Pmar, 2012; Giiner-Yildiz ve Melekoglu, 2016). Sahbaz ve Kalay’in (2010)
okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile gergeklestirdigi ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin
kaynastirma yoluyla egitime karsi olumsuz goriisler tasidigin1 ve kaynastirma egitimi
dersini alip almama durumunun Ogretmen adaylarinin goriislerinde anlamli bir
farklilasmaya sebep olmadigi sonuglarini elde etmistir. Bu arastirma sonuclari

arastirma bulgulariyla tutarlilik gdstermemektedir.
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Aragtirma bulgularinda dikkatin yogunlastirilmasi gerekli oldugu diisiiniilen
mesleki yeterlilik temasina; 6zel egitim ve/veya kaynastirma dersi almayan 6gretmen
adaylarinin  kendilerini  yetersiz  bulmalar1 normal bir durum olarak
karsilanabilmektedir. Ancak 6zel egitim ve/veya kaynastirma derslerini alan 6gretmen
adaylarinin bu tema altinda kendilerini yogunlukta kismen yeterli olarak ve uygulama
boyutunda ise yetersiz olarak degerlendirmesi 6nemli bir bulgudur. Bu durumun
sebebi olarak gesitli faktorlerin sebep olma ihtimalinden ziyade egitim fakiiltelerinde
Ozel egitim alanma yonelik sunulan derslerden yeterli verimin saglanamamasi ve
uygulamaya yonelik sunulan imkanlarin  yetersiz olma durumlarindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte 6zel egitim alanina yonelik
derslerin 6gretmenlik programlarinda zorunlu ders olarak okutulmak yerine se¢meli

ders olarak sunulmasi bir diger etken olabilir.

Alan yazinda 0Ozel egitim ve/veya kaynastirma derslerini alan Ogretmen
adaylarinin dersi almayan dgretmen adaylarina kiyasla kendilerini daha yeterli olarak
degerlendirdigi veya Ogretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirmaya yonelik
yetersiz oldugu tespit edilen calismalar mevcuttur (Temel,2000; Ozbaba, 2000;
Dedeoglu vd., 2004; izci, 2005; Camadan, 2012; Kartal ve Afacan, 2012; Ergiil,
Baydik ve Demir, 2013).

Giindogdu vd., (2018) c¢aligmalarinda 6gretmen adaylarinin alana yonelik
mesleki ve genel kiiltiir bakimindan yeterli ancak egitim plani, materyal hazirlama ve
ogrencinin degerlendirilmesi konularinda yetersiz oldugu sonuclarini elde etmislerdir.
Ozer ve Gelen’in (2008) calismalarinda 6gretmen adaylarmin  kendilerini
Ogretmenlere kiyasla daha yeterli buldugu sonuglari elde edilmistir. Buna karsin
aragtirma bulgularinda Ogretmen adaylarinin  6zel egitim ve kaynastirma
uygulamalarinda kendilerini  yeterli buldugu sonuglarini elde eden c¢alismalarda
bulunmaktadir (Yavuz, 2005; Battal, 2007; Bayrakdar, Batik ve Barut, 2016) Bu

sonuglar arastirmanin bulgular ile tutarlilik géstermemektedir.

Ozel egitim ve/veya kaynastirma dersini alma durumuna gore goriislerde
farklilagsmanin tespit edildigi bir diger tema egitim planlarinda diizenlemedir. Egitim
planlarinda 6zel gereksinimi olan Ogrenciye yonelik olarak; 6zel egitim ve/veya

kaynastirma dersi alan 6gretmen adaylariin
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BEP hazirlamanin  ve uygulamanin, egitim planlarinda yetersizlik
dogrultusunda uyarlamalarin yapilabilecegi bununla birlikte 6grencinin ihtiyaglarin ve
gereksinmelerin tespit edilerek bireysel hedefler belirlenmesi ve bu dogrultuda da
Ogretim yontemlerinin diizeye uygun hale getirilerek bilinenden bilinmeyene dogru
egitimin gergeklestirilmesi hususlarinda goriislerini belirtmistir. Ozel egitim ve/veya
kaynastirma dersi almayan 6gretmen adaylarinin ise; performansa uygun planlamanin
ve uygulamanin yapilmasi goriisleriyle paralellik gostermenin yani sira Ornek
uygulamalara yonelik arastirma yapma, 6zel egitim uzmanindan yardim isteme, aile
ile is birliginin saglanmasi ve bilmiyorum seklinde goriislerini belirten 6gretmen
adaylarinin yogunluktadir. Performansa uygun planlamanin ve uygulama ifadeleriyle
dersi almayan 6gretmen adaylarin BEP hazirlamasi ve uygulamasini kastettikleri
diisiiniilmektedir. Dersi almama durumlarina bagli olarak kavramsal bilgi

yetersizliginin bu durumu ortaya ¢ikardig1 soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan bireylerin egitim haklarina

iliskin bilgileri nasildir?

Ogretmen adaylarinin dzel gereksinimi olan bireylerin egitim haklarina iligkin

bilgi durumlarinda asagida ifade edilen tespitler yapilmistir:

Ozel gereksinimi olan bireylerin kaynastirma yoluyla egitim almasinin, egitim
ve Ogretimin ve destek egitim hizmetlerinden yararlanabilmenin yasal olarak birer
egitsel hak oldugunu bildikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarindan elde edilen bulgularda BEP ve bireysel Ogretim programinin
hazirlanmasi, bireysel egitim alma ve en az kisitlayici ortamda egitim alma haklar
goriiglerini  belirten katilimcilarin sinirli oldugu dikkat cekmektedir. Ogretmen
adaylarindan elde edilen kategori ve frekanslarina bagli olarak 6zel gereksinimi olan
bireylerin egitim haklarina yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu diistiniilmektedir. Bu
yetersizligin elde edilen goriislerin yanhisligindan ziyade belirtilen goriislerdeki
frekanslarin diistikliigii tespit edilen bilginin azlig1 olarak agiklanabilir. Alan yazinda,
cesitli arastirmalarin ve alan uygulayicilarinin egitim haklarima yonelik pek cok
calismas1 ve kaynaklar1 bulunmaktadir (Caglar, 2009; Citil, 2009; Kolat, 2010; Citil,
2012; Tutal ve Colak, 2013; Kizir ve Memisoglu, 2017; Ahmetoglu, 2018). Bununla

birlikte 6zel gereksinimi olan bireylerin egitimlerine yonelik olarak T.C.
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Anayasasi’nin temel kaynak gosterilerek ilgili yasa ve yonetmeliklerin politika
yapicilar tarafindan 6zel gereksinimi olan bireylerin egitim haklarinin giinden giine
ehlilestirmekte ve gelistirilmekte oldugu bilinmektedir (MEB KHK, 2011; MEB,
2017; OEHY, 2018). Bu dogrultuda dgretmen adaylarmin konuya iliskin yeterince
bilgilendirilmemesi veya var olan egitsel haklarin uygulanmasi boyutunda
yetersizliklerin veyahut aksakliklarin oldugu sdylenebilir. Yapilan benzer ¢alismalarin
bu goriisti destekledigi goriilmektedir (Akdemir Okta, 2008; Giliven, 2009; Goglincii,
2014). Yilmaz ve Batu’nun (2016) ¢alismalarinda farkli branslarda gorev yapan
ogretmenlerin BEP, yasal diizenlemeler ve kaynastirma yoluyla egitime yonelik
goriiglerini ele almistir. Calismanin bulgularinda 6gretmenlerin konularla ilgili olarak
az da olsa bilgi sahibi olduklar1 sonuglarini elde etmislerdir. Bu yoniiyle ¢alisma

sonuclar1 arastirmay1 destekler nitelik tagimaktadir.

Bu dogrultuda 6zel gereksinimi olan Ogrencilerin oncelikli olarak; birincil
yakinlari, 0gretmenleri, okul idarecileri gibi egitimleriyle yakin temasta bulunan
bireylere yonelik egitim haklar1 konusunda bilgilendirme ¢alismalarinin ve konu ile
ilgili gerekli diizenlemelerin yapilmasina ihtiyag duyuldugu sdylenebilir. Alan
yazinda bu goriisli destekleyen calismalar yer almaktadir (Cuhadar, 2006; Sadioglu,
2011; Zeybek, 2015). Kosullarin saglanmasi durumunda 06zel gereksinimi olan

ogrencilerin egitim siireclerindeki kaliteye katki saglanacag: diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin dzel gereksinimi olan bireylerin egitiminde aile is

birligine ve aile katihmina iliskin goriisleri nasildir?

Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimi olan bireylerin aile is birligi ve aile

katilimina iligkin goriislerinde asagida ifade edilen tespitler yapilmistir.

Ogretmen adaylarmin aile is birligine ve aile katilimima yénelik olarak aile ve
okul aras1 bilgi aligverisini kolaylastirici, egitimin kalitesini arttirici, egitimde
devamlilig1 saglayici, ailenin egitilmesine firsat sunan ve ailenin yetersizlik durumunu
kabul diizeyini arttiric1 gibi katkilarin saglanacagi yoniinde goriisleri tespit edilmistir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylari ailenin egitimde temel faktorii olusturdugunu, aile
ile is birliginin yapilmasi ve ailenin egitim siireclerine dahil edilebildigi oranda 6zel

gereksinimi olan 6grencinin psikolojik destek saglanacagi; bireyin 6zgiiven gelisimini
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ve sosyallesme becerisini gelistirici ve ailesiyle arasindaki iletisimin kalitesini arttirici
etkilerin ortaya ¢ikabilecegini diisiinmektedirler. Alan yazin incelendiginde aile is
birliginin ve aile katilimin farkli yonlerden ele alan gerekliligi, 6nemi ve faydalarina
dikkat ¢eken pek c¢ok arastirma ve kaynak bulunmaktadir (Nichcy ,2000; Kegeli-
Kayisili, 2008; Kayili vd., 2010; Aral, 2011; Kilig, 2011).

Ceylan ve Akar (2010) calismalarinda aile ile saglanmasi gereken is birligi
diizeyinin yetersizligine dikkat ¢ekmistir. Ozellikle 6zel gereksinimi olan bireylerin
egitiminde aile ile is birliginin saglanmas1 ve ailenin egitim siireglerine katiliminin
desteklenmesinin ebeveyn, ¢ocuk, okul ve dgretmen gibi pek ¢ok noktada oldukga

Onem arz etmektedir.

Ozbas ve Badavan’mn (2009) calismalarinda aile ve okul is birligini ele
almiglardir. Arastirmaya katilan her iki grupta, aile ve okul idarecileri, aile ve okul i
birligini yiiksek diizeyde gerekli buldugu ve 6zellikle ailelerin buna daha ¢ok ihtiyag
duyduklar1 sonuglarii elde etmislerdir. Kegeli- Kayisili (2008) ¢aligmalarinda aile

katilimin akademik becerilerini dogrudan arttirdigini belirtmektedir.

Akbaghi ve Dis (2019) o6gretmenlerin okul-aile is birligi {lizerine yaptigi
caligmalarinda; aile ile birliginin 6zel gereksinimi olan birey acisindan; bireyin
gelisimine katki sundugu, giiven duygusunu gelistirdigini ve egitim siire¢lerinde
tutarliligin saglanmasma bagli olarak egitiminin kalitesinin arttirict etkiler elde
takibinin daha kolay hale geldigini ve ebeveynler acisindan ise; ebeveynlerin okula
yonelik glivenin arttirici ve c¢ocuklart icin belirlenen hedefler dogrultusunda

giidiilendigi sonuclarini elde etmislerdir.

Seker (2013) calismalarinda aile katiliminin; davranis problemlerinin ¢oziimii
kolaylastirici, ailenin egitimi, ve farkindalik diizeyini arttirict etkilerinin oldugunu;
ailelere saglanan egitimler ile Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen becerilerin
kazandirilmasi yoniinde olumlu ivme saglandigi ve bu durumun Ogretmenin isini
kolaylastirict bir kazanim oldugunu ; aile katilimi sayesinde aile-gocuk arasindaki

iletisim becerilerini arttirdigt ve ¢ocuklarina motivasyon sagladiklar1 yoniinde
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sonuclar elde etmistir. Arastirma sonuglart calismalarin bulgularin1 destekleyici

niteliktedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

» Bu arastirma yalnizca bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde egitimlerine
devam eden birinci ve dordiincii simif 6gretmen adaylari ile sinirhdir. Calisma
farkli tiniversitelerin egitim fakiiltesi Ogrencileri ile calisilarak elde edilecek
sonuglar ile ayrintili bir genelleme saglanabilir.

» Ailesinde 6zel gereksinimi olan bireye sahip 6gretmen adaylarinin bilgi ver
goriiglerine yer verilen farkli bir arastirma kurgulanabilir.

» Alan disindan olan 6gretmenler adaylar ile 6zel egitim alan 6gretmenlerinin bilgi
ve deneyim paylasimlarina olanak taniyacak projeler gelistirilebilir.

> Ogretmen adaylarinin bilgi ve goriisleri farkl1 6gretmenlik programlarinda okuma

durumlan ele alinarak farkl bir aragtirma kurgulanabilir.
5.2.2. Alan Uygulayicilarina Yonelik Oneriler

> Ozel egitim alan1 adina egitim yaklasimi ve modellerinde kavram birliginin
saglanmasina yonelik bu alanda politika yapicilar ile 6zel egitim alanina iliskin
tiim bilesenlerin demokratik ortamda bir araya geldigi ¢alistay diizenlenebilir.

> Ozel egitim ve/veya kaynastirma gibi dersler segmeli olmak yerine zorunlu ders
olarak okutulmasina yonelik ¢aligsmalar yiiriitiilebilir.

> Ozel egitim alaninda 6gretmen adaylarma uygulamaya dayali eksikligin
giderilmesi adina staj imkanlar1 arttirilabilir.

» Tim o6gretmenlik programlarinda egitimlerine devam eden dgretmen adaylarini
kapsayacak sekilde uygulamaya dayali egitimler ve/veya seminerler belirli
araliklarla diizenlenebilir.

» Alan disindan olan 6gretmen adaylari ile 6zel egitim alani 6gretmenlerinin
velveya 6gretmen adaylarimin bilgi ve deneyim paylasimlarina olanak tantyacak

stratejiler gelistirilebilir.
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EKLER

EK-1. Bilgi Formu ve Goriisme Formu

TRAKYA UNIiVERSITESI SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU ENGELLI
CALISMALARI ANABILIM DALI

Degerli Katilimceilar;

Ogretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirmaya yonelik bilgi ve goriislerine iliskin bir
arastirma yapmaktayim. Bu dogrultuda asagidaki sorulara vereceginiz cevaplar ve diisiinceleriniz
arastirmanin amacina ulagmasi i¢in 6nemli katkilar sunacaktir.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Yasemin KURTULUS
Engelli Calismalar: Yiiksek Lisans Program

BiLGi FORMU

R 1 S PP
(O8] ] SRS
N U1 6003/

[Ikdgretim ve Ortadgretiminizi hangi ilde tamamladiniz?

Mezun Oldugunuz Lise Tiirt:

() Fen Lisesi

(' )Anadolu Lisesi

() Sosyal Bilimler Lisesi

( ) Anadolu Ogretmen Lisesi

() Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

Ozel egitim alaninda aldigiiz egitimler nelerdir?
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( ) Ozel Egitim ve Kaynastirma Dersi

( ) Ozel Egitim Sertifika Program1

() Isaret Dili Kurs Programi

() Braille (Kabartma Yazi1) Alfabesi Kurs Programi

Ailenizde veya yakininizda 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan birey var midir?
( )EVET ( ) HAYIR
Varsa yakinlik derecesi nedir?

() Anne
( ) Baba
( ) Kardes

Varsa engel tiirii nedir?

() Zihinsel Engel ( ) Bedensel Engel

() Fiziksel Engel ( ) Dikkat Eksikligi Hiperaktivite
Bozuklugu(DEHB)

() Gorme Engel () Otizm Spektrum Bozuklugu

() Isitme Engel ( ) Dil ve Konugsma Bozuklugu

() Ozgiil Ogrenme Giigliigii ( ) Dil ve Konusma Bozuklugu

() DBttt ettt ettt ettt sttt ettt eae et e et eae b ea b et eae ke ssa bt areebeneabesaasete e beteas et seasereasetennates

KATILIMCI GORUSLERI
1-Ogretmen oldugunuzda simifinizdaki 6zel gereksinimi olan bireyi nasil tanirsiniz?

(Cesitli davramislardan érnekler, veliden bilgi, okul idaresi...vb.)
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2-Sinifinizda bulunan 6zel gereksinimi olan birey i¢in nasil bir yol izlersiniz?

(Onlara ozel planlama, yaklagim vb.)

4-Mesleginize basladiginizda hangi engel gruplarindan olan 6grencilerle karsilasabileceginizi
diisiinmektesiniz?

5- Ozel gereksinimi olan ¢ocuga sahip bir aile ile ilgili neleri bilirse 6gretmenin isini
kolaylastirir?
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8- Ogretimin bireysellestirilmesi ifadesini nasil agiklarsiniz?

13-Ozel gereksinimi olan bireylerin normal gelisim gdsteren akranlariyla egitim almasi
hakkinda goriisleriniz nelerdir?

14- Farkl1 gelisim gosteren Ogrenciniz i¢in akran etkilesimini saglamak amaciyla hangi
calismalar1 yaparsiniz?
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15- Farkli gelisim gosteren 6grencinizin sergiledigi herhangi bir davranis problemini ¢6zmek
icin nasil bir yol izlersiniz?

16- Smifimizda 6zel gereksinimi olan bir birey oldugunda egitim ortamini nasil
diizenlersiniz?

17-Mesleginize basladiginizda karsilasabileceginiz 6zel gereksinimi olan bireylere karsi
mesleki olarak yeterlik durumunuzu degerlendiriniz.

18- Mesleginize basladigimizda sinifinizda 6zel gereksinimi olan bir birey olmasi size neler
diistindtirtir?

19- Smifimizdaki 6zel gereksinimi olan birey i¢in egitim planlarinizi uygun hale nasil
getirirsiniz?

20- Sinifinizdaki 6zel gereksinimi olan birey i¢in degerlendirme (yazili sinav) sizce nasil
yapilmalidir?
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EK-2.
Ozgecmis

1) Kisisel Bilgiler
Ad Soyad: Yasemin KURTULUS
Cinsiyet: KADIN
Uyruk: T.C

Dogum Yeri ve Tarihi: Bursa- 19.05.1994

2) lletisim Bilgileri
Telefon:05378639093

E- Mail: ysmnkrtlss22@gmail.com
3)Egitim Bilgileri

2008-2009- Bursa Necatibey Anadolu Kiz Meslek Lisesi

2013-2017 -Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimii

Lisans Egitimi

2017-2020- Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Engelli Calismalar1 Yiiksek

Lisans Egitimi
4) Is Deneyimi
2012-2015 Bursa Silk House Turistik Magazasi Satis danismanligy/Tercimanlik
2014- 2019 Ozel Gereksinimli Bireylere Goniillii Egitim Hizmeti
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2011- Cocuk Esirgeme Kurumu Senlikleri Katilim Belgesi
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2013-2014- T.C Genglik ve Spor Bakanligi Genglik Merkezi Gitar Kursu Egitim
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2016- Orff Schulwerk Yaklagiminda Multidisipliner Uygulamalar: Egitimi
2016- T.U “Orff Calgilar1 ile Tamisalim” Egitim Semineri Katilim Belgesi
2015 — Balkan Ozel Gereksinimli Cocuklar Spor Oyunlari

2016— Balkan Ozel Gereksinimli Cocuklar Spor Oyunlari

2017- Ozel Gereksinimi Olan Bireylerde Cinsel Egitim Semineri

2018- 13.Balkan Egitim ve Bilim Kongresi Sozli Bildiri Katilim Belgesi

2018- T.U Okul Oncesi Egitim Giinleri- ‘Reggio Emilia Yaklasimi ve Proje Tabanli
Egitimi” Sertifikasi

2018- T.U Okul Oncesi Egitim Giinleri “Ogretmen Olmak’ Prof. Dr. Rengin Zembat
Konferansi Katilim Belgesi

2019- 3. Uluslararasi Sinirsiz Egitim ve Aragtirma Sempozyumu (USEAS) 2019 Sozlii
Bildiri Katilim Belgesi

2019- “Responsive Teaching- Etkilesime Dayali Erken Egitim Programi” Egitimi
2020- “Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE)” Uygulayici Egitimi

6) Yetkinlik Bilgisi
Microsoft Office Programlar1 (Word, PP, Excel)

Prezi
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SPSS
7) Yabana Dil Bilgisi:
Ingilizce: Diizey: Yazma orta, konusma iyi

Arapea: Diizey: Yazma orta, konusma iyi.





