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Tezin Adi: Almanya’da 2010 —2017 yillar1 arasinda yayinlanan 3-6 yas arasi resimli
cocuk kitaplarinda bireysel farkliliklar.

Yazar Adi: Berna OZEN

OZET

Bu arastirmada, Almanya’da 2010 — 2017 yillar1 arasinda yayinlanan 3-6 yas

resimli cocuk kitaplarinin bireysel farkliliklar agisindan incelenmesi amaglanmastir.

Nitel arastirma metotlarindan dokiiman inceleme modeli niteliginde olan
arastirmanin evrenini, Almanya’da 2010 - 2017 tarihleri arasinda yayinlanan 3-6 yas
cocuklaria yonelik resimli ¢ocuk kitaplart olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi
ise, evrenden amacli drnekleme yontemi ile secilen 100 adet kitaptan olusmaktadir.
Orneklemde yer alan kitaplar, Almanya’da 2010 yili ile 2017 tarihleri arasinda
yayinlanan 3-6 yas arast doneme yonelik kitaplarin incelenmesi ile elde edilmistir.
Amagli Ornekleme yontemi ile belirlenen ve yeterli cesitliligi temsil ettigi
diistintilerek 100 adetle sinirlandirilan kitaplarin se¢iminde su kriterler gz oniinde
bulundurulmustur: Kitaplarin 3-6 yas donemine yonelik olarak hazirlanmis ve basili
olmasi, yaymevinin kitap listelerinde de bu durumun belirtilmis olmasi, kitaplarin
resimli olmalari, yas grubunun gelisimsel 6zellikleri ve dikkat siireleri géz Oniinde
tutularak kisa olmalari ve her kitapta sadece tek bir hikayeye yer verilmesi.
Aragtirmada veri toplama yontemi olarak, dokiiman incelemesi ve drneklemi/ analiz
birimi olarak da dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin

frekans ve yiizde analizleri gerceklestirilmistir.

Kitaplardaki metinler bireysel farkliliklara yaptiklart vurgu acisindan
degerlendirildiginde; bireysel farkliliklarla ilgili 418 ifade ve onu takiben inangla
ilgili 285 ifade en sik rastlananlardir. Bu kategorileri cinsel rollerle ilgili 117,
tilkelerin o6zellikleri ile ilgili 115, fiziksel Ozelliklerle ilgili 70, sosyoekonomik
ozelliklerle ilgili 27, gelenek goreneklerle ilgili 18, yiyecek iceceklerle ilgili 16, etnik
ozelliklerle ilgili 16 ifade takip etmektedir. Ote yandan en az kullanilan ifadelerin,

giyim sekli ile ilgili 9 ve engellilikle ilgili 5 ifade oldugu goriilmiistiir.



Incelenen kitaplardaki resimlerde ise siwrasiyla 408 inang, 287
sosyoekonomik statii, 215 giyim, 121 etnik, 166 iilkeler, 129 fiziksel, 103 meslek ya
da davranig bicimi ile ilgili cinsiyet rolleri, 59 bireysel farkliliklar, 46 engellilik, 45
yiyecek icecekler ve en az da 32 gelenek goreneklerle ilgili ozelliklerle ilgili
resimlere rastlanmistir.  Incelenen tiim metinlerde inang kategorisi en cok ve
engellilik temasi1 en az atifta bulunulan ifadelerken; incelenen tiim gorsellerde yine
inangla ilgili gorseller en ¢ok ve metinlerden farkli olarak gelenek goéreneklerle ilgili

resimlerin ise en az sekilde vurgulananlar oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bireysel Farkliliklar, Resimli Cocuk Kitaplari, Okul

Oncesi Donem.



Title of Thesis: Examination of 3-6 age illustrated children books published between
the years of 2010-2017 in Germany in terms of individual differences.

Prepared by: Berna OZEN
ABSTRACT

In this research, it was aimed to examine the 3-6 age illustrated children
books published between the years of 2010-2017 in Germany in terms of individual
differences.

The population of the research which has the document review model among
the qualitative research models consists of the 3-6 age illustrated children books
published between the years of 2010-2017 in Germany. Research sample consists of
100 books which were chosen through purposeful sampling method among the
population. The books in the sample were obtained by reviewing the books published
between the years of 2010-2017 in Germany towards 3-6 age children. The criteria
considered in the selection of the books which were limited as 100 by thinking that
they represent the designated and adequate diversity through the purposeful sampling
method are as such: The books should be prepared towards 3-6 age group and be
published; this condition should be mentioned in the book lists of the publishing
house; the books should be illustrated; the books should be short by considering the
developmental qualifications and attention spans of the relevant age group; and each
book should involve one story. In the research, it was used the document review
method as the data collection method, and it was used the document analysis as the
unit of analysis. It was conducted frequency and percentage analyses of the data
obtained from the research.

When the texts in the books are examined in terms of the emphasis they lay
on individual differences; it was seen that the most frequent expressions are those
about individual differences with 418 and those about belief with 285. These
categories were followed by the expressions about gender roles in relation to
occupation or behavior with 117, characteristics of countries with 115, physical



properties with 70, socioeconomic characteristics with 27, traditions with 18, food
and beverages with 16, and ethnic characteristics with 16 expressions. On the other
hand, it was seen that the less frequently used expressions are those about clothing

style with 9 and disability with 5 expressions.

As for the pictures in the books examined, it was seen, respectively, 408
pictures about belief, 287 pictures about socioeconomic status, 215 pictures about
clothing, 121 pictures about ethnicity, 166 pictures about countries, 129 pictures
about physical properties, 103 pictures about gender roles, 59 pictures about
individual differences, 46 pictures about disability, 45 pictures about food and
beverages, and 32 pictures about traditions as the least. While the belief category is
the most frequently mentioned and the disability theme is the least frequently
mentioned categories in all texts, it was concluded that the visuals about belief are
the most frequently emphasized pictures and that the visuals about traditions are the

least frequently emphasized pictures differently from the texts.

Keywords: Individual Differences, Illustrated Children Books, Pre School

Period.
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. BOLUM
1. GIRIS

Bu béliimde, arastirmanin yapilmasinin gerekgesi ve nedenleri ele alinarak;
arastirmanin problemi, amaci ve Onemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer

verilecektir.
1.1.Problem Durumu

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuk gelisimi ve egitimindeki 6neminin vurgulandigi
giiniimiizde, okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklara sunulabilecek 6nemli bir kaynak olarak
one cikan ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuga neler kazandirabilecegini bilmek, hem kitaba
verilen Onemi arttiracak hem de kitaplardan daha etkili sekilde faydalanmay1
saglayacaktir. Ogretmenler resimli ¢ocuk kitaplar1 vasitasiyla, dgrencilerinin farkli
kiltiirleri ve bireysel farkliliklar1 kavramalarina yardimci olabilirler. Resimli ¢ocuk
kitaplari; bilim, siir, farkli bilgiler ve farkli kiiltiirleri iceren konularda olabilirler.
Resimli g¢ocuk kitaplarinin insan zihninde giiglii imajlar yaratma etkileri nedeniyle
cocuklarin &grenmeleri ve algillamalar1 iizerine Onemli katkilart vardir. Aym
zamanda kitaplardaki resimler ve konunun birlikte anlatilmasi vasitasi ile ¢ocuklar
digerlerinin bakis agisin1 daha iyi kavrayabilirler (Aral, Kandir ve Yasar, 2000;
Bainbridge, Pantaleo ve Ellis, 2013; Macaroglu, 2004,).

21. yiizyilda ozellikle Ortadogu’da yasanan goclerin yaratmis oldugu
demografik yap1 degisiklikleri, diinya icinde bireylerin yasam alanlarindaki
farklilagmalar, egitim sistemini derinden etkilemektedir. Yasanilan bu hizli degisim
stirecinde, bireyi hem cagin gerekleriyle donatmak hem de kiiltiirel degerleri
bireylere kazandirmak zorlulugu da beraberinde gelmistir (Basbay, 2014, Doytcheva,
2005). Ozellikle okul &ncesi dénem c¢ocuklarinda bireysel farkliliklarla ilgili
farkindalik kazandirma ve davranis degistirme alanlarinda cocuk edebiyati ¢ok
biiyiik bir 6neme sahiptir. Soyut 6grenme ¢aginin heniiz baslamadigi bu dénemde
cocuklara belli konularla ilgili farkindalik kazandirmanin en iyi yollari, model olma

ve yaparak yasayarak 6grenmedir. Bunun i¢in faydalanilabilecek en iyi kaynaklardan



biri de ¢ocuk edebiyatidir. Yetiskin edebiyatindan belirgin dlgiitlerle ayrilan ¢ocuk
edebiyati sevgi, dostluk, baris, iyilikseverlik gibi bazi evrensel temalar1 ¢ocuklara

kavratmada egsiz bir kaynaktir.

Edebiyat sozciigii bircok kaynakta yer almaktadir. Biiyiik Tiirk¢ce Sozliikte
edebiyat; “olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla s6zlii veya yazili olarak
bicimlendirilmesi sanati” (Tirk Dil Kurumu, 2012) olarak tanimlanmaktadir.
Edebiyat kavrami, artan bir sekilde ¢cocuklarin yasaminda ve erken egitiminde dnem
kazanmigtir. Bu konuda yapilan tanimlardan birine gore; “cocuk edebiyati, iki-on
dort yas arasi cocuklarin ithtiyacini karsilayan, onlarin hayal, duygu ve diisiincelerine
yonelik sozlii ve yazil biitiin eserleri kapsar” (Tiir ve Turla, 2005, s. 9). Bir baska
kaynakta, “iki yastan baslayarak ergenlik donemine kadar gecen siirecte ¢ocuklarin
hayat tecriibeleri, ilgi, ihtiyag, gelisim ve algilama diizeylerine uygun olan nitelikli
(estetik ve edebi) metinleri kapsar” tanimi yer almaktadir (Sinar, 2006, s. 175). Daha
genis bir tamima gore cocuk edebiyati, erken cocukluk doéneminde baslayan ve
ergenlik donemini de kapsayan yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama
diizeylerine uygun olarak duygu ve dislince diinyalarin1 zenginlestiren, begeni
diizeylerini ylikselten, estetik kaygilarla yazilmis her tiirlii yazinsal eserlerdir (Erdal,

2008, s. 157; Gemalmayan, 2011, s. 538).

Cocuk edebiyatinin en 6nemli amaglarindan biri ¢ocuga okuma sevgisi ve
alisgkanhigr kazandirmaktir. Kitaplar aracilifiyla cocuklarin anadiline ait edebi
kurallar ile okuma becerisi i¢in gereken 6n bilgileri 6grenmesi kolaylagsmaktadir. Bu
nedenle cocuklar i¢in hazirlanan kitaplar ¢ocuklari nitelikli metinlere ulagtirmali,
onlara okuma kiiltiiri kazandirma sorumlulugunu iistlenmelidir. Ayni1 zamanda
cocugun giiven, basarma, 6grenme, oyun, estetik gibi ihtiyaglarinin karsilanmasi ve
yaratici hayal giiclerinin gelistirilmesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan edebiyat {iriinlerinin
amaglar1 arasindadir. Bunlarin yani sira ¢ocugun olumlu kisilik gelistirmesine destek
olma, duyularini egitme, degisik kiiltiirleri tanimasini1 saglama, hatirlama, diisiinme,
yorumlama gibi biligsel yeteneklerini ve dili kullanma becerilerini gelistirme ve
cocugu giinliik yasantinin gercekleri konusunda bilgilendirme ¢ocuk edebiyatinin

amaglarindandir (Chiong, ve DeLoache, 2012, s. 226; Kaderavek ve Pakulski, 2007,



s. 49; Karaman, Kepenekgi ve Aslan, 2011, s. 13; Saracho ve Spodek, 2010, s. 402;
Sever, 2002, s. 36; Sirin, 2000, s. 43,140).

Toplum hayatinda, egitim, teknoloji ve ¢ocuk psikolojisi sahasinda ortaya
¢ikan gelismeler cocugun ve ¢ocuklugun 6n plana ¢ikmasina neden olmustur. Cocuk
ve ¢ocukluk kavramlarinin lizerinde daha da durulmasi neticesinde ¢ocuk edebiyati
kavrami olusmaya baslamistir. “Cocuk Edebiyat1” kavrami var oldugu giinden beri
taniminda heniiz bir uzlas1 saglanamamis bir alandir. Fakat hizmet ettigi amaglar
dikkate alindiginda bu konularda edebiyattan ayrildig1 sdylenemez. Nasil ki edebiyat
insanlarin duygu, diislince ve hayallerini gelistirmeyi, zenginlestirmeyi amagliyorsa
cocuk edebiyatt da bu amaca ulagsmak istemektedir. Ancak ‘“cocuk edebiyat1”
tanimlamasindaki ifadeden de anlasilacagi gibi amacini yalnizca ¢ocuklar iizerinde

gerceklestirmeye ¢alismaktadir (Saglam, 2009. 32).

Cocuk edebiyati, edebiyatin icerisinde bir alt birim gibi goriilmemelidir.
Cocuk edebiyati, edebiyata gore daha fazla titizlik isteyen ve itinali davranilmasi
gereken bir calisma cevresidir. Edebiyat kelimesinin Oniline getirilen ‘“gocuk”
kelimesi, bu alanda yapilacak caligmalara yol gosterici ve uyaran olmalidir. Cilinkii
cocuklar duygu, diisiince, hayal ve yasayis bakimindan diger bireylerden farklidir.
Yoriikoglu, cocuklar i¢in yazmanin yiireklilik isi oldugunu; yetiskinlerin s6z
boguntusuna getirilebilecegini, ama c¢ocuklarin getirilemeyecegini, aksi takdirde
cocugun boyle eserleri okumayip atacagimi dile getirmektedir. Cocuklar icin
yazarken ag¢ik olunmasi gerektigini, diisiincelerin duru, kavramlarin segik, dilin

anlagilir olmasinin gerekliligini vurgulamaktadir (Y 6riikoglu, 1977:93).

Cocugun bas kisi olarak secildigi {iirlinler, dncelikle cocugun okumasina
degil, yetiskinin okumasina agiktir. Eger cocugun okumasi i¢in de gerekli 6zellikleri
tagiyorsa o zaman bu iirlin ¢ocuklar i¢in yaratilmis edebiyat icinde de diisiiniilebilir
(Yesildag, 2000.: 103). Yani kahramani ¢ocuk olan her eser ¢ocuklarin okumasina

uygun olmayabilir goriisiinii savunmaktadir.



Unlii, Cocuk edebiyat1 ne yalnizca gocuklarin edebiyatidir ne de gocukla
smirhidir (2006:185) diyerek, cocuk edebiyatinin yalnizca c¢ocuklugun edebiyati

olmadigin dile getirmektedir.

Recep Nas’in (2004: 33) cocuk edebiyati konusundaki diislinceleri ise
soyledir: Cocuk vardir, ‘gocukluk’ diye bir donem vardir. Cocugun diisiinme,
algilama bi¢imi yetigkinden farklidir. Ama c¢ocuk, insandir. Bu insan edebiyattan
yoksun birakilamayacagma gore, onun icin edebiyat yapilacaktir, bu da cocuk
edebiyatidir. Ama bu bdyle diye cocuga yoz, diizeysiz, kof liriinler sunulamaz.
Edebiyat icin ne gegerliyse ¢ocuk edebiyati i¢in de o gecerlidir. Hem ¢ocuk, hem
edebiyat gozetilir.

Bireyleri essiz yapan, diger bireylerden ayiran Ozellikleri bireysel
farkliliklaridir. Bir toplumu olusturan bireylerin kendini diger kisilerden ayiran
bircok fiziksel, duygusal ve zihinsel Ozellikleri (yetenekler ve ilgi alanlari)
bulunmaktadir. Iste bu baglamda, saglikli bir toplum yapisindan bahsedebilmek icin,
farkli ozellikleri bulunan bireylere saygili ve hosgoriilii bicimde davranilabilmesi
kilit noktasini teskil etmektedir. Bireysel farkliliklara saygi, toplumsal huzur ve baris
kavramlarini da beraberinde getirebilecek giice sahip bir mihenk tas1 gibi disiinebilir.
Insan hayatinda herhangi bir davranis1 6grenme, farkindalik gelistirme ve
igsellestirme i¢in en uygun yaslarin 6zellikle okul 6ncesi donem igerisinde oldugu
bilgisinden kalkilarak, bireysel farkliliklara saygi gelistirebilmek i¢in de ayn1 donem
hedeflenmektedir. Bu donemde tohumlari atilan farkliliklara saygi ve farkliliklarin
normalize edilmesi durumu, daha sonraki yagslarda tiim toplumsal katmanlarda
huzuru saglayacak bir temel olusturur insan hayatinda. Okul Oncesi donem
cocuklarmin dikkat siirelerinin kisa olmast ve heniiz soyut diisiinme becerilerinin de
tam olarak gelismedigi ger¢egi gbz Oniine alinirsa, bu dénem i¢in 6zel hazirlanmig
renkli ve kisa ¢cocuk edebiyat1 eserlerinin bireysel farkliliklarin 6gretimi i¢in ne kadar
onemli oldugu anlagilabilir. Cocuklar bu kitaplarda gordiikleri karakterler, onlarin
olaylara yaklasimi ve bu karakterlere yiiklenen roller agisindan gelistirebilecekleri bir
bakis agisiyla, bireysel farkliliklar kavrami ile tanigabilir ve uzun vadede i¢sellesmesi

icin bir adim atabilir. Iste bu durumdan yola ¢ikilarak, Almanya’da 2010- 2017



tarihleri arasinda yayinlanan 3-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in yazilmig kitaplarda bireysel
farkliliklarin incelenmesine ihtiyag duyulmustur. 3-6 yas arasi ¢ocuk kitaplarinda
inang, cinsiyet, sosyoekonomik statii, etnik 6zellikler, engellilik durumu gibi bir¢ok
alt alandan olusan ama genel olarak bireysel farkliliklar ¢atisinda kapsanan 6zellikler
gerek metinler gerekse gorseller acisindan incelenerek degerlendirilecektir. Bu
calismanin temel sorunsali, bireysel farkliliklar baglaminda degerlendirme {izerine

kurulmustur.

1.2. Amac

Bu arastirmanin amaci, Almanya’da 2010 - 2017 tarihleri arasinda yayimlanan

3-6 yas resimli ¢cocuk kitaplarindaki bireysel farkliliklarin incelenmesidir.

Arastirmanin genel amaci c¢ergevesinde problem climlesinin yani sira, iki alt

probleme de cevap aranacaktir.

1.Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yaymlanan 3-6 yas resimli
cocuk Kkitaplarindaki metinlerde bireysel farkhihklara atifta bulunan ifadeler

hangileridir ve hangi siklikta yer almaktadirlar?

1.a. Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yayimnlanan 3-6 yas resimli ¢ocuk
kitaplarinda, inanca atifta bulunan ifadeler hangileridir ve hangi siklikta yer

almaktadirlar?

1.b. Almanya’da 2010-2017 yillart arasinda yayinlanan 3-6 yas resimli ¢cocuk
kitaplarinda, etnik ozelliklere atifta bulunan ifadeler hangileridir ve hangi siklikta

yer almaktadirlar?

1.c. Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yayinlanan 3-6 yas resimli cocuk
kitaplarinda, iilkelerin ozelliklerine atifta bulunan ifadeler hangileridir ve hangi

siklikta yer almaktadirlar?



1.d. Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yayinlanan 3-6 yas resimli gocuk
kitaplarinda, meslek ya da davrams bicimiyle iliskili cinsiyete atifta bulunan

ifadeler hangileridir ve hangi siklikta yer almaktadirlar?

1.e. Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yayinlanan 3-6 yas resimli ¢cocuk
kitaplarinda, fiziksel ozelliklere atifta bulunan ifadeler hangileridir ve hangi siklikta

yer almaktadirlar?

1.f. Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yaymlanan 3-6 yas resimli gocuk
kitaplarinda, sosyoekonomik o6zelliklere atifta bulunan ifadeler hangileridir ve hangi

siklikta yer almaktadirlar?

1.9. Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yayinlanan 3-6 yas resimli ¢ocuk
kitaplarinda, giyim sekline atifta bulunan ifadeler hangileridir ve hangi siklikta yer

almaktadirlar?

1.h. Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yayinlanan 3-6 yas resimli ¢ocuk
kitaplarinda, yiyecek icecek ozelliklerine atifta bulunan ifadeler hangileridir ve

hangi siklikta yer almaktadirlar?

1.1. Almanya’da 2010-2017 yillari arasinda yaymlanan 3-6 yas resimli ¢ocuk
kitaplarinda, gelenek ve goreneklere atifta bulunan ifadeler hangileridir ve hangi

siklikta yer almaktadirlar?

1.i. Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yayimlanan 3-6 yas resimli ¢ocuk
Kitaplarinda, bireysel farkhiliklara atifta bulunan ifadeler hangileridir ve hangi

siklikta yer almaktadirlar?

1.j. Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yaymlanan 3-6 yas resimli gocuk
kitaplarinda, engellilikle ilgili 6zelliklere atifta bulunan ifadeler hangileridir ve

hangi siklikta yer almaktadirlar?



2.Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yaymlanan 3-6 yas resimli
cocuk Kkitaplarindaki resimlerin, bireysel farkhiliklar1 yansitmaya katkis1 var

midir?
2.a. Bu kitaplarda yer alan resimlerin inanci yansitmaya katkist var midir?

2.b. Bu kitaplarda yer alan resimlerin etnik oézellikleri yansitmaya katkis1 var

midir?

2.c. Bu kitaplarda yer alan resimlerin iilkelerin o6zelliklerini yansitmaya

katkis1 var midir?

2.d. Bu kitaplarda yer alan resimlerin meslek ya da davranis bicimiyle

iliskili cinsiyet 6zelliklerini yansitmaya katkis1 var midir?

2.e. Bu kitaplarda yer alan resimlerin fiziksel 6zellikleri yansitmaya katkisi

var midir?

2.f. Bu kitaplarda yer alan resimlerin sosyoekonomik o6zellikleri yansitmaya

katkis1 var midir?

2.9. Bu kitaplarda yer alan resimlerin giyim seklini yansitmaya katkisi var

midir?

2.h. Bu kitaplarda yer alan resimlerin yiyecek igecekleri yansitmaya katkisi

var midir?

2.1. Bu kitaplarda yer alan resimlerin gelenek gorenekleri yansitmaya katkisi

var midir?

2.1. Bu kitaplarda yer alan resimlerin bireysel farkhiliklar: yansitmaya katkisi

var midir?

2.J Bu kitaplarda yer alan resimlerin engellilikle ilgili 6zellikleri yansitmaya

katkis1 var midir?



1.3. Onem

Aragtirmanin 6nemi, arastirma amaclart dogrultusunda toplanan verilerin
nasil bir pratik fayda sunacagmin agiklanmasi olarak ifade edilmektedir (Karasar,
2014: 71).

Kisilik kuramcilarindan Adler insanin sosyal ilgi ile dogdugunu belirterek,
bireysellesmesinde kisisel ilgi alanlarinin, duygu ve diisiincelerinin etkili oldugunu
savunmaktadir. Adler’e gore, 0grenme diisiinceler yoluyla, kisilik ise diislince
bicimleri ile olusmaktadir (Passer ve Smith, 2008). Diger bir kuramc1 olan Jung ise
eylemlerimizin ve Ogrenmelerimizin farkli ve kompleks yapili kaynaklarinin
oldugunu belirterek, kisilik tipolojilerinden bahsetmistir (Wilson, Robeck ve
Michael, 1974). Jung (1927) kisilik tiplerinin 6grenme stilleri ile baglantili
oldugunu ve kisilik tiplemelerini en temel hatlar1 ile ice doniik ve disa doniik
smiflara ayrildigint belirterek, diisiinme bi¢imlerinin de benzer bir yapida oldugunu
iddia etmistir (Akt., Passer ve Smith, 2008). Ogrenme {izerine yapilan ¢alismalara
dayanarak, bireysel bilgi yapilandirilmasinda kisilik 6zelliklerinin ve bu 6zelliklerin
ogrenme stillerini, her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken,
ogrenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmasi tanim

destekler niteliktedir (Dunn, Griggs, Olson ve Beasley, 1995).

Egitim bireyin istendik yonde davranis degistirme siirecidir. Eger ¢ocuklarin
yasantisinda herhangi bir yasanti s6z konusu degilse, bir davranis degistirme
stirecinden de bahsedemeyiz. Higbir c¢ocuk digerinin aynis1 degildir. Bu yas
grubundaki c¢ocuklar farkliliklarla en ¢ok okul Oncesi egitim siirecinde
karsilagsmaktadirlar. Kendi korumali aile ortamlarindan ¢ikarak, bir¢ok degisik aile
yapisindan gelen bireylerle ilk kez karsilastiklart ve beraber egitim almaya
basladiklar1 bu siireg, kisilik gelisimleri agisindan son derece onemlidir. Bu yas
doneminde en rahat 6grenme yolu model alarak 6grenmedir. Cocuklar bunu yakin
cevrelerindeki yetiskinler ve beraber ayni1 ortami paylastiklart cocuklarla

gergeklestirirler. Bunun disinda 6rnek alabilecekleri kisiler, gorsel ve yazili medya



yoluyla tanistiklar1 kisiler de olabilir. Bu ¢alisma kapsaminda degerlendirilecek olan
cocuk edebiyati, iste tam da bu nedenlerle 6zel niteliklere sahip olmalidir yetiskin
edebiyatindan farkli olarak. Cocugun saglikli bir sekilde sosyallesmesi ve
toplumdaki farkliliklarla ilgili farkindalik kazanabilmesi i¢in ¢ocuk edebiyati kilit
nitelikli bir kaynaktir. Bu baglamda, bu c¢alismada c¢ocuk edebiyatinin bireysel
farkliliklara ne kadar vurgu yaptig1r ve dolayisiyla bu yas grubunda ne kadar etkili
olabilecegi sorusundan kalkilarak bir aragtirma sorusu yapilandirilmistir. Daha net
ifade etmek gerekirse, bu calismada Almanya’da 2010 - 2017 tarihleri arasinda 3-6
yas resimli ¢ocuk kitaplarinda bireysel farkliliklar (cinsiyet, inang, etnik ozellikler,
fiziksel ozellikler, vb..) ile ilgili 6geler olup olmadig1 ve eger bu ogeler mevcutsa
hangi 6zelliklere atif yaptigi, ne siklikla ve hangi amacla kullanildig1 gibi sorulara
cevap alabilmek amaciyla incelenecektir. Inceleme metinler ve gorseller iizerinden
olmak iizere iki kanaldan gerceklestirilecektir. Incelenecek kitaplarda bireysel
farkliliklara ait kavramlarla ilgili atiflar olup olmadigi ve dolayisiyla bireysel
farkliliklarla ilgili hassasiyetin, farkindaligin ¢ocuklara sunulup sunulmadigi
aragtirilacaktir. Almanya’da bu yas grubu g¢ocuklar icin basili olarak yayinlanmis
kitaplarda bireysel farkliliklarla ilgili daha once alanda fazlaca calisma yapilmadigi
icin, calisma sonuglarinin 6nemli olabilecegi ve degisik iilkeler ve degisik yas
gruplar i¢in de tekrarlanarak, yayginlastirilabilecegi fikrinden hareketle, ¢aligmanin

sonuglarinin dnem arz edecegi diisiiniilmektedir.
1.4. Sayiltilar

Kitap sayisi olarak alinan 6rneklem, evreni temsil etme yetenegindedir.

Kitaplarin, yaymevi tarafindan belirtilen 3-6 yas grubuna uygun olduklar

varsayilmistir.

1.5.Smirhhiklar

Bu arastirma 1 Ocak 2010 -31 Aralik 2017 tarihleri arasinda Almanya’da

yayinlanmis basil1 3-6 yas resimli ¢ocuk kitaplari ile sinirlidir.
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Aragtirma kapsamina alinan kitaplarin yas grubu, yaymevinin belirttigi 3-6

yas ile sinirlidir ve 6l¢iit olarak bu kabul edilmistir.

Arastirma Almanya’nin Ravensburg sehrindeki kitap diikkanlar1 (12 adet),
Memingen (33 adet) ve Leutkirch Stadtbiicherei (55 adet) kiitiiphanesinin okuléncesi

(3-6 yas) kitaplari ile sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Bireysel Farkhlik: Bireysel farkliliklar kisiden kisiye degisen ve dogrudan
gozlemlenemeyen zeka, kisilik vb. gibi ozellikleri kapsamaktadir. Oysa psikoloji
kuramlarinin ¢ogu herkesin ayni oldugunu varsaymaktadir ve dolayisiyla insan
davraniglarinin evrensel yonlerini belirlemeye c¢alismaktadir. Bireysel farklilik
kuramlar1 ise herkesi benzersiz kilan farkliliklar ile ilgilenir (Chamorro-Premuzic,

2013).

Cocuk Edebiyati: Temel kaynagi cocuk ve ¢ocukluk olan; ¢ocugun algi,
ilgi, dikkat, duygu, diisiince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk bakisini ve ¢ocuk
gercekligini yansitan; olgiide, dilde, diislincede ve tiplerde ¢ocuga gore igerigi yalin
bicimde ve ictenlikle gergeklestiren; cocuga okuma aligkanlig1 kazandirmasi yaninda
edebiyat, sanat ve estetik yonden gelismesine katki saglayan, cocugu duyarl bicimde

yetiskinlige hazirlayan bir gegis donemi edebiyatidir (Sirin, 2007b: 16).
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Il. BOLUM
2. ILGILI ALAN YAZIN

2.1.Bireysel Farkhihklar

Egitim-6gretim siireci icerisinde her dgrenci igin farkli bir 6grenme meydana
gelmektedir. Bu durum, 6grencilerin bireysel farkliliklarindan meydana gelmektedir.
Bireysel farkliliklar etkisiyle, sinif igerisinde tiim &grencilerin ayni gelisim
doneminde olmast ve Ogretmenin biitlin 6grencilere yonelik ortak yasantilar
sunmasima ragmen Ogrencilerin okuldaki basarilari, sinif icerisindeki davranig
bicimleri, 6grenme stilleri ve stratejileri arasinda belirgin farkliliklar ortaya
cikmaktadir. Ogrenciler arasinda meydana gelen bu farkliliklar simif ortaminm da
farklilasmasina neden olmakta ayrica dgretmenlerin egitim-6gretim sirasinda birgok

sorunla karsilagsmasini da beraberinde getirmektedir (Erden ve Akman, 2004: 220).

Bireysel farkliliklar, genel olarak her birey i¢in farkl kisisel 6zellikleri ifade
etmektedirler. Insanlar, bircok 6zellik bakimindan birbirinden farklilik gosterirler. Bu
farkliliklarin ¢ogu zaman en dikkat ¢ekeni fiziksel farkliliklardir. Ancak, bireyler
yalmzca fiziksel farkliliklar agisindan degil, zihinsel, psikolojik, toplumsal ve
kiiltiirel agidan da birbirinden farklilik gostermektedirler. Bazi bireylerin uzun,
bazilarinin ise kisa boylu olmasi; bazilarinin anne, baba, abla, agabey, biiylikanne ya
da biiyiikbabalarina olduk¢a benzemelerine ragmen, bazilarmin fiziksel goriiniis
olarak higbir yakin akrabasina benzememesi; bazilarinin oldukga sosyal, girigsken,
neseli, mutlu, bazilarinin ise anti-sosyal, ice kapanik veya mutsuz oldugu; ya da hic
egitim almamig olumsuz yasam kosullarina sahip bir anne-babadan belirli bir konuda
ornegin; miizik, resim ya da matematik konusunda {istiin yeteneklere sahip bir

¢ocugun da diinyaya gelebildigi bilinmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004: 1).

Insanlarin bircok acidan birbirlerinden farklilik gdstermesine neden olan en
onemli etmenler bireyin genetik yapisi ve cevresidir. Insanlarda kalitimsal yolla
aktarilan 6zellikler bireylerin genetik yapilarini ifade etmektedir. Genetik agidan her

insan birtakim farkli 6zelliklerle diinyaya gelmektedir. Ornegin; fiziksel goriiniisii,
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zekasi, yetenegi, kisilik yapisi gibi. Bireylerin bazi 6zellikleri, bir tek gen tarafindan
belirlenirken, baz1 o6zellikleri de ¢ok sayidaki genlerin ortak iirlinii olarak ortaya
cikmaktadir. Ornegin; insanlarda organlarm ve organ sistemlerinin gelisimi ve
islevselligi ile zeka ve yetenekler gibi bir takim 6zellikler tek olarak degil, ¢ok sayida
genlerin ortak bir tirlinli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Biyolojik acidan gen c¢esitliligi,
yani bireylerin birbirlerinden farkli yapilara sahip olmasi ve yeni dogan bireye hem
anneden, hem de babadan gelen genlerin esleserek ge¢mesi birey icin son derece
biiyiik bir dSnem tasimaktadir. Insanlar acisindan bu gesitlilik, her toplumda degisik
Ozelliklere sahip bireylerin bulunmasina, birbirinden oldukg¢a farkli c¢evresel
kosullarda yasamaya dayanikli fiziksel 6zelliklerin ortaya ¢ikmasma ve degisik
gorevleri yerine getirmede gerekli hem farkli zeka ve yeteneklere, hem de kisiliklere
sahip bireylerin yasama sans1 bulmasina katki saglamaktadir (Kuzgun ve Deryakulu,
2004: 2).

Bireylerin birbirlerinden farklilik géstermesine neden olan ¢evre faktoriinii
ise Bloom (1998), okullarda 6grencilerin 6grenmeleri acisindan farkliliklarin
oldugunu ve bu farkhiliklarin yillara gore kalict bir sekilde degistigini, bu
degiskenlerin biiyiik bir kismini ev ve okul ¢evresi kosullarinin olusturdugunu ifade
etmektedir. Ayrica, 6grencilerin akranlarindan farkli olduklarina inanmalarinda anne-
baba, dgretmen ve okullarin etkisi ¢ok fazladir. Ozellikle bu farkliliklarin fazla
abartilmas1 ciddi 6grenme sorunlarini da beraberinde getirmektedir. Insanlar
arasindaki farkliliklara neden olan etmenler ile ilgili ge¢misten giiniimiize kadar
tartisilan Oonemli bir konu ise bireysel farkliliklar iizerinde genlerin mi, yoksa
cevrenin mi daha fazla etkili oldugu diisiincesidir. Bu konu ile ilgili bir¢cok arastirma
yaptlmistir. Bu arastirmalar sonucunda pek ¢ok yargiya varilmasina ragmen
arastirmalarin ortaya koydugu en 6nemli sonu¢ sudur: Bir bireyin zekasinin ve
yeteneklerinin alt ve iist siir1 genetik olarak belirlenmistir ve bireyin bu siirlar
icerisinde zeka ve yeteneklerini ne diizeyde gelistirecegi ¢evresel etmenlere; yasadigi
deneyimlere ve aldig1 egitime baglidir. Yani diyebiliriz ki bireysel farkliliklar
tizerinde hem genler hem de ¢evre ortak etkiye sahiptir (Ville, 1979; Akt.: Kuzgun ve
Deryakulu, 2004: 3).



13

Genlerin ve ¢evrenin ortak etkisi goz oniinde bulundurularak egitim-6gretim
stirecinde faaliyetlerin etkili ve verimli bir sekilde yapilabilmesi icin, dgrencilerin
basar1 diizeylerini arttirmada ilk olarak 6grencilerin ortak 6zellikleri g6z Onilinde
bulundurulmali, daha sonra Ogrencilerin kendine 6zgii 6zelliklerinin de oldugu
unutulmamali ve her Ogrencinin bireysel farkliigima gore cesitli etkinlikler
sunulmalidir (Erden ve Akman, 2004: 220). Bu nedenle, yapilmasi gereken en
onemli sey 6gretmenin 6grenciler ile ilgili daha fazla bilgiye sahip olabilmesi igin,
bireyin igerisinde bulundugu durum karsisinda nasil davrandigi, kapasitesinin ne
oldugu, gelecekteki basarisinin ne olacagina iliskin bireye ait biitiin 6zelliklerin neler
oldugunu tespit edilmesi gerekmektedir. Bireylerin daha fazla basarili olabilmeleri
icin kendi diizeyine uygun bir sinifa yerlestirilmesi ve ona gore egitim verilmesi,
gelecekte ne derece Dbasar1 gOstereceginin  belirlenerek gerekli cevresel

diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

Gelisim fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal yonleri ile bir biitiindiir.
Cocugun her alandaki gelisimi birbiriyle iligkilidir. Gelisim siireci i¢inde, tiim
cocuklar ayn1 gelisim yolunu izlemektedir. Ancak, baz1 ¢cocuklar akranlarina kisayla
daha yavas ve gii¢ ilerlemektedir. Soyle ki, bazi ¢cocuklar diger yasitlarina gore daha
hizli gelismektedir. Ornegin: bir buguk yasma gelmeden yiiriiyen ve konusan
cocuklar olabilecegi gibi iki bucuk- ii¢ yasina geldigi halde hala yiirliyemeyen ve
konusamayan cocuklar da olabilmektedir. Gelisimin; birbirini izleyen diizenli bir
siire¢ olmasinin yaninda bireysel farkliliklarin etkisi altinda oldugunu unutmamak
gerekmektedir. Bireysel farkliliklar; farkli dil, din, kiiltiir, irk, 6grenme gecmisi,
ogrenme tarzi ve yetenekleri ile ihtiyaglart olarak ifade edilebilmektedir (Netlle,
2007).

Bireysel farklilik dendiginde genis bir yelpazede farkli tanimlar oldugu dikkat
cekmektedir. Kisaca 6zetlemek gerekirse bireysel farkliliklar; her bireyin biligsel,
duygusal, sosyal ve fiziksel 6zellikleri, ilgi alanlar1 ve tercihlerinin birbirinden farkl
olmasidir. Okul oncesi donemde de her ¢ocuk birbirinden farkli 6zelliklere sahip
olabilmekte ve her ¢ocugun giiclii ve zayif yonleri bulunmaktadir. Cocuklar ¢ok

erken yaglarda cinsiyet, ten rengi, dil ve fiziksel yetenekler gibi farkliliklarin farkina
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varmaya baslamaktadir. Yapilan ¢ok sayida arastirma ¢ocuklarin insanlar arasindaki
farkliliklar1 ve benzerlikleri gozlemleyerek ve bu farkliklar hakkindaki konusulan
olumlu ve olumsuz mesajlar1 6ziimseyerek gelistirdikleri sonucuna varilmistir

(Ausdale ve Feagin, 2001).

Cocuklar, diinyalarin1 anlamlandirmaya c¢alisirken farkli dilleri, fiziki
goriiniimleri veya davraniglar1 daha ¢ok dikkate alabilirler ve kutuplasmis ya da
Onyargili gibi goriinen sonuglar ¢ikarabilmektedirler (Derman-Sparks ve Ramsey,
1993). Okul 6ncesi donemdede dahil olduklar1 akran grubunun 6zelliklerinin, kendi
aralarindaki farkliliklarin ve benzerliklerin farkindadirlar ve farkliliklar1 dikkatle
gozlemlemektedirler. Iste bu noktada yetersizlik durumlarina yonelik farkliliklar
varsa bu durumu fark etmeye baslamaktadirlar (Derman-Sparks, 2010). Genellikle
diger cocuklarin fiziksel engellerine yonelik 6n yargilar olusturmaktadirlar. Bu 6n
yargilar 6zellikle, okul igerisinde belirgin bir sekilde fark edilmektedir. Cocuk kendi
siifi igerisinde, kendinden farkl: fiziksel 6zelliklere sahip ¢cocuklart gordiigii zaman
ilk olarak uzaklagma cabasi igerisine girmektedir. Bu nedenle g¢ocuklarin farkli
Ozellikteki akranlarina yonelik olusturduklari 6n yargilara iliskin tutumlarin
tyilestirilmesinde ilk akla gelen konulardan biri de bireysel farkliliklara saygidir.
Herkesin kendi gergek kimligini olusturabilmesi icin, toplumun diger bireyleriyle
maddi, manevi, sosyal ve Kkiiltiirel iligkilere ihtiyact vardir. Okul 6ncesi donem
cocugun toplumun diger bireyleriyle kurdugu sosyal ve kiiltiirel iligkinin temelinin
atildigr yillardir. Cocuk ve sosyal cevresi birbirinden ayri diisliniilemeyeceginden
okul dncesi egitim programlarinin ¢ocuga kattig1 bireysel yararlarinin yaninda bir de
toplumsal yararlar1 olmalidir. Bu baglamda disiiniildiigiinde okul oOncesi egitim
programlarinin egitimde firsat esitligi ve sosyal biitiinlesmeyi saglayici, ayrimciliga
karsi, farkliliklara saygi ve empati becerilerini destekler sekilde planlanmasina dikkat
edilmelidir. Bu degerlere dikkat edilerek hazirlanmig bir programda g¢ocuklarin
hosgoriilii, empati yapabilen, farkliliklara saygi duyan bireyler olarak yetismelerinin
temelleri atilacak ve farkliliklarin oldugu bir toplumda 6nyargidan uzak bir sekilde,
farklilikla kars1 sosyal kabulii saglayip birlikte yasamay1 kiigiik yaslardan itibaren
ogrenmis olacaklardir (Aktan-Acar, 2017).
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Okul ortamlarinda smiflar, toplumun kiiciik bir 6rnek parcasidir ve okul
Oncesi donem kaynagtirma ortamlarinda demokratik egitim atmosferini olusturmak,
cocuklar arasinda sevgi, saygi, hosgorii, is birligi, sorumluluk, dayanigma ve
paylasma gibi olumlu duygulan gelistirmek de 6zel gereksinimi olan 6grencinin

siifta kabul edilmesi ve bireysel farkliliklarina saygi duyulmasiyla miimkiindiir.
2.1.1. Meslek ya da Davrams Bicimiyle iliskili Olarak Cinsiyet

Bireyin biyolojik olarak erkek veya kadin oldugunu belirleyen cinsel gelisim,
biiylik 6l¢ciide okul 6ncesi donemde sekillenir. Cinsiyetin toplumsal ve psikolojik
olarak karsilig1 ise toplumsal cinsiyet (gender) olarak adlandirilir. Toplumsal cinsiyet
kavrami, biyolojik cinsiyetten farkli olarak bireyin i¢inde yasadigi toplumun ve kendi
psikolojisinin etkisiyle olusur. Toplumlarda kadin ve erkege kiiltiire uygun birtakim
nitelikler atfedilir. Bu nitelikler, kadinlar ve erkekler arasinda ayirici roller olusturur.
Iste bu roller, toplumsal cinsiyet rolleridir. Kiz ve erkek cocuklar yetistikleri
toplumun kiiltiiriiyle paralel olarak kadin ve erkek toplumsal cinsiyet rolleriyle

donanirlar (Aydin, 2013: 140; Bee ve Boyd, 2009: 540).

Cinsiyet rolii ise; bireyin kendisini kadin ya da erkek olarak tanimladiktan
sonra, kendi cinsiyet Ozelliklerine gore toplum iginde listlenmesi beklenen roller,
sahip olmasi istenen davranislar, tutumlar ve 6zelliklere uygun sekilde davranmasi

olarak tanimlanmaktadir (Bem, 1984: 179).

Soyun siirdiiriilmesinde kadin ve erkegin {iistlendigi diisiiniilen rollere gore
bicimlenen cinsiyet rolleri, kadinlar ile erkekler arasindaki fark ve iliskileri, onlarin
biyolojilerinin degil toplumsallagmanin {iriinii olarak goren bir perspektif
dogrultusunda kavramlastirilmistir. Zaman ve mekan baglaminda, toplumdan
topluma farklilik gosteren toplumsal cinsiyet rolleri, sz konusu kiiltiiriin yeniden
tiretim ve yaratilis anlayiglarina gore bi¢imlenir. Bu yeniden iiretim siirecinde,
cinsiyet rolleri yaratilistaki varsayilan katkilarina gore tanzim edilir (Berktay, 2000:

57).
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Toplumdaki en temel kategorilerden birisi kuskusuz cinsiyettir. Cinsiyeti
belirleyen biyolojik yap1 da olsa, kendini algilama, giidiiler, davranislar ve roller
acisindan kadin ve erkek arasindaki farkliliklar1 yaratan sosyal normlardir. Sosyal
cinsiyet (gender) rollerin etrafinda organize oldugu en temel sosyal kategorilerden
biridir. Bu baglamda sosyal cinsiyet, toplumda kadin ve erkegin davraniglari icin

farkli standart ve beklentileri igerir (Perry, 2000: 177).

Insanlar toplumsallasma siireci icinde kadia 6zgii ve erkege 6zgii davranislar
olmak {tizere sosyal cinsiyete iligkin birtakim kalip yargilar gelistirirler. Kadin ve
erkekler hakkinda sahip olunan genel inanglar "cinsiyete iligskin kalip yargilar" olarak

adlandirilmaktadir (Senel ve Akgiin: 1993).

Sosyallesme siireci icerisinde ortaya konulan ve oOncelikle aile iginde
verilmeye baslanan toplumsal cinsiyet rolleri, erkeklerin ve kadinlarin nasil
davranmalar1 gerektigi ve onlardan gerceklestirmeleri beklenen farkli gorevler,
bireye erken cocukluk doneminde verilmeye baslanir. Yasamin ilk yillarindan
itibaren kiz ve erkek ¢ocuklarin davranislari, oyunlar1 ve oyuncaklari farklilik
gostermektedir. Kiz ¢ocuklarinin oyunlari, anne ve aileyi drnek alan evcilik gibi
oyunlardan olusmaktadir. Erkek cocuklarinda ise soyut diisinme ve mekanik
yeteneklerin gelismesine yonelik oyun ve oyuncaklar sunulmaktadir. Bu durumda kiz
ve erkek cocuklarina bazi mesajlar verilmektedir. Kadinin yeri ve statiisiiniin ev i¢i
alanla smirli oldugu mesaj1 kiz ¢gocuklarina verilirken, dis diinyayla daha ¢ok iletisim
halinde olabilecegi, giic ve otorite kullaniminda bulunabilecegi, toplumla
biitiinlesmede daha fazla olanaklar agabilecegi mesajlar1 da erkek cocuklarina

verilmektedir (Goneng, Ayhan ve Bakir, 2002; Akt: Aktas, 2011).

Cunningham’in (2001) yaptig1 bir arastirmada annelerin toplumsal cinsiyet
kaliplan ile yetiskin ¢ocuklarinin toplumsal cinsiyet davranislar1 arasinda bir iliski
oldugu goriilmistiir. Ailelerin var olan cinsiyet rolii algilarin1 ¢gocuklarina dogrudan
ya da dolayli olarak aktardiklar1 belirtilmektedir. Cocuklarin toplumsal cinsiyet
algilarin1 olusturmada anne babaya Onemli rol diismekle birlikte aile, akranlar,
medya, okul, kitaplar, sarkilar, filmler, televizyon kanallar1 da s6z konusu

beklentileri ve modelleri pekistirerek c¢ocuga kurallar1  ve davraniglan
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icsellestirmesini saglayacak ortamlar hazirlamaktadir (Connell, 1998; Driscoll ve

Nagel, 2008; Meece ve Daniels, 2008).

Cocuklarin fikirlerinin ve inang¢larinin ¢ogunun, arkadas ve okul diinyalari
genisledikce cevrelerindeki kisiler tarafindan etkilendigi goriilmektedir. Cocuklarin
uygun davranislarinin pekistirilmesinde medyanin 6zellikle de televizyonun etkisi
blytiktiir. Cocuklar cinsiyete yonelik kaliplasmis davraniglarini biitlin bu sosyallesme
araglartyla 6grenmis olurlar. Bu cinsiyet kaliplar1 ¢ocuklar biiyiidiikkce sikica
yerlesmis inang haline gelir ve bunun sonucunda da ¢ocugun benlik algisinin bir

parcast olur (Witt, 1997).

Cinsiyet kalip yargilarinin olusumu, gelisimi ve tanimlanmasi konusunda
daha once pek ¢ok calisma yapilmis, ancak bu c¢alismalarda cinsiyet-rolleri ve
cinsiyet-ozellikleri kavramlari arasinda terminolojik bir karmasa oldugu goériilmiistiir.
Konuyla ilgili olarak yapilan bircok caligmada genel olarak cinsiyet rolleri ve
cinsiyet oOzellikleri kavramlari birbirinin yerine kullanilmis, hem psikolojik
Ozellikleri, hem de toplumsal rolleri ve aktiviteleri igeren Olgeklerle ilgili olarak

"cinsiyet-rolleri kalip yargilar1" terimi kullanilmistir (Eren, 1986: 174).

Sears (1988: 69) sosyal cinsiyet rollerini (gender roles); cinsiyete 06zgi
psikolojik 6zellikler olarak, sosyal cinsiyet kalip yargidan (gender stereotypes) ise
kadin ve erkek ozellikleri hakkinda tutarli bi¢cimde kabul eden yapilandirilmis

inanglar kiimesi olarak tanimlamaktadirlar.

Niifusunun yaris1 kadin olan bir gezegende, kadin karakterlerin ¢ocuk
kitaplarinda tasvir edilmesi kaginilmazdir. Daha ¢ok incelenmesi gereken tek sey,
kadin kahramanlarin sunulus bi¢imidir. Resimli kitaplarin renkli diinyasinda hangi
kadin yasar? Hangi kadin karakter daha siklikla goriintir? Kurgulanan kadinin kisilik

Ozellikleri, nitelikleri, eylemleri, diisiinceleri nelerdir?

Cocuk kitaplarinda ¢ok sik goriilen kadin temsilini gostermek zorunda olsak,

o muhakkak annelik rolii olacaktir. Pek ¢ok kitapta rolii ikincil, siradan ve tahmin
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edilebilir olsa da sevgisini, ilgisini, bakimini1 esirgemeyen yiizlerce kadin, anne,

sayfalarca anlatilir.

Bununla birlikte, pek ¢ok kitapta, ¢ocuklarin bakiminda temel sorumluluk
anne tarafindan istlenilirken, baba ikincil bir rol istlenir. Ayrica, annenin evdeki
baskin varlig1 ve ¢ocuklariyla iliskisi, bir diger tipik kadin goriiniisii olan hizmetgiligi
de icerir. Mutfaklarina hapsedilen, resimli kitaplarin kadinlari, yemek pisirir, iiti,
temizlik yapar ve herkesle ve her seyle ilgilenir. Giiniimiizde kadinlar profesyonel
rollerin zengin bir ¢esitliligi i¢inde yer alsalar da, resimli kitaplar onu sunmaz fakat

cinsiyetci, tipik isleri resmetmeyi tercih ederler (Stewing, Higgs, 1973).

Kitaplardaki kahramanlarin ozellikleri ve meslekleri g¢ocuklarin ileride bu
mesleklere karsi tutumlarini olusturmada belirleyici olacaktir. Cocuklarin resimli
kitaplardaki kahramanlarin yaptiklart mesleklerin 6zellikleri ve bu meslekleri yapan
kahramanlarmn cinsiyetlerini kitaplar yoluyla 6grendikleri kagiilmazdir. Cinsiyetlere
yiklenen meslekleri bu yaslarda kazanan bireylerde -cinsiyetlerin yaptiklar
mesleklere yonelik kalip yargilar dogmasina yol agmaktadir. Giinay ve Giirsismek’in
(2005) yaptiklar1 ¢ocuk kitaplarinda cinsiyet rollerinin islenisinde kullanilan dilsel ve
dildis1 gostergelerin degerlendirilmesi adli arastirmada, kadin ve erkeklerin yaptiklar
mesleklerin belirlenmesinde toplumsal deger yargilarinin 6nemli rol oynadig
saptanmistir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda kadin ve erkek kahramanlara yiiklenen
mesleksel 6zellikler onlarin ileriki yagamlarinda meslek se¢ciminde bu yillarda olusan
yargilarin 6nemli oldugunu gosteren arastirmalardan biridir. Toplum tarafindan kiz
ya da erkek olarak etiketlenmelerinin ardindan ¢ocuklar cinsiyetin kiiltiirel
anlamlarim1 6grenmeye ve kazanmaya baslarlar. Cinsiyetin kiiltiirel anlamlari,
toplumsal cinsiyet rolleri olarak goriiliir. Toplumsal cinsiyet rolii, toplumun
tanimladig1 ve bireylerin yerine getirmelerini bekledigi cinsiyetle iligkili bir takim
beklentidir. Sosyallesme siireci ile kizlar ve erkek cocuklar cesitli nesneleri,
etkinlikleri, oyunlar1, meslekleri ve hatta kisilik 6zelliklerini onlar i¢in uygun ya da

uygun degil olarak ayirt etmeyi 6grenirler (D6kmen, 2006).

Toplum, ¢esitli roller 6grettigi kiz ve erkek cocuklarina goriildiigii gibi uyma

ve cinsiyet roliinli ayirt etme bilgisini ¢ok kiiciik yaslarda vermektedir. Bireylerde
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her ne kadar sapmalar gozlense de verilenleri pekistirmekte kusaklara bu dogrultuda
bilgilerini aktararak evrimlesme siirecine de bu dogrultuda katkida bulunmaktadirlar.
Kiiclik ¢ocuklarin gordiigii oyuncaklar, resimli kitaplar ve televizyon programlari
hep erkek ve kadin arasindaki farkliliklar1 vurgulama egilimindedir. Oyuncake1
diikkanlar1 ve mektupla siparis kataloglar iiriinlerini genellikle toplumsal cinsiyete
gore siniflandirir. Hatta toplumsal cinsiyet bakimindan yansiz goriinen kimi
oyuncaklar bile pratikte bdyle degildirler. Ornegin, oyuncak yavru kedi, tavsan
kizlara Onerilirken, aslan, kaplanlarin erkeklere daha uygun oldugu diistiniiliir.

(Giddens, 2000).

Toplumsal cinsiyet kavrami Ogretilirken goriilmektedir ki toplum higbir
ayrintiy1 kacirmamaktadir. Daha uysal olmasi beklenen kadinlara daha ¢ocukluktan
baslayarak oyuncak seciminde dahi uysallik igerigi tasiyan kedi gibi oyuncaklar
secilirken, erkek cocuklarin atak, giiclii, Onderlik yonlerini pekistirme amagl
oyuncak secimleri de aslan gibi oyuncaklar olabilmektedir. Toplumun cinsiyet
rollerini 6gretirken yaptiklar: bunlarla siirli kalmamakta, meslek se¢iminden, ev ici
rollere ve alanlara kadar kadin ve erkek her tiirli alanda cinsiyetine gore
toplumsallastirilmaktadir. Okul 6ncesi ¢ocuklar1 i¢in en ¢ok okunan kitaplardaki
toplumsal cinsiyet rollerinin ¢oziimlemesi yapilmig ve toplumsal cinsiyet rolleri
arasinda agik farkliliklar bulunmustur. Oykii ve resimlerde, kadinlara oranla agr
basan erkekler cok daha agirlikli bir yer tutmaktadir. Erkekler, seriiven tiirii ugraslar
ile bagimsizlik ve gii¢ gerektiren ev dis1 etkinlikleri gergeklestirmekteyken, kizlar
s6z konusu oldugunda, edilgen ve c¢ogunlukla ev isi yapan bir sekilde
sergilenmektedir. Kizlar, erkekler i¢in yemek pisirip temizlik yapar ya da onlarin
dontisiinii bekler. Ayni sey Oykii kitaplarinda bulunan yetiskin kadin ve erkekler

iginde biiyiik 6l¢tide gegerlidir.
2.1.2. Sosyoekonomik Ozellikler

Genel olarak sinif 6zel olarak SES farkliliklarinin toplumsal yasamda énemli
etkileri ve sonuglar1 vardir. Giddens’in (2000: 265-266) aktarimina gore isci

sinifinda ¢ocuklar, yiiksek gelir gruplarindaki ¢ocuklara gore daha az yasarlar, daha
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az sagliklidirlar; bebek 6lim oranlar1 daha yiiksektir; daha diisiik kilolarla dogarlar;
daha cok zihinsel, fiziksel hastaliga maruz kalirlar; kanser, seker ve kalp hastalig
gibi ciddi hastaliklar alt siniflarda daha yaygindir. Ayrica ABD’de alt sinif mensubu
yoksul aile g¢ocuklarmin ilk bir yasinda, bir hastalik, kaza, siddet veya ihmal
nedeniyle iist sinifa mensup zenginlerin ¢ocuklarina gore 6liim ihtimali {i¢ kat daha
fazladir. Ust smiftan zenginler, alt sinif fakirlerden ortalama yedi yil daha fazla
yasamaktadirlar (Macionish, 2005: 280). Kisacast bebeklikten yasliliga yasamin her
evresinde, alt siniflar {ist siniflara goére daha az yasamakta, daha ¢ok hasta olmakta,

bunalima girmekte, kaza gegirmekte ve intihar etmektedir (Henslin, 1997: 264-265).

Marks ve Weber gibi klasik sosyologlarin yani sira Grusky (2005), Wright
(1985, 2005), Goldhorpe (1987) ve Bourdiue ve Passeron (1977,1979) gibi siif veya
sosyoekonomik statii konusunda calismalar yapan cagdas arastirmacilar, SES veya
toplumsal smifin, yasamin her alanini etkiledigi gibi, benimsenen degerleri de
bigimlendirdigini 6ne siirmektedirler (Almeida vd., 2006; Gabrenya, 2003; Giddens,
2000; Kagitgibasi, 2000; bkz. Kalaycioglu vd., 1998, 2008; Wright, 2005). SES bir
bakima, Bourdieu’nun ‘“habitus”u gibi, aklimizda ve bedenimizde tasidigimiz, farkl
toplumsal ortamlarda basvurabilecegimiz, bir durumdan digerine aktarabildigimiz
dayanikli egilimler ve kaynaklar biitiintidiir (Smith, 2005). Bu yiizden SES, “yasam
tarzlar”, “tiiketim”, “hobiler”, “bos zaman aligkanliklar1” gibi pratiklerin yani sira

“degerleri” de etkilemektedir (Gabrenya, 2003; Kalaycioglu vd., 1998; Kerbo, 2007).

Statii kavraminin temeli Latince standing (konum) kelimesine dayanmakta,
kisiye ekonomik ve siyasal haklar veya ayricaliklar saglayabilen toplumsal bir
mevkiye karsilik gelmektedir (Turner, 2000:13). Kavram, Weber’e gore, baskalari
tarafindan toplumsal gruplara yiiklenen onur ve sayginlik derecesi bakimindan
farklilasmay1 ifade etmektedir (Giddens, 2000: 263). Kavram, giiniimiizde, bir
toplumda gecerli olan kiiltiirel deger ve normlar dogrultusunda kisilerin mesleksel
konumlarina, bagli bulunduklar1 aile, asiret, cinsiyet, 1tk gibi degisik durumlarina
atfedilen itibar, tinvan ve glic gibi degerlendirmeleri icermektedir (Kalaycioglu,

2007: 10).
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“Sosyoekonomik” kavrami, toplumsal ve ekonomik alanlarin kesigmesi
bigiminde ilk kez Amerikali sosyolog Ward tarafindan kullanilmistir. ingiltere’de
1911°de yapilan ilk resmi sosyoekonomik oOl¢limlere goére kavram meslege ve
mesleki statiiye dayanan “sosyal siniflar” seklinde tanimlanmistir. ABD’de ilk kez
1917 yilinda yapilan 6l¢iim ve tanimlamaya gore sosyoekonomik statii, kol ve kafa
isciligiyle simgelesen vasif ve beceri ayrimina dayanmaktadir (Kalaycioglu vd.,

2008: 18-19; Marshall, 2005: 680).

Sosyoekonomik statii; meslek, gelir ve egitim gibi degiskenlerle bireyleri,

aileleri ya da haneleri siniflandirma islemidir (Marshall, 2005: 679-680).

Glinlimiizde sosyoekonomik statii (SES) ol¢iimlerini etkileyen en onemli
caligmalar, Marks ve Weber tarafindan yapilan toplumsal tabakalandirmay1
aciklamaya yonelik kuramlardir. Diger yandan Durkheim’in is boliimii konusundaki
goriiglerinin  kimi sosyoekonomik statii ¢aligmalarmi etkiledigi de siklikla

goriilmektedir (Kalaycioglu vd., 2008; Kerbo, 2007; Wright, 2005).

2.1.3. Etnik Ozellikler

Kiiresellesme ile diinya lizerinde artan insan hareketliligi, siyasi ve sosyal
nedenlerle yasanan i¢ ve dis gbcler ¢ok kiiltiirliiliigii arttirmaktadir. Cok kiiltiirliiliik
sadece farkli etnik gruba, sosyal sinifa, dine ait olanlar1 degil, ayn1 zamanda farkh
cinsiyete, Ustlin yetenek ve zekaya sahip olanlar1 da igermektedir (Banks ve Banks,
1993; Slavin, 1994, akt. Herring ve White,1995; Akt. Cirik 2008, s.29; Polat ve
Kilig, 2013: 353). Bu durum bizi Pewawardy’nin (2003) belirttigi gibi “giiniimiiz
egitimcileri[ni] ge¢mis neslin hayal bile edemeyecegi bir kiiltiirel ¢esitlilikle” karsi
karstya getirmektedir (Cirik, 2008: 27). Olusan yeni durum karsisinda bir taraftan
kiiresellesme bir taraftan postmodernist egilimler, farkli kiiltiirlerin egitim
sistemlerinden esit sekilde faydalanabilmelerinin saglanmasi ve farkli kiiltiirlere
sayginin daha onemli degerler arasina koyulabilmesi i¢in gerekli diizenlemelerin
yapilmasini saglayacak ¢ok kiiltiirlii bir egitim sisteminin gelistirilmesine onciiliik

etmistir.
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Kendall’a (1983) gore ¢ok kiiltiirlii egitim yaklagimu ile ulagilmak istenen bes
amag¢ vardir: Irkeiliktan etkilenen ¢ocuklarda olumlu bir duygu gelistirmek;
cocuklarin kiiltiirel farkliliklar1 ve benzerlikleri yasamalarina yardimer olmak;
toplumun bir iiyesi olarak kendilerinden farkli bir ge¢mise sahip olan insanlarla
birlikte ¢alismaya tesvik etmek ve kendi gibi baskalarinin kiiltiirlerine de saygi

duymayi 6gretmek i¢in vardir.

Cok kiiltirli  egitim uygulamalar1 erken ¢ocukluk doneminden
baslatilmaktadir. “Neden erken cocukluk donemi?”, “Cok kiiltiirlii bir egitim
almayan c¢ocuklar kendileri ile ilgili nefret ettikleri, hoslanmadiklar1 ve
onaylamadiklar iletiler aldiklar1 zaman ne yaparlar?”, “Cocuklar kendilerinden farkli
diisiinen insanlara karsi yetiskinler rehberlik etmedigi zaman nasil davranirlar?”
sorular1 cevaplandirilmaya c¢alisilmaktadir. Tuhaf bir Ingiliz aksani ile konusan
Ogretmenine karsi ii¢ yasinda bir ¢ocugun “O farkli konusuyor, onu yanimda
istemiyorum” tepkisi, ortaya c¢ikan davranisin ¢ok da olumlu olmadigini
gostermektedir. Diger taraftan yapilan arastirmalara gore cocuklar bebeklikten
itibaren insanlar arasindaki farkliliklart merak etmektedir. Aym1 zamanda kendi
gelisim  donemlerindeki  (siklikla  sasirtict)  farklibiklann  da  gozlemleyip
aciklamaktadirlar. Insanlardaki farkliliklarla ilgili yetiskinlerin olduk¢a tuhaf
goriinebilecegine dair ¢esitli boyutta fikirler gelistirmektedirler. Ustelik ¢ok sayida
cocuk Ornekte goriildiigii gibi belirli farkliliklara karsi korku ya da rahatsizlik
hissetmeye baslamaktadir (Sparks ve Edwars, 2010: 4).

Perkins ve Mebert de (2005) ¢ok kiiltiirliiliiglin okul 6ncesi ¢ocuklar tizerinde
etkisini inceledikleri arastirmanin sonucunda ¢ok kiiltiirlii bir egitim alan okul oncesi
cocuklarin almayanlara gore daha az On yargili tutum sergilediklerini ortaya
koymuslardir. Arastirmalar ¢ok kiiltiirlii programlarin birbirini biitiinlemeyen c¢esitli
yaklasimlarda On yargiyr azalttifini gostermektedir. Fakat yararlilik etkisinin
stireklilik gostermedigi, bazi 6rneklerde tutum degisikliginin yanlis yonde oldugu da
goriilmistiir. Cocuklarin smifta olumsuz irksal tutum gelistirmeleriyle miicadele
etmek isteyen dgretmenlerin islevi bu bakimdan énemlidir. Ogretmenler ¢ocuklara

insanlarin nasil farkli oldugunu agiklayarak onlardaki 6n yargi ve korkulari
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azaltmalidir (Sparks ve Edwars, 2010: 4). Dolayisiyla, 6gretmenlerin kiigiik
cocuklarda diger kiiltiir ve kdkenden olanlar i¢in bir hassasiyet duygusu ve saygi

gelistirebilecekleri bir ortam yaratmak i¢in ¢ok ¢alismalar1 gerekmektedir.

ABD’de okul oncesi egitim programinda ¢ocuklarin kendileri, aileleri ve
diinyadaki diger aileleri iceren dogrusal ve holistik bir igerik diizenleme yaklagimi
kullanilmaktadir. Cok kiiltiirlii konularin 6gretiminde konularin kapsami ¢ocuklarin
kendi kiiltiirleri ve diger kiiltiirlerdeki 6zel giin ve kutlamalar, ritiieller, dini, laik
semboller ve tnli kisilerden olugsmaktadir (PSNC, 2010: 8). Konularin igerisinde
ornegin yemek tercihleri, okula ulasim araglari, aile ve yakin arkadaslar ile ilgili
belirli olaylar ve torensel kutlama tarzlar1 olabilir. Cocuklara belirli sa¢ renklerinden
ornekler verilebilir. Cocuklar sirali olarak once kendi sa¢ renklerini ve sonrasinda
aile tiyelerini, yakin arkadaslarini ve daha sonrasinda komsularini1 ve toplumun sag
renklerini 6grenebilirler. Cocuklar bu sekilde diger yerlerdeki insanlar ve onlarin
saclariyla ilgili -ve genellikle bir sekilde kendileriyle ilgili- izlenimci bir farkindalik
gelistirebilirler (Naylor ve Diem, 2001: 83-85).

Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Programi’nda ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili
kazanimlari tespit etmek amaci ile yapilan analiz sonucunda sozii edilen programda
“Sosyal ve duygusal gelisimle ilgili” “Farkliliklara sayg1 gosterir” ve “Farkli kiiltiirel
ozellikleri aciklar” seklinde iki kazanimla karsilasilmaktadir (MEB, 2013: 76).
“Farkli kiiltiirel Ozellikleri agiklar” kazanimina yonelik programda asagidaki

aciklamalar yer almaktadir;

“Bu kazanimin gergeklestirilmesine c¢ocugun kendi iilkesinin kiiltiiriini
tanimasi ile baslanir ve farkli kiiltiirlerin tanitimi ile devam edilir. Ornegin, ¢ocuklara
her iilkenin bir bayrakla temsil edildigi anlatilir ve kendi iilkesinin bayrag: tanitilir.
Cesitli etkinliklerde ¢ocuklarin kendi iilkesinin kiiltiiriine ait bayramlar, yemek,
giysi, miizik, oyuncak, oyun, dans, para gibi 6zellikleri ele alinabilir. Daha sonra bu
caligmalar farkli kiiltiirler i¢in de yapilir. Bunun yani sira iilkelerin farkli oldugu

kadar ortak degerleri oldugu da vurgulanmalidir” (MEB, 2013: 29).
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Ekmisoglu (2007) ¢ok kiiltiirlii 6grenme ortamina yonelik olarak yaptig
aragtirmada 6gretmenlerin siniflarinda farkli ten renklerine sahip oyuncak bebekleri
bulundurmasinin ve ¢ocuklarin bu bebeklerle oynayarak vakit ge¢irmesinin onlarda
farkli ten renklerine iliskin olumsuz tutumlarin olugsmasinin oniine gegilebilecegini
ortaya koymustur. Turasli (2012) aragtirmasinda okul Oncesi donemde farkli
kiiltiirlerin yasam tarzin1 6gretmenin, ¢ocuklarda evrensel bir bakis acis1 ve insani bir
duyarlilik olusturmak i¢in gerekli oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonuglar
genel olarak ¢ok kiiltiirlii egitimin okul 6ncesi donemde uygulanmasi gerektigini,
basariyla uygulanabilecegini ve ¢ocuklarda beklenen olumlu tutum, beceri ve

davraniglarin gelistirilebilecegini gostermektedir.
2.1.4. Yiyecek iceceklerle ilgili Ozellikler

Fiziksel bir ihtiya¢ olarak diisiiniilen yemek yeme ihtiyaci, kisinin is bulma
cabasi, para kazanma hirsi, bir aile kurma diislincesinin temelinde ekmek parasi
kazanma ihtiyaci yatmakta olup dogrudan yemek yeme ihtiyacina vurgu
yapilmaktadir. Islevsel olarak biyolojik gereksinimlerin yaninda insana haz veren
psikolojik bir 6zellige de sahip olan yemek yeme eylemi kiiltiirel bir yapiya da
sahiptir. “Yiyerek bireyler, en Ozel alanlar1 olan bedenlerine yabanci maddeler
almaktadirlar; bu nedenle yeme psikolojik olarak benligin yapilandirilmasinda

onemli goriilmektedir” (Belk vd., 1996).

Yemek yeme aligkanliklari, tiiketilen besinler, sunus bi¢imleri, sofra adaba,
tarihsel silire¢ igerisinde gelisen ve degisen kurallar, endiistrilesme gibi unsurlar
yemek yeme kiiltiiriinii sosyal boyut icerisinde incelenme gereksinimini
dogurmustur. Cografi, etnik, irksal farkliliklarin yemek kiiltliriine olan etkileri
yadsinamaz derecede Onemlidir. Bu farkliliklarin temelinde kiiltiir yatmaktadir.
Kiiltiirlerin farkliligin1 gosteren en karakteristik {iriin yiyeceklerdir (Dedeoglu vd.,

2005: 81).

Tiirk kiiltiiri, Yunan kiltiirii, Fransiz kiiltiirii vb diye adlandirilan ¢ercevede
yemek kiiltiirli, kiiltiir igerisinde bir parcadan ibarettir. Yiyeceklerin seg¢imi,

hazirlanigi, yeme metodu, giinliilk 6giin sayisi, yemek zamani ve porsiyon Olgiisii
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olusumu gelenek ve pratiklerin rol oynadig1 yemek kiiltiirii ve genel olarak kiiltiirel
oOrtintiilerle biitiinlesiktir (Fieldhouse, 1996: 1). Somut bir maddenin yenilip i¢ilmesi
bireydeki fizyolojik degisikliklerin yaninda manevi ruhsal degisikliklere de neden
olmaktadir. Gergeklesen degisiklik bireyin dogrudan kendisinde goriildiigii gibi,
sosyal bir ortamda da kendini gosterebilir. Yemek yeme istegi karin doyurmak,
manevi doyun saglamak ve toplumsal sayginlik kazanmak olarak tanimlanmaktadir

(Koksal, 1984: 71).

Yemegin manevi ve toplumsal 6zelliginin kiiltiirel agidan yemek ve iletisim
arasindaki iliskinin sembolik bir dil kullanimi ile insan hayatindaki olusumunu
ortaya koymaktadir. Daha samimi bir ortamda aile fertleri ile yenilen yemek ile daha
resmi bir ortamda sirket elemanlarinin ya da aile biiyiiklerinin agirlandigr yemek
ortamlarinda, mekandaki doku farkliginin sosyal statiiden gergeklestigini
gostermektedir. Dis mekanlardan herhangi birinde yenilen yemegin bireye kattig
davranigsal etki mekansal farklilikla dogrudan iliskilidir. Bu durum performans
teorinin tizerinde durdugu, baglam merkezli yaklagim ile ortiismektedir. Diger bir
deyisle “baglamda meydana gelen bir degisiklik dokudaki bir degisikligi acik¢a
etkilemektedir” (Ekici, 2006: 74). Bu durum bireyin kimlik yapilanmasi ile de iligkili
oldugundan biyolojik bir ihtiyacin 6tesinde yemegin sosyal davranislarin da bir 6gesi

oldugu anlasilmaktadir.

Yemek ile iletisim arasindaki bagin kurulusu, kiiltiirel bir sembol olusu
yemegin yalnizca yenen ve insanlarin agligimi giderici bir madde olmadigim
gostermektedir. “Yemek topluluk diizeniyle, disiplin ve onurlar1 da kuran bir vasita
ve sembol Ozelligi tasimaktaydr” ifadesi ile Ogel (1982: 16) insan ihtiyacinin bir
parcast olan beslenme gercegine ve yemek olgusunun kutsalligina vurgu
yapmaktadir. Yeme ve igme ayni1 zamanda bir aragtir ve bu yeme-igmenin sembolik
ozelliginden kaynaklanmaktadir Yemek kiiltiiriinden bahsederken, bagli oldugu diger
disiplinler ile olan iliskileri lizerinde durmak, yemek kiiltiiriinlin basit bir kiiltiirel

deger olmadigin1 géstermek agisindan 6nemlidir (Sceats, 2000: 92).

Nasil ki sozlii gelenekte hicbir halk edebiyati tiiriiniin, degismez donup

kalmis, kusaktan kusaga boylece aktarilan bir metni veya bicimi yok ise,
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atalarimizdan 6grenilen yemeklerin giiniimiizde yapilisi, sunulusu, tasidigi degerler
ile yemegin tiikketilme bigimi ve belli bagli uyulmasi gereken kurallarin da duragan
olmadig, siirekli bir degisim igerisinde cereyan ettigi gergegi ortaya c¢ikar (Basgoz,
2002: 1). Dolayistyla higbir kiiltiirde kiiltiirel olgular sabit olmayip, siirekli hareket
halindedir ve bu durum iletisimi ve buna bagli olarak diger halkbilim unsurlarini da

etkilemektedir.

Malinowski yemek yemenin ihtiyaglari gidermenin &tesindeki toplumsal
islevlerine yer vererek; statii simgesi, dostluk, arkadaglik ve iletisim, hediyeleserek
paylagma, toplumsallastirma araci olarak yiyecekler, ailenin yiiceltilmesi, iistiin

tutulmasi gibi islevlerden s6z etmistir. (akt. Tezcan, 2000: 15).

Claude Levi Strauss’un soyledigi gibi, “yemek sadece karin doyurmaya degil,
ayn1 zamanda diisinmeye de iyi gelir”. Beslenmenin essiz birlesik dogasi (asimile
etme), yemeyi kutsal ve 6nemli sembol haline getirir. Grupla Tanr1 arasindaki iliski,
cemiyet lyeleri arasindaki iliski gibi rizki paylasma ve degisme halinde acik¢a

gorilmektedir” (Goode, 205: 172).

Gortldiigii gibi yemegin kutsal kabul edilmesinde biyolojik ihtiyacin
yaninda, devamliliginin saglanabilmesi i¢in ilahi giiclin varliginin kabul edilmesi ve
birey olarak birlik, beraberlik ve paylasimin gerceklestirilmesi yemegin dinsel,

kiiltiirel ve sosyal yoniine vurgu yapmaktadir.

Bu baglamda, yemegin fizyolojik ihtiyaclarin karsilanmasimin yaninda
sembolik olarak da iletisim sagladigi agikca goriilmektedir. Hem insanlar arasi
iletisimin hem de Tanrt ile olan bagin saglandigi bir ara¢ niteligi tasimaktadir.
Yemegin ¢esidi, sunulusu, yemek yenilen ortam, insanlar arasi statii iletisim ile
iliskilendirilerek, insan1 bir is bulup ¢alismaya iten, hayatin1 devam ettirebilmesi i¢in
zorunlu kilan yemegin sosyo-kiiltiirel seviyeyi belirlemesi sdylenmek istenenin

sOzsiiz mesaj ile iletilmesi, yemek ile iletisim arasindaki bagi giiglendirmektedir.

Belge’nin (2008: 15) Levi Staruss’dan aktardig: “bir toplumun yemek pisirme

yolu, bilincinde olmadan yapilarini terciime ettigi bir dil gibidir” soéziinden de
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anlagilacagr gibi, biling disi, dogustan aymi ana dilin O0grenilmesi gibi, yemek
kiiltiirtintin kiiltiirlere 6zgili bir yapiya sahip oldugu belirtilmistir. Sosyokiiltiirel yap1
geregi, kadin ve geng kizlar yemek yapici ve sunucu, yetiskin erkekler ile genellikle
erkek ¢ocuklar yemek alic1 rollere sahiptirler (Ozdemir, 2005: 179). Burada kadin ve
erkegin esit olmama, erkegin ekonomik imkéanlar1 saglayici, kadinin ise erkegin
kazandig ile aldig1 malzemeleri veya esyay1 kullanarak kadinin ev islerinden olan
yemek yapma eylemini gerceklestirdigi goriiliir. Buna ilaveten, ritiielsel yemekler
goriinmeyen varliklar ile katilimecilar1 birbirine baglamakla kalmaz, onlar ciddi
sosyal islevlerde sergilerler (Mintz ve Bois, 2002: 107). Yemek yeme Oncesinde
yapilan hazirliklar, yemegin yenilecegi kisi(ler) ile olan samimiyet ya da mesafe, bu
kisilere olan sayginlik, statii farkliliginin olmasi, 6giin farkliligi gibi etkenler

ardindan gelecek iletisim i¢in gerceklestirilen ritlielsel bir faaliyettir.

Etnologlar insanoglunun yiyeceklerle ayinler, semboller ve inang sistemlerini
nasil iliskilendirecekleri lizerine yapilan c¢alisma icin birden cok giris noktasi
buldular (Mintz ve Bois, 2002: 107). Goriinmeyen varliklarla bag kurulmasi,
bollugun ve doyumun siikran duygusu ile tanimlanmasi, iiretim ve bereketin
kutsanmas1 gibi durumlar insanin varlik nedeni arayisi ile baslayip, glinlimiize kadar
stiregelen bir olgudur. Dinsel baglamda yiyecek, insanlar ile onlarin inanglarini
yiyecek ve zihinleri arasindaki giiclii baglarla baglamaktadir (Feeley-Harnik, 1995:
567). Gegmisten bugline sahip olunan Ogretiler neticesinde kazanilan degerlere
uygun davraniglar icerisinde, yiyecegin kutsiyet sayilmasi ile yoklugunda yalvarisin,

varliginda ise siikran duygusu yer almaktadir.
2.1.5. Giyim Sekilleri ile Tlgili Ozellikler

Onceleri ihtiyag ile baslayan &rtiinme, sosyal bir olguya déniistiigiinde kendi
iginde simgeleri olan bir tiir dile de doniisiir. Bu durum geleneksel yasamda bedenin
dili olarak kisinin anlatacaginin belirteci iken modern yasamda giyenin karakterinin
ipuclarini biinyesinde tasiyan bir ara¢ konumunda karsimiza ¢ikar. Ayrica bireylerin
bir arada yasamasindan olusan topluluklar, biitiin olarak diger bir topluluga gore

farkli yasam bigimlerini, kiiltlirlerini olusturmuslar, dolayisiyla yasamlarmin her
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alanimni giysilerine de yansitmiglardir. Boylece her milletin, kiiltiiriin ve siyasal
olusumun sonucu olarak giysiler caglara gore sekillenmistir. Giyim kusam,
insanoglunun kiiltiirel gelisim ve yasam siirecinin kokeninde koruma amagh
olmasima karsin, gelisim siirecinde genis kiiltiirel islevler yiiklenmis bir olgudur.
Ekolojik kosullarin toplumsal ve kisisel deger yargilarinin, torelerin, kiiltiirel ve
ekonomik kosullarin bi¢imlendirdigi onemli bir kiiltiirel 6ge ayni zamanda da
kiiltiirtin  bir tastyicisidir (Erden, 1998: 6). Diinya uygarligmin ¢ok Onceki
devirlerinde arkaik insanin kendi toplumunda, ait oldugu kabilede sosyal statiisiinii
belirleyen ve giymek zorunda oldugu giysiler, aslinda zorunluluktan ¢ok gelenegin
insanlara sunmus oldugu bir yasam bi¢imi anlayisidir. Bu durum sadece giyilen

giysiler olarak kalmamis, kusanmay1 sekillendiren siislemelerine de yansimaistir.

Giyim tarz1 ve anlayis1 simgesel anlatim giicii olusturur. Insanlarin yasadig
cografyayi, mensup oldugu toplulugu, hangi dinden oldugunu anlamak ¢ogu kez bu
simgesel anlatim giicii ile miimkiin olmaktadir (Cihangir, 2003). Insan viicudunu
korumak amaci ile baslayan ve cesitli etkenler ile bigcimlenen giysiler, viicudun
ortiisii, bas, siisleme ve kullanilan gerecler gibi katmanlarla olusturulmustur. Insanmn
dogal c¢evresi iilkenin cografi konumu, ekonomik ve toplumsal yapi bile giyimin
sekillenmesinde 6nemli dl¢iide katkida bulunmuslardir. Bu karmasik goriiniimler ve
ayrimlarin olusumu diinya uygarlik tarihinin basindan bu yana tiim toplumlar igin

gecerli bir unsur olarak karsimiza ¢ikar.

Giyim tarzi, aliskanliklari, insanoglunun inang ve kiiltlirlerinden etkilenerek
gelisim goOstermistir. Hayatlarimi avcilikla siirdiiren kabilelerin kiyafetleri, iiretim-
egitim siirecine katilmis kentlilerin kiyafetleri ile ayni degildir. Aym sekilde
Hiristiyan din adamlarimin  kiyafetleri, Budist rahiplerinin giyim tarzlarindan
farklidir. Slavlarin nasil kendi geleneklerine goére bir milli giyim anlayis1 varsa,
Afrika’daki Berberilerin de kendilerine mahsus elbiseleri olacaktir. Yahudi din
adamlarinin giyim tarzinin Miisliman ulemadan farkli olmas1 gayet normaldir. Bu,
toplumlarin kiiltiir ve inang¢ farkliliklarinin olagan sonucudur. Bir ulusun ya da

toplumun karakterini, kiiltliriinii sekillendiren ve tanimlayan giiclii faktorler olarak
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bilinen; tarih ve egitim vasitasiyla kiiltiiriin 6grenilebilir oldugunun agikc¢a kendini

belli ettigi diisiiniilmektedir (Pressey ve Selassie, 2002: 355).

Kiiltiir, dgrenilir, paylasilir, degisebilir ve kiiltiirel semboller ve anlamlar
birbirleriyle iliskilendirilebilir (Tempstra ve Kenneth, 1991: 6). Aym kiiltiir
trlinlerinin farkli gruplar ve kitleler i¢in farkli anlamlar tasidigi goriisii, modern
kiltliriin ifadesi olan hemen hemen her {iriin i¢in gegerlidir. Ancak giysiler ile
goriinimiin ~ olusturdugu  simgeler diinyasinda “anlamlar’in, diger ifade
diinyalarindakinden bir bakima hem daha belirsiz, hem de daha farklilagmis
oldugunu goriirtiz. Anlamlarin daha belirsiz olmasindan kasit, aynm1 kiyafet
simgelerinin genel olarak insanlar tarafindan aymi sekilde yorumlanmasinin
giicliigiidiir. Gostergebilim terminolojisiyle, giysi gostergesinin gosteren-gosterilen
iligkisi ¢cok degiskendir. Tanimlanabilir diisiincelerin, imajlarin ve ¢agrigimlarin giysi
simgeleri etrafinda kristallesmesi Olgiisiinde anlamlar da daha ¢ok farklilasacak
bunlarin gosterdigi biiyiik degiskenlik dncelikle farkli toplumsal katmanlar ve begeni

alt kiiltiirleri arasinda goze carpacaktir (Gans 1974; Davis 1997: 21).

Kisi kiiltiiriin iirtiintidiir. Kiiltiirel faktorler gilinliik yagamimizin 6nemli bir
kismini olusturmaktadir. Ne yenilip, ne giyilecegini, nerede yasanip, nereye seyahat
edilecegini genis Olclide kiiltiir belirlemektedir. Ayrica kisiler farkli kiiltiir
yapilarinda yetistikleri i¢in; toplumun farkli kisimlarinda herhangi bir olayda
birbirinden farkli davramista bulunmaktadirlar (Penpece, 2006: 57). Gegmis
yiizyillarda kimligi ifade eden baglica ara¢ giyim olmustur. Giyim, tiiketimin en
goriiniir bicimlerinden biri olarak kimligin kurulmasinda énemli bir rol oynar. Giyim
tercihleri insanlarin hem belirli bir zaman dilimine uygun goriiniislere (diger bir
degisle modaya) iligskin giiclii normlari, hem de olagan iistii bir segenek zenginligini
barindiran kiiltiiriin  belirli bir bi¢imini kendi amaclar1 dogrultusunda nasil

yorumladiklarini incelemek i¢in essiz bir alan saglar (Crane, 2000: 11).

Kiiltiirel degisim geregi yasama bi¢iminin degismesi gelenek ve gorenekleri
de degisime ugratir. Bir kiiltiir ne kadar karmasik ve gelisken ise, geleneksel kiiltiir
varliklari da o olgiide hiyerarsik ve cesitli olarak gelisim gosterir. Geleneksel

yasamda giyim tarzlar1 ve aligkanliklari, kisilerin bireysel olarak toplum icerisindeki
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konumlarinin belirlenmesinde arag¢ olarak kullanilmakta ve insanoglunun inang ve
kiiltiirlerinden olduk¢a etkilenmektedir. Maddi kiiltiir varliklar1 igerisinde yer alan
giyim kusam ve aligkanliklarin yerini bolgesel nitelikler kaybolmaya basladiginda

kent tutkusu ve modasi ile gelisen giinlin modasina uygun giysilere birakmaya baslar.

Biiylik bir imparatorluk oldugu halde Roma’lilar isgal ettikleri iilkelerdeki
insanlarin giysi ve geleneklerini degistirmek gibi bir gayretin i¢ine girmemislerdir.
Ancak o donemlerde yiiksek kiiltiire sahip olan bir toplumun iiyesi olan Romalilar
gibi giyinmek bir ayricalik olarak kabul edildigi i¢in yerel halk tarafindan Roma
giysileri daha ¢ok tercih edilerek kullanilmistir (Tiirkoglu, 2002: 96).

XIX. yiizyilin ikinci yarisinda ABD’ye gelen ¢ok sayida gé¢menin giyim
tizerindeki etkisi dikkat cekicidir. Gogmenler geleneksel giysilerini gelir gelmez
birakmis, eski kimliklerinden kurtulmak ve yenilerini kurmak ic¢in Oncelikle

giysilerini kullanmiglardir. (Crane,2003: 16).

Osmanlilar giiclii  olduklar1 donemlerde kendilerini Batidan {istiin
saymislardir. Ancak, gerileme doneminin baslamasiyla birlikte nigin geri kalindig:
sorusu sikca sorulur olmustur. Soru Bati’nin askeri istiinliigli gosterilerek
cevaplandirilmistir. Bu donemde askeri yenilikler yapilmis ve “6te yandan, Bati
uygarligimin kisinin refahina yonelik degerleri Osmanli idare sinifina sizmistir.”
(Mardin, 1992: 10). I. Mahmut (1730-1754) ve I11. Selim (1789- 1807) dénemlerinde
kiyafet reformlar1 yapilmis, 1829’da kiyafet reformu sivil memurlart da igine
almistir. Sarik, ciibbe ve ayakkabinin yerini; redingotlar, pelerinler, pantolonlar ve
siyah derili potinler almistir. Buna bizzat Sultanlar 6ncii olmus, saraydan pasalara ve
diger tabakalara yayilmistir. Bu donemde, “giyim, ev esyasi, paranin kullanilisi,

evlerin stili, insanlar arasi iligkiler ‘Avrupai’ olmustur” (Mardin, 1992: 13).

Dogu medeniyetinde giysi, mevcut giizelligini bakislardan gizlemeyi amag
edinirken, Bat1 diinyas1 ise elbise ve giizelligin daha belirgin hale getirilmesini
hedeflemistir. Osmanly/Tiirk tarthine baktigimizda, Batililasma hareketleriyle
birlikte, ozellikle Fransiz kiiltiirliniin etkisinde giyim kusamda moda, toplum

hayatinda oldukga etkili olmustur (Ozer, 2006). Tiirkcede moda terimi Batililasma
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ile birlikte telaffuz edilmeye baslamis olup; devrin kiiltiiriiniin daha ziyade Fransiz
kiiltiirinlin etkisinde olmas1 nedeniyle, Fransiz zevkinin Osmanli sosyal hayatinda
hakim olmasiyla birlikte 6zellikle giyim-kusam anlayisinda tartigmalara neden
olmustur. (Barbarosoglu, 2004) Osmanlinin Batili toplumsal yapilara yonelisi 6nce
orduda baslamistir. Bu yonelis once erkegi sonra da kadini i¢ine alarak genigleme
imkani bulmustur. Kadinin modayla tanigsmasi kent yasaminin sundugu imkanlar
cergevesinde kalmistir. Kadinin ortiinmesinin, modanin etkisiyle zamanla bir

slislenme unsuruna doniismesinin oniine gegilememistir (Toprak, 1998).

Glinlimiizde Kkiiltiirleraras1 etkilesim had safthaya ¢ikmis durumdadir.
Diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen bir olay, popiiler hale gelen bir tarz,
hemen o gilin diinyanin bagka bir ucundaki insanlara ulasabilmekte ve etki alanini
genisletmektedir. Diinya kiiresellesme siirecine girmistir. Klasiklesen bir ifade ile
diinyamiz kiigiik bir kdye donmiistiir. Bu koyde hakim Bati kiiltiiri yeme i¢me,
eglence ve giyim tarzi gibi giinliik hayata dair tercihleri belirler konuma gelmistir.
Gelenege kars1 kendisini yenileyenin adi olarak bilinen modanin kiiltiirel etkilesim
tizerindeki rolii biiyliktiir. Avrupa’nin moda baskentlerinde belirlenen yillik ve
sezonluk trendlerin iletisim kanallartyla aninda tiim diinyaya yayilmasi ve farkh
cografyalardaki insanlarin ayni tiir giysileri giymesi, kiiltiirel etkilesimin giyim
anlayis1 iizerinde ki etkisini agik sekilde gostermektedir. Buruno Du Roselle, giysiler
lizerine yapmis oldugu arastirmalar sonucunda, giyim kusam kiiltiiriintin 1789
ihtilaline kadar ¢aglar boyunca yerel olarak kaldigindan s6z etmektedir. Ciinkii ihtilal
ve onun devaminda 19. yiizyila kadar gegen siire igerisinde insanlar hakim olduklari
topraklarda bolgenin iklim sartlarinin belirledigi oranda ve bigimlerde giyinmislerdir.

(Onur, 2004: 42).

Bu acgidan Roselle ¢esitli topluluklarin kisith yasamlarinin onlarin anonim bir
tislupta giyinmelerine neden oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla modanin hizl
degisimler geciren toplumlara ait bir 6zellik oldugunun altim1 ¢izmek gerekir. Ciinkii
sanayl devrimi ile hiz kavramimin hayatimiza girdigini ve onun pesi sira da
“degisim”in bir deger olarak yasamimizin ayrilmaz pargast haline donistiigiini

gormekteyiz. Moda taklit yoluyla bireylere davranis modeli sunmakta ve taklit
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yoluyla sosyal biitiinlesmeye hizmet etmektedir. Kisilerin yonelimi farkliliga
dogrudur ve az miktardaki farklilik onlar1 tatmin etmemektedir. Modanin iki ayri
islevi s6z konusudur; birlestirme ve ayirma. Moda simif farkliliklart tiretimiyle bir
siift digerinden ayirtmaktadir. Bir simifi kendi igerisindeki stillerle birlestirirken
ayn1t zamanda diger smifi da farkli stillerle olusturarak farkliligi insa etmektedir.
Sosyal formlarin goriiniimii, estetik yargilar ve insani ifadelerin biitiin formlar1 moda
ile stirekli degismektedir. Moda, 6zellikle en son moda, oncelikle {ist toplumsal
katmanlarda yayilmakta ve onlara hizla etki etmektedir. Alt toplumsal katmanlar ise;
bir siire sonra iist toplumsal katmanlarin stillerini taklit etmektedir. Daha Onceki
stilleri alt katmanlar tarafindan benimsenen tist katmanlar, belirli zaman sonra bu

stilleri terk etmektedir (Zorlu, 2002: 44).

Diinyanin her toplumundaki bireyler kendi 6zgiin kiiltiirlerinde bulamadiklar
ve goremedikleri birey olma keyfini diinya kiiltiirlinde bulmakta ve kendilerini bu
kiiltiirle 6zdeslestirmektedir. XX. ylizyilin ortalarindan itibaren iletisim araclarinda
yasanan devasa gelismeler, bireyler, toplumlar ve kiiltiirleraras1 iligkileri
yogunlastirmis; kendi disindaki toplum ve kiiltiirlerden habersiz “kapali toplum™lar1
acik topluma doniistirmiistir. Uydu teknolojisindeki gelismelerin sinir Gtesi
yayinciliga sagladigi kolayliklarla, diinyanin en iicra kdsesindeki bir toplumun
varligindan, kiiltiiriinden artik daha ayrintili bir sekilde haberdar olunmaktadir
(Erkal, 2000). Diinyanin iicra kdsesindeki toplumlar da, bu sayede kendi disindaki
toplumlarin tiretim/tiiketim, giyim/kusam tarzindan, kisaca kiiltiirlerinden haberdar

olmuslardir.

Bu bakimdan, iilkelerarasi haberlesme aglarinin yayginlasmasi, ister istemez
baska kiiltiirlerden etkilenmeyen kiiltiir birakmamas; kiiltiirleraras1 etkilesime yeni bir
ivme kazandirarak diinya 6l¢eginde kiiltiirel akist hizlandirmistir. Dolayistyla kapali
toplumlarin sinirlarinin asildig: bir donemde kiiltiirleraras: etkilesim, kacinilmaz ve
dogal bir olgu haline gelmistir. Olumlu ve olumsuz yanlari ile kaginilmaz bir siire¢
olan kiiresellesme maddi kiiltiir varliklar1 igerisinde yer alan giyim kusam kiiltiirtini

de bu siirecten etkilenen kiiltiir 6gelerinden biri olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.
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Biitiin diinya biiyiikk bir hizla aym tiirde beslenen, ayni tiirde ve markada
giyinen bir kiiltiire dogru hizla yol almaktadir. Yasanan bu toplumsal degisim ve
doniistimlerin bir simgesi olarak kullanilan, olumlu ve olumsuz yanlar1 tartisilabilir,
kaginilmaz bir siire¢ olan kiiresellesme ¢er¢evesinde, maddi kiiltiir varliklarimizdan
giyim kusam kiiltiiri de bu silirecten etkilenen kiiltiir 6gelerinden biri olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Kiiresel tiiketim kiiltlirliniin yayginlasma siirecinde, gerek

yeni yasam, gerekse yeni giyim aliskanliklar1 edinilmistir.

Devletlerin kurulmasi, uluslararasi ticari rekabetin ve sanayilesmenin artmasi
ile birlikte insanlarin giyim tarzlarinda dini ve kiiltiirel etkilerin yavas yavas etkisini
yitirdigi, bunlarin yerini biitiin diinyada goriilebilecek giyim tarzinin aldig
goriilmektedir. Iklim ve cografi kosullarin benzesmemesine, din, kiiltiir ve anlays
farkliligina ragmen insanlarin kiyafet konusunda Fransiz modasini takip etme,
ftalyan ¢izgilerini benimseme, Amerikan markalarindan vazgegmeme gibi ortak
ozelliklerine rastlamak miimkiindiir. Almanya ve Avustralya gibi birbirinden uzak iki
tilkede bile benzer giyim 6zelliklerinin ¢ok yogun sekilde goriilebiliyor olmasi, giyim
tarzinda kiiltiirlerin eski etkisini yitirdigini, kiiltiirel ve yoresel tercihlerin yerini
kapitalizmin iiretim ve pazarlama anlayisinin aldigini gostermektedir. Bu ylizden
kapitalizmin evrensel giyim standartlar1 olusturmada basarili oldugunu ve bu
etkisinin ister istemez biitlin kiiltiir ve gelenekleri, hatta dini giyim tarzini bile

etkiledigini, giyim anlayisinda farkliliklar olusturdugunu sdylemek miimkiindiir.
2.1.6. Engellilikle ilgili Ozellikler

Genel olarak; “Engellilik bir kisinin 6ziirliliigli sonucu sosyal ve mesleki
islevlerini yerine getirirken karsilastigi ayirimci uygulamalar, toplumsal sinirlamalar
ve dezavantajlardir.” (Karatas, 2000: 4). Kisinin toplumsal ya da engellilikten dolay1
sahip oldugu dezavantajlarla yasina, cinsiyetine, sosyal ve kiiltlirel faktoriine bagl
olarak roliinii gerceklestirememesidir. Engellilerin toplumsal hayata uymalarinda
yasanan sorunlar engelli kisi ile onun g¢evresi arasindaki iligki sonucunda ortaya
cikmaktadir. “Kisi yasadig1 toplumdaki diger bireylerle, iginde bulundugu sistemlere

sahip olmasmi engelleyen kiiltiirel, fiziksel ve sosyal engellerle yiizlestigi anda
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toplumsal engellilik ortaya ¢ikar. Bu durum engelli bireyin diger bireylerle esit
seviyede olmasini engelleyen kisitlamalar ve kayiplardir. Ornegin; otistik olmak bir
engelliliktir. Ancak bu kisi is bulamadigi i¢in toplumsal engelli durumuna

diismektedir.” (Unsal, Babacan, Atesoglu, 2006, s: 3).

DSO ve BM tarafindan kabul edilen tanimlamalar, ayn1 zamanda uluslararasi
alanda c¢alisan hak hareketlerinin etkisi sonucu son seklini almis tanimlamalar olup;
birey — toplum — hizmet saglayict — kamu ydnetimi — yapilandirilmis mekan
iliskisinde ortaya ¢ikan sinirlandirict etkinin “engellilik” tanimlamalarinda merkezi

bir 6neme kavusmasini saglamistir. (Burcu, 2007: 64).

Engelliligin her zaman her yerde gegerli dl¢tilerle tanimin1 yapmanin bir hayli
giic olmasindan dolay1 literatiirde ¢ok degisik tanimlar1 yapilmaktadir. Birlesmis
Milletler Sakat Haklar1 Bildirgesi’nde, “Kisisel ya da sosyal yasantisinda kendi ken-
disine yapmasi gereken isleri (bedensel ya da sonradan olma) herhangi bir noksanlik

sonucu yapamayanlar” engelli olarak tanimlanmaktadir (Oztiirk, 2011: 17).

Engelli ifadesinin farkli kurumlar tarafindan farkli tanimlari yapilmis bir
kavramdir. Genel olarak engelle karsilasan, dogustan veya sonradan meydana gelen
hastaliklar, sakatliklar (viicudun gorsel/islevsel/zihinsel/ruhsal farkliliklar1) 6ne
stiriilerek, toplumsal/yonetsel tutum ve tercihler sonucu yasamin bir¢cok alaninda

kisitlanan, engellerle karsilasan kisi olarak tanimlanabilir (Sakarya, 2011: 25).

Engellilik, gelir diizeyi, statiisii, cinsiyeti ne olursa olsun toplumun tiim
kesimlerini etkileyen bir sorun alanidir. Engellilik durumu, ¢ocuk, yetiskin demeden
hatta ileri yasa bagli olarak engelsiz iken engelli olunabilecegi gercegi de

diisiiniilerek yiizlesmemiz gereken bir insani durumdur (Unal, 2010: 2).
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2.2. Cocuk Edebiyati

2.2.1. Cocuk Edebiyatina Iliskin Tanimlar

Edebiyat sozciigii bircok kaynakta yer almaktadir. Biiyiik Tiirkge Sozliikte
edebiyat; “olay, diislince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla s6zlii veya yazili olarak

bigimlendirilmesi sanat1” (Tiirk Dil Kurumu, 2012) olarak tanimlanmaktadir.

Edebiyat kavramu, artan bir sekilde ¢ocuklarin yasaminda ve erken egitiminde
Oonem kazanmistir. Bu konuda yapilan tanimlardan birine gore; “cocuk edebiyati, iki-
on dort yas arast c¢ocuklarin ihtiyacim1 karsilayan, onlarin hayal, duygu ve
diistincelerine yonelik s6zlii ve yazili biitiin eserleri kapsar” (Tir ve Turla, 2005: 9).
Bir bagka kaynakta, “iki yastan baslayarak ergenlik donemine kadar gegen siirecte
cocuklarin hayat tecriibeleri, ilgi, ihtiyag, gelisim ve algilama diizeylerine uygun olan
nitelikli (estetik ve edebi) metinleri kapsar” tanimi yer almaktadir (Sinar, 2006: 175).
Daha genis bir tanima gore ¢ocuk edebiyati, erken ¢ocukluk déneminde baslayan ve
ergenlik donemini de kapsayan yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama
diizeylerine uygun olarak duygu ve diislince diinyalarin1 zenginlestiren, begeni
diizeylerini yiikselten, estetik kaygilarla yazilmig her tiirlii yazinsal eserlerdir (Erdal,
2008: 157; Gemalmayan, 2011: 538).

Cocuk edebiyatinin en 6nemli amaglarindan biri ¢ocuga okuma sevgisi ve
aligkanhig1 kazandirmaktir. Kitaplar araciligiyla c¢ocuklarin anadiline ait edebi
kurallar ile okuma becerisi i¢in gereken 6n bilgileri 6grenmesi kolaylasmaktadir. Bu
nedenle cocuklar i¢in hazirlanan kitaplar ¢ocuklari nitelikli metinlere ulagtirmali,
onlara okuma kiiltiiri kazandirma sorumlulugunu iistlenmelidir. Ayni1 zamanda
cocugun giiven, basarma, 6grenme, oyun, estetik gibi ihtiyacglarinin karsilanmasi ve
yaratici hayal giiclerinin gelistirilmesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan edebiyat {iriinlerinin
amaclar arasindadir. Bunlarin yani sira ¢ocugun olumlu kisilik gelistirmesine destek
olma, duyularin1 egitme, degisik kiiltiirleri tanimasin1 saglama, hatirlama, diisiinme,
yorumlama gibi biligsel yeteneklerini ve dili kullanma becerilerini gelistirme ve
cocugu giinliikk yasantinin gercekleri konusunda bilgilendirme ¢ocuk edebiyatinin

amaglarindandir (Chiong, ve DelLoache, 2012: 226).
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Cocuk edebiyati, edebiyatin icerisinde bir alt birim gibi goriilmemelidir.
Cocuk edebiyati, edebiyata gore daha fazla titizlik isteyen ve itinali davranilmasi
gereken bir calisma cevresidir. Edebiyat kelimesinin Oniine getirilen “cocuk”
kelimesi, bu alanda yapilacak caligmalara yol gosterici ve uyaran olmalidir. Ciinkii
cocuklar duygu, diisiince, hayal ve yasayis bakimindan diger bireylerden farklidir.
Yoriikoglu, cocuklar icin yazmanin yiireklilik isi oldugunu; yetigskinlerin soz
boguntusuna getirilebilecegini, ama c¢ocuklarin getirilemeyecegini, aksi takdirde
cocugun boyle eserleri okumayip atacagimi dile getirmektedir. Cocuklar i¢in
yazarken ag¢ik olunmasi gerektigini, diisiincelerin duru, kavramlarin secik, dilin

anlasilir olmasimin gerekliligini vurgulamaktadir (Y oriikoglu, 1977: 93).

Cocugun bas kisi olarak secildigi lirtinler, dncelikle cocugun okumasina degil,
yetiskinin okumasina agiktir. Eger cocugun okumasi i¢in de gerekli ozellikleri
tagiyorsa o zaman bu iirlin ¢ocuklar icin yaratilmig edebiyat icinde de diisiiniilebilir
(Yesildag, 2000: 103). Yani kahramani1 ¢ocuk olan her eser ¢ocuklarin okumasina

uygun olmayabilir goriisiinii savunmaktadir.

Ozcan Unlii, Cocuk edebiyat: ne yalmzca cocuklarm edebiyatidir ne de
cocukla smnirhidir (2006: 185) diyerek, ¢ocuk edebiyatinin yalnizca c¢ocuklugun

edebiyati olmadigini dile getirmektedir.

Recep Nas’in (2002: 33) ¢ocuk edebiyati konusundaki diisiinceleri ise
sOyledir: Cocuk vardir, ‘cocukluk’ diye bir donem vardir. Cocugun diisiinme,
algilama bicimi yetigkinden farklidir. Ama c¢ocuk, insandir. Bu insan edebiyattan
yoksun birakilamayacagina gore, onun i¢in edebiyat yapilacaktir, bu da c¢ocuk
edebiyatidir. Ama bu boyle diye cocuga yoz, diizeysiz, kof {iriinler sunulamaz.
Edebiyat icin ne gecerliyse ¢ocuk edebiyati i¢in de o gegerlidir. Hem g¢ocuk, hem
edebiyat gozetilir. Onun i¢in zordur ¢ocuk edebiyati, zor oldugu i¢in nitelikli, gocuga

gore olan ¢ocuk edebiyati iirlinii azdir, ne yazik ki.

Cocukta okuma aligkanliginin kazanilmasi, kitap sevgisi, kitabin bilgi ve
eglence kaynagi oldugunu erken yaslarda kitaplarla olumlu bir sekilde tanigsmasina

baghdir. Ozellikle resimli kitaplar okuma-yazma bilmeyen okul dncesi ¢ocuklar icin
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yaz1 yerine gecer. Resimli kitaplar icinde ¢ocugun ilk tanistig1 kitap tiirleri arasinda
hikaye kitaplar ilk siray1 alir. Bu nedenle, hikaye kitaplar1 ¢ocuklarin egitiminde
vazgecilmez bir arag olarak kullanilmaktadir. Bunun i¢in ¢ocuklarin yaslari, gelisim
ozellikleri, ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak hazirlanmis nitelikli hikaye kitaplari
biiyiik 6nem kazanmaktadir. Cocuk okuyacag kitab1 kendisi segecek yasa gelinceye
kadar, biiyiikler tarafindan secilir. Iyi bir ¢ocuk kitab1, ¢ocugun kendisini daha iyi
tanimasi, gerekiyorsa davraniglarini degistirmesi ve kisiligini gelistirmesi i¢in ona
kilavuzluk ederken ¢ocuga yasamin degisik yonlerini 6grenmesinde, degisik insan
tiplerini tanimasinda, baska iilkeler ve toplumlar hakkinda bilgi edinmesinde ¢ok

zengin bilgiler saglar (Sirin, 2000, Sever, 2013).

Cocugun kitaba olan ilgisi konusmadan dnce baglar. Yapilan ¢alismalarda 0-3
arasindaki ¢ocuklara resimli kitap okuma deneyiminin yasatilmasi ile ¢ocuklarin dil
gelisimin hizlandig1 vurgulanmaktadir.(Tanju, 2010). Kitapla iliski kurmak, okumay1
bilmese de konusmakta giicliik ¢cekse de her ¢cocugun hakkidir. Resimli kitap ve
dergiler okul oncesi donemde dil gelisimini destekledigi gibi, ¢ocugun kendisini
tanimasina, kendini bulmasina olanak saglar. Sanatsal ve kiiltiirel deneyimler

kazandirir (Konar, 2006).

Okul Oncesi dénem, ¢ocugun etkin olarak 6grenme becerilerini edindigi ve
temel kavramlar1 ve aligkanliklart kazandigi, kisiliginin olustugu ve sekillendigi,
beyin gelisiminin en hizli oldugu dénem oldugu i¢in ¢ocuga bu dénemde zengin
uyarict bir ¢cevre sunmak cok onemlidir. Bu zengin ¢evre icinde kitaplarin 6nemi
bliytiktiir. Cocugun ahlak, sosyal yasam ve insan iligkileri ac¢isindan gelistirilmesinde
en nitelikli araglardir. Bununla beraber cocugun zihinsel ve psikolojik gelisimiyle
dogrudan iligkili, egitici Ozellige sahip iiriinlerdir. Cocuk edebiyati, okuma
becerisinin gelistirilmesinde yadsinamaz bir yere ve Oneme sahiptir. Cocuklara
okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazandirmak ¢ocuk edebiyatinin en temel vazifelerinden
biridir. Cocukta okuma eyleminin zamanla bir aliskanliga doniismesi zevk alarak ve
eglenerek okudugu kitaplar neticesinde gergeklesebilecektir. Bunun yani sira
cocuklarin  dil  bilinci ve sevgisi kazanmasinda, kelime dagarcigin

zenginlestirmesinde cocuk edebiyatinin biiyiik payr vardir. Hem ¢ocugun dil
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gelisimini hem de kelime dagarcigini zenginlestirmek agisindan olduk¢a 6nemli bir
yere sahip olan sozlii edebiyat gelenegimize ait tiirlerden tekerlemeler ve bilmeceler,

cocuk edebiyati iiriinlerinde bolca yararlanilan kaynaklardir (Evgin, 2014).

“Cocuklarin biiylime ve gelistirmelerine, hayal, duygu, diisiince ve
duyarhiliklarina, zevklerine egilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaciyla
gergeklestirilen cocuksu bir edebiyat” olarak ifade edebilir (Sirin, 1994’ten akt.
Giileryiiz, 2013: 79).

Cocuk edebiyati, c¢ocuklarin biiyiime ve gelismelerine; hayallerine,
duygularina, diisiincelerine, yeteneklerine ve zevklerine hitap eden, egitirken
eglenmelerine katkida bulunan so6zlii ve yazili verimlerin tamamidir (Yalgin ve
Aytas, 2011: 17). Yetiskin edebiyatinda kitap; bilissel, duyussal ve algisal alanlarin
genislemesi Ortiik amacken kitap okumanin 6nde gelen okuma amaglarindan biri
kitabin zevk vermesi amaclanir. Cocuk edebiyatina bakildiginda ise zevk almanin

yaninda amacin ¢ocugun gelisimsel donemlerine katki yapmasi beklenmektedir.

Cocuk edebiyati ¢ocugun okudugu ve g¢ocuga okunan eserlerin tiimiidiir”
diyen egitimci ¢ocuk edebiyati uzmanlar1 Charles Temple, Miriam Martinez, Junko
Yokota ve Alice Naylor (2001: 5) bir kitab1 bir ¢ocuk kitab1 yapan 6zellikleri sdyle
belirlemislerdir. Bir cocuk kitabinin kahramaninin ¢ocuk olmasi ve ¢ocugu
ilgilendiren onun yasaminda karsilasabilecegi bir sorunu konu almasi gerekir. Diiz
bir oykil ¢izgisi, ¢izgisel ve sinirli zaman kullanimi, tanimlanmis bir mekan olmasi
ve somut, canli ve ¢ok karmasik olmayan dil kullanim1 da bir ¢ocuk kitabinin diger
Ozelliklerini belirler. Onlara katilan Diana Mitchell (2002: 4), ¢cocuk edebiyatinin

her tiirti kucakladigin1 vurgular.

Oner Ciravoglu (2000: 11), cocuk edebiyatin1 “heniiz yetiskin olmayan ve
egitilmesi gereken, toplumumuzun en gen¢ iyelerinin diisiince diinyasina
seslenebilecek sozlii ve yazili {irlinlerin timii” olarak tanimlarken, Ferhan
Oguzkan’in tanim1 (2006: 3) “cocukluk ¢aginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve

diisiincelerine yonelik sozlii ve yazili biitiin eserleri” igerir.
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2.2.2. Cocuk Edebiyatinin Amaclari

Cocuk kitaplarinin amact; basta biligsel yapilarini gelistirmeleri yaninda disg
diinyay1 tanimalarini, okuma aligkanligin1 kazandirmak ve siirdiirmek gibi énemli
bilesenlere olanak olusturmadir. Hedeflenen bu amaglara ulastirabilen iiriin, basarili

bir Uiriin olarak tanimlanabilir.

“Cocuk okuru olmayan toplumun yetigkin okuru da olmaz.” (Giintekin, 2011:
76). Toplumlarin olusumu kendinden Onceki siirecle ilgilidir. Bu siire¢ ne kadar
saglikli bir yapilar biitiinliyse ileriki siirecte ortaya cikacak olan toplumsal yap1 da
nitelikli dogurgular1 olacak olan bir sistem olacaktir. Dolayisiyla bizden sonraki
kusagin nasil olacagini su anki yonlendirmelerimiz etkileyecektir. Cocuk
yetistirmede 6nemli bir unsur olan kitab1 ¢ocuga sevdirdigimiz takdirde, nitelikli bir
toplumun ingas1 zor bir ugras olmaz ¢iinkii toplumun bireyleri hem bireysel hem de
toplumsal sorumluluklarint yerine getireceginden istenmeyen durumlarin ortaya
cikmast engellenmis olur. Edebiyatin bilimsel tutum kazandirma diye ne bir islevi ne
de bir amaci vardir. Ama ¢ocuk edebiyati, cocugu yazgici, bagnaz kilmanin; olaylar
tek nedenle agiklayan, tek dogruyu benimseyen, hemen kabullenip kanan, at gozligii
takmis biri durumuna getirmenin araci da degildir. Kitaptaki cocuk da yazarin da
kafasinda “dogru”yu iletmek iizere gorevlendirilmis, kendine yabancilagsmis bir arag

degildir. (Dilidiizgiin, 2000’den akt. Nas, 2004: 69).

Yasamdaki odaklar ¢cok boyutlu ve ¢cok sayidadir. Bu odaklarin fark edilmesi
ve anlamlandirilabilmesi i¢in gocugun bu bigimde yetistirilmesi gerekmektedir ¢iinkii
ancak ¢ok boyutlu bakis acisinda yetistirilmis ¢ocuk cevresindeki iletileri dogru
okuyabilir ve yetkin yamtlar verebilir. Utopyalardan olusturulacak bir kitabin
olusturdugu diisiinsel planlarla gercek diinyanin dayattigi somut yasantilar arasindaki
uyumsuzluk, kiigilk okuyucu kitlesinin yasam alanlariyla diisledikleri yasamin
gerceklestirebilirliginin ¢atismasina neden olabilir. Bu catisma kitaba ve kitabin

olusturdugu izlenime zarar verebilir.

Kitaplarin Huck, Hepler ve Hickman’in maddelendirdigi bu Kkitap

olumlamalari, okuyucunun yas araligina gore okuyucuya farkli kazanimlar
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saglayacaktir. Bu kazanimlar1 bireyin; bireysellesme ve toplumsal yasamin
strdiiriilebilirligine iliskin becerileri kazanmasmna ve {iretkenlige gegmesini
saglayacaktir. Kitaptaki dilsel ve gorsel simgeleri anlamlandirma eylemi, okuyan ve
izleyen igin her seyden once bir diisiinme ve duyarlilik kazanma siirecidir. Okuma
eyleminde duyma ve diisiinme sorumlulugu okura aittir. Bu siire¢ ¢ocuk-edebiyat
etkilesimi i¢in de gegerlidir. Cocuga, kaba bir gergeklikle, bir yetiskinin 0giit
dagarcigindan c¢ikararak aktardigi yargilar, ¢ocugun kitapla kurdugu iletisimde,
duygu ve diislince iiretme sorumluluguna (siirecine) engel olur (ket vurur). Bu
sorumlulugu ¢ocuklardan alarak kendisini tek yetkili kilan bir yazar i¢in temel amag,
cocuklara yalmizca kendince dogru olanlart Ggretmektir (Ogiitlemektir).
Unutulmamalidir ki, ¢ocuk edebiyatinin Oncelikli amaci, 6giit vermek ya da
ogretmek degildir. Cocuklara yasam ve insan gergegine iliskin sanat¢1 duyarlig: ile
kurgulanmis ipuclart sunmak, anadilinin kullanim olanaklarini1 sezdirmek ve onlari
kiiltiirle sagliklt ve siirekli etkilesim kurabilen bireyler kilabilmek, ¢ocuk
edebiyatinin temel amaci olmalidir. (Sever, 2013b: 197-198). Yasama, insana,
dogaya, hayvanlara sevgi ile yaklasan; kendisi ve cevresiyle barisik, hosgoriili,
demokratik kiiltiirii i¢sellestirmis insanlar yetistirmede cocuk edebiyatina O6nemli
sorumluluklar distiigi bilinmelidir (Sever, 2013b: 199). Gergeklige de gondermeler
yaparak oriilmiis diigsel kurgudaki iletileri, kendi diissel ve diisiinsel birikimleriyle
siayarak sonuclar ¢ikarma eylemleri, ¢ocuklar i¢in bir diistinme ve yeni duyarliliklar
edinme siirecidir. Bu, zamana degin edinilen bilgi ve deneyimin, kavramsal birikimin
yeniden kurulmasina dontik dilsel, bilissel ve duyussal icerikli bir 6grenme stirecidir.
Bu 6grenmenin, diger 6grenmelerden en belirgin farki kendiliginden ve dogal bir
etkilesimin sonucunda olusmasi, ¢ocuga dogrudan Ogretme amaci giitmemesidir.

(Sever, 2013a: 50).

Cocuklar i¢in yapilan edebiyati ve yaymni ifade eden c¢ocuk edebiyati
tiriinlerinin, ¢ocugun egitiminde kullanilabilecek etkili ara¢ ve kaynaklar olarak belli
amagclara uygun olarak, titizlikle hazirlanmasi gerekmektedir (Gonen vd., 2013: 2).
Cocuk edebiyatinin en 6nemli amaglarindan biri ¢cocuga okuma sevgisi ve aligkanlig
kazandirmaktir. Kitaplar araciligiyla cocuklarin anadiline ait edebi kurallar ile okuma

becerisi i¢in gereken On bilgileri 6grenmesi kolaylasmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklar
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icin hazirlanan kitaplar ¢ocuklar nitelikli metinlere ulastirmali, onlara okuma kiiltiirii

kazandirma sorumlulugunu tistlenmelidir.

Cocuk edebiyat1 iiriinlerinin hepsinde bir egitim amaci, bir seyleri dgretme
cabasi vardir. Ciinkli ¢ocuk diinyay:1 tanimaya c¢alisan biridir. Yeni karsilastig1 her
durumdan, her olaydan ve tabi ki her metinden yeni seyler 6grenecektir. Bu nedenle
de ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinin de ¢ocuga bir seyler 6gretecedi bir gergektir. “Ne var
ki bu gergek, ¢ocuk edebiyati alanimi yetiskinlerin kendi dogrularini gocuklara
edebiyat aracilig1 ile bellettigi bir alan da degildir.” (Dilidiizgiin, 2005: 44).

Metinler, yasami1 yansitir. Yasanan, yasanmis ya da yasanabilecek sorunlar,
bu sorunlar1 yasayan kisiler, sorunlarla bas etme, sorunlara ¢6ziim yolar1 bulma bu
metinlerle ¢ocuga tanitilir. Cocuk bu sekilde hayati, kisileri ve kisilerle iliskileri
Ogrenir. Hayat hakkinda tecriibeler edinir. Bu tecriibeleri edinirken sevgi, 6zveri,
dayanisma, yurtseverlik, diiriistliik gibi kavramlari da 6grenir. Bu da onun kisilik

gelisimine katki saglar (Dayioglu, 2000: 530).
2.2.3. Resimli Cocuk Kitaplarinin Ozellikleri

Cocuklara sunulacak seckinin; ¢ocugun ilgi alanlarindan olan oyun, yakin
cevreyi tanima, sosyal nedensellikleri baglantilandirma, kendi bedeninde olan
degisimleri kavrayabilme, egitim-0gretim kavraminin bi¢imlenmesine, dogaya

kesfetme ve iiretkenlik gibi birden fazla yonii desteklemesi gerekmektedir.

Oguzkan’a gore, ¢ocuk kitaplarinda konu se¢imi ¢ok dnemlidir: “Cocuklarin
gercek ve giinliik yasantilarina uygun diismeyen, onlarin kavrayis ve hayal giiclerini
asan konularda yazilan eserler, ¢ocuklarin pek az ilgisini ¢eker; hatta bazen hig
cekmeyebilir. Iyi bir gocuk kitabmin konu bakimindan yerli kiiltiir degerleri yaninda
evrensel insanlik ve ahlak degerlerini kazandirict nitelikte olmasi da gerekir. Bu
arada degisik yaslarda bulunan ¢ocuklarin ilgi duyduklar1 konularin birbirinden farkli
oldugu hususu daima g6z oniinde bulundurulmalidir.” Oguzkan, ¢ocuk kitaplarindaki
konularin, ¢ocuklarin yasantilarina uygun olmasi gerektigine isaret ederek, cocuk ile

yetiskin arasindaki farkliliga da dikkat ¢cekmektedir. Yurttas ise, cocuk kitaplarinda
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ele alinmas1 gereken konularin “sevgi” kaynagindan beslenmesi gerektigini soyler;
¢linkii cocuk, sevgiyle biliylimesi gereken bir varliktir. Cocuk kitab1 yazarlari da her

seyden Once bir sevgi ustas1 olmalidir:

“Cocuk kitaplar1 sevgi, dostluk, baris, arkadaslik, iyilik, iyilikseverlik, 1rke1
olmayan ulusal onuru yliceltme gibi nitelikleri kavrayici, benimsetici olmalidir.
Cocuk kitaplarinda kine ve nefrete yer yoktur. Diismanlik asilayan konular, ¢ocuk

kitaplarinda yer almamalidir. (Yurttag, 1997°den akt. Sever, 2013b: 121).

Cocuk kitaplarmin igerigi olusturulurken yukaridaki Olgiitlere gore
olusturulan igerikler cocugun, gerekli kiiltiirel degerleri almasina ve uzun yillardir
stiregelen olumsuz davranis kaliplarini da elestirmeyi dgrenecektir. Bu tiir kitaplarla
biiyliyen cocuk, herhangi bir dayatma olmadan olumluluklarla karsilagarak bunlari
i¢sellestirir. Secilen konu ve tema yas grubunun gelisim seviyesi, ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda olmalidir. Yast ne olursa olsun konunun o yas grubunun ilgi ve
ithtiyaclar1 dogrultusunda secilmemis olmasi ¢ocugun dikkatini kitap iizerinde

yogunlastirmasini zorlastiracaktir (Kardas ve Alp, 2013: 31).

Cocuga okutulan kitaplarin c¢ocuklarin diizeyine uygun olmamasi ¢ocuk
edebiyatimizda sorun olusturan durumlardan biridir. Ailelerin ya da 6gretmenlerin
kitaplart gerekli degerlendirmelerden gecirmeyip ¢ocuklara sunmasi c¢ocugun
kitaplardan sogumasina neden olabilir. Kitaptan ya da okumadan soguyan ¢ocugun
yasaminin sonraki donemlerinde kitap okuma aligkanligi edinmesi zordur c¢iinki

okuma isteginin uyandirilmasi gereken esik ¢oktan agilmistir.

Gegmis ylizyillarda c¢ocuk edebiyati, ¢ocugun edebiyati kavrami gibi
kavramlara ¢ok fazla 6nem verilmiyordu. Genelde yetiskinler i¢in iiretilen edebiyat
tirlinlerinin ¢ocuklarin ilgisini ¢geken boliimlerinin ¢ocuk edebiyati malzemesi olarak
kullanilmasiin yeterli olacagi kabul ediliyor ve daha ¢ok Ogretici 6gelere agirlik

veriliyordu (Yalgin ve Aytas, 2011: 14).

Yetiskin kitaplarinin ¢ocuklara okutulmasi ge¢mise nazaran azalsa da bu kez

de ¢ocuklar i¢in yazilan kitaplarin “cocuga goreligin” olmadigin1 gormekteyiz.
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Ogretici, katt milliyetciligin, bagnazligm ve bunun gibi ¢ocugu dogalligindan
cikaracak unsurlarin yer aldigi kitaplar halen okul ve ev kitapliklarindaki yerini
tutmaktadirlar. Cocuklar biiylidiik¢e, diinyalarini dolduran varliklarin birbiriyle olan
iliskilerini sezdik¢e, masallardan giderek uzaklasacaklar, ger¢ek ya da ger¢ege uygun
olanlarin anlatildig1 yaz tiirlerine yoneleceklerdir. Ancak bu gegis birdenbire
olmayacak, ozellikle masaldan yavas uzaklasacak, yar1 masal, yar1 oyki niteligi
tagiyan yazilarla gercekei yazilara gecis yapacaklardir. (Kibris, 2010: 118). Biligsel
degisimlerin bir yansimasi olan bu gegislerin agsamali gegislerle saglanmasi cocugun
kitaplarin dilinden ve igeriginden iirkmesini engelleyecek, diizenli bir okur kimligi
olmasini saglayacaktir. 12-15 yas grubu ¢ocugu genglige gecis yasadiglt bu donemde
karmagik duygular igindedir. Bu sebeple daha karmasik durumlarda, sorun
c¢ozmekten, akil yiirlitmekten hoslanir. Artik farklilagtigini bilir ama tam olarak
cocukluktan c¢ikmamistir (Edt. Simsek, 2012: 141). Gegis donemindeki ¢ocugun
okuyacag kitap salt ¢ocukluk ya da salt genclik algisini yansitmamali, her iki tarafin

keskin yonlerinin dengelendigi bir anlayisa sahip olmalidir.

Hans Heino Ewers, ¢ocuklarin toplumsal sorunlarin disinda degil, i¢inde
olmast gerektigini belirtmekte, “(...) c¢ocuklara oOzgiirliikk, 6zerklik, yetiskinlerle
paylastiklar1 diinya i¢inde verilmelidir. Yetiskinlerde cocuklar esittirler ve edebiyat
bu esitlige katkida bulunmalidir.” demektedir (Dilidlizglin, 1996’dan akt. Nas, 2004:
68).

Cocuga politik kiiltiir, demokrasi kiiltiirii verilmeli; ¢ocuk insan haklarini,
insan iligkilerinde esitligi gézetmeyi, hangi irktan ve dinden olursa olsun insana
saygili olmayi, hakli ¢ikmak i¢in degil de dogruyu bulmak igin tartismayi, 6zelestiri
yapmay1, 0z denetimli davranmay1 6grenmelidir. Ona “diisiinme” 6gretilecektir, neyi
diistindiigii degil. Ne diislinecegini ¢ocuk kendisi karar verecektir. (Nas, 2004: 84)
“Iletisi (mesaj) ¢agdas, evrensel degerler tasisa bile otoriter, dgretici bir anlatim
metni tatsizlastirir, yavanlastirir.” (Nas, 2004: 87) Cocuk yazinin oniindeki en biiyiik
engel olan kitabin kendini ¢ocuga sevdirememesinin nedeni, kitabin dgretici yoniini
birakmamis olmasidir. Biiyliklerin yonlendirmelerinden bunalan ¢ocuk, eline aldig1

kitapta da benzer bir iislup gordiigiinde kitap okumayi siirdiirmede bir istek duymaz
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ve kitab1 belki yagami boyunca eline almamacasina birakir ve ¢ocuk kendisini yeni

diinyalara gotiirecek olan kitaptan uzaklasir.

Cocuk edebiyatinda nelere dikkat edilmelidir. “Cocuga ne sunarsak istekle
okur?” sorusuyla baslanilacak bir siirecin sonucunda ¢ocuk tarafindan okunurlugu
yiiksek bir iiriinlin ¢ikma olasilig1 yiiksektir ¢iinkii boylesi bir siirece boyle onemli
bir adimla baglamak, c¢ocuga iliskin arastirmalarin derinlestirilmesine ve
derinlestirme sonucunda c¢ocuk i¢in uygun olan yazin drneklerinin kurgulanmasini

saglayacaktir.

Kuru ve ¢ocuksu anlatimin egemen oldugu, yapay bir dgreticiligi temel ilke
edinmis yayinlarin ¢cocugun gereksinimlerine yanit vermeyecegi gibi, iistelik zamanla
cocuk ve kitap arasindaki iliskiyi zayiflatacagi gercegi, anne-baba ve egitimciler

tarafindan g6z 6niinde bulundurulmalidir (Sever, 2013b: 20).

Cocuk kitabmnin basarisi bir biitiindiir. Kitabin bilesenleri olan kahraman,
bicem, amag¢ gibi unsurlar basarili ve cocuklar tarafindan tercih edilen bir kitabin
olmasi gereken Ozellikleridir. Kahraman her ne kadar nitelikli diisiiniilmiis olsa da
konusmalarinda ¢cocugu kendine ¢ekemiyorsa bu degerlendirmeden gecemeyecek bir
kitaptir. Kitabin yazildiktan sonra ¢ocuga ulagsmadan yetkin kisiler tarafindan nitelik
acisindan biitlinciil bir denetlemeden ge¢cmesi, cocugun gelecekteki kitap okuma
aliskanhiginda olumlu vargilari olacak bir eylem olur. Ogreticilik ders kitaplarmin
isidir. Cocuk kitabina da bu islevi bicen yazarin kisa bir siire disinda ¢cocuk yazininda
yer edinmesi giictiir ¢linkii ¢ocuk, kendisine seslenmeyen kitab1 biiyiiklerden daha
biiylik bir hassasiyetle fark eder ve ona gore bir okuma etkinligi yapar. Yazar,
cocugun bu eleyici yOniiniin ayirdinda olmali ve yaratacagi ya da esinlenip
doniistiirdiikten sonra olusturacagr  kitabi  gerekli sorumluluk bilinciyle

olusturmalidir.
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I1l. BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, evren ve Orneklem sec¢imi, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi, veri yorumlanmasi ve analizine iligkin bilgiler yer

almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, Almanya’da 2010 —2017 yillar1 arasinda yayinlanan 3-6 yas
resimli ¢cocuk kitaplarinin bireysel farkliliklarla ilgili ne gibi unsurlar icerdigi temel
sorusundan hareketle gelistirilen alt sorulara yanitlar aranmistir. Arastirma, nitel
aragtirma modellerinden biri olan dokiiman incelemesi teknigine gore

gerceklestirilmistir.

Arastirtlmast  hedeflenen durum hakkinda bilgi edinmek i¢in yazili
materyallerin analizini kapsayan arastirma, bir dokiiman incelemesidir. Arastirmada
tizerinde calisilan temel problemin Almanya’da 2010 —2017 yillar1 arasinda
yayinlanan 3-6 yas arasi resimli ¢ocuk kitaplarinda bireysel farkliliklar kavrami
olmast ve cocuk Kkitaplarmin arastirmanin tek veri kaynagi olmasi nedeniyle,
dokiiman inceleme yOntemi, arastirma yontemi olarak kullanilmistir. Dokuman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir. Dokuman incelemesi, bir arastirma problemi
hakkinda belirli zaman dilimi igerisinde iiretilen dokumanlar ya da ilgili konuda
birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla iiretilmis dokiimanlarin genis bir
zaman dilimine dayali analizini olanakli kilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000,

5.140-143).
3.2. Arastirmanin Orneklemi/ Analiz Birimi

Amagcl 6rneklem yontemi ile secilen 100 adet kitap, arastirmanin 6rneklemini

olusturmaktadir. Orneklemde yer alan kitaplar, Almanya’da 1 Ocak 2010 tarihi ile 31
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Aralik 2017 tarihleri arasinda yayimlanan basili 3-6 yas arast doneme yonelik
kitaplarin incelenmesi ile elde edilmistir. Amaglh 6rnekleme, olasilik temelli olmayan
bir 6rnekleme yaklagimidir. Arastirmanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin
durumlarin secgilerek derinlemesine aragtirma yapilmasina olanak taniyan amagh
ornekleme, belli dlgiitleri kargilayan veya belirli 6zelliklere sahip olan bir veya daha
fazla 6zel durumlarda calisilmak istendiginde tercih edilmektedir. Arastirmaci,
secilen durumlar baglaminda doga ve toplum olaylarin1 ya da olgularini anlamaya ve
bunlar arasindaki iliskileri kesfetmeye ve aciklama calismaktadir (Biiyiikoztiirk vd.,
2012). Amach orneklemenin amaci, arastirmada calisilan problemleri aydinliga
kavusturacak zengin bilgi igeren durumlar1 segmektir. Bu anlamda, amagli 6rnekleme
yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve aciklanmasinda
yararlt olmaktadir (Tarhan, 2015). Amaglh Ornekleme, derinlemesine arastirma
yapabilmek amaciyla caligmanin amaci baglaminda bilgi agisindan zengin
durumlarin secilmesidir. Olgiit 6rnekleme ise bunun bir ¢esididir. Bu calisma da
dokiiman incelemesi seklinde gerceklestirilecegi icin, derinlemesine inceleme

amactyla 6l¢iit 6rnekleme tiirliniin uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Bu kapsamda bu arastirmada kitaplarin se¢ciminde goz 6niinde bulundurulan

Olctitler sunlardir:

e Tiim kitaplar 3-6 yas arast donem cocuklarina yonelik olarak hazirlanmistir
ve basilidir. Bu kitaplar, yaymevinin kitap listeleri i¢cinde 3-6 yas grubunda
yer almaktadir.

e Kitaplar, i¢lerinde yalnizca bir adet resimli Oykiiniin yer aldig: kitaplardir,
birden fazla 6ykii iceren kitaplara yer verilmemistir.

e Kitaplar, resimli kitap 6zelligini yansitan niteliktedir.

e Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin dikkat siirelerinin uzun siireli olmadig1 goz

oniinde bulundurularak kisa hazirlanmiglardir.
3.3. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin  Orneklemini olusturan dokiimanlar olarak ele alinan c¢ocuk

kitaplarinda verilerin toplanmast ve analizi i¢in dokiiman analizi ydntemi
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kullanilmistir. Dokiiman analizi, aragtirmanin hedeflerine yonelik verilere ulagmada
dokiimanlarin incelenmesi ile gergeklesir (Cepni, 2010). Nitel arastirmalar i¢inde yer
alan dokiiman analizi, belirli kurallara bagli kodlamalarla bir metnin veya metinlerin
icindeki bazi1 sozciiklerin veya kavramlarin daha kiigliik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir. Dokiiman analizinde, amaglarin
saptanmasinin  ardindan  ¢6ziimleme  kategorilerinin  belirlenmesi  gerekir
(Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2011). Arastirmanin ana
kategorisi, Almanya’da 2010 - 2017 tarihleri arasinda yayinlanan 3-6 yas resimli
cocuk kitaplarindaki bireysel farkliliklar ile iligkili unsurlardir.

3.3.1. Bireysel Farklar Acsindan Kitap inceleme Formu ve Pilot
Uygulama Cahismasi

Hedeflenen konuda veri toplayabilmek amaciyla “Bireysel farkliliklar
acisindan kitap inceleme formu” gelistirilmistir. Gelistirilen bu formda (bkz EK 1)
oncelikle kitabin adi, konusu, yazari, resimleyen kisinin adi soyadi, yayimlanma
tarithi ve en son olarak da kitabin Almanya’da m1 yazildig1 yoksa ¢eviri bir kitap m1
oldugu sorularina yanit aranmistir. Ardindan, 6ncelikle metin daha sonra ise gorseller
11 tane alt alan esas alinarak bireysel farkliliklara yaptiklar1 vurgu olup olmadigina
gore degerlendirilmistir. Bu 11 alt alan sunlardir: Inang, etnik 6zellikler, iilkelerin
ozellikleri, cinsiyet, fiziksel oOzellikler, sosyo ekonomik o&zellikler, giyim sekli,
yiyecek ve icecek oOzellikleri, gelenek ve gorenekler, engellilikle ilgili 6zellikler,
bireysel farkliliklar. Vurgunun oldugu tiim ifade ve gorseller, direk ifadeler ya da

direk olmayan ifadeler olarak ayrilarak incelenmistir.

Hazirlanan bu formun, formda yer alan maddelerin, uzman goriisleri ile
ihtiya¢ duyulan olgusal verileri kapsamada ve toplamada yeterli olup olmadiklarin
belirleyebilmek amaciyla 4 adet uzman goriisiine basvurulmustur. Bu uzmanlar;
Okul Oncesi Dénem, Giizel Sanatlar, Ozel Egitim ve Saglk Bilimleri alaninda

uzman kisilerdir.

En son olarak da rastgele se¢ilmis ve Tiirk¢e yazilmis basili 3-6 yas grubuna

yonelik resimli ¢ocuk kitabi segilerek, form bu degerlendirmede denenmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Almanya'da 2010 ve 2017 tarihleri arasinda yayinlanan 3-6 yas donemi
resimli c¢ocuk kitaplarinin bireysel farkliliklar 6geleri agisinda incelendigi bu

arastirmada;

Oncelikle dykii icerisindeki islevi bakimindan bireysel farkliliklar 6gelerine
gonderimde bulunan ifadeler, her birinin hangi tiir farklilik (cinsiyet, etnik 6zellikler,
inang vb.) ifadesi oldugu kodlanarak sayilmistir. Boylelikle her kitaptaki toplam
bireysel farklilik 6ge sayist ve bunlarin gruplar i¢indeki dagilimi elde edilmis ve
ozellikleri incelenmistir. Son olarak kitaplar, resimlerin uygunlugu agisindan
incelenmis, resimleri bireysel farklilik 6geleri aktarma yoniinden uygun bulunan ve

bulunmayan kitaplar olarak saptanmustir.

Kitaplarin uzunlugu (sayfa sayilari), bireysel farklilik ifadelerinin kitaplardaki
siklig1, her bir grubun kitaplardaki ortalamalari, resimleri uygun bulunan kitaplarin
yiizdesi hesaplanarak kitaplarin bireysel farkliliklarla iligkili unsurlara hangi
yogunluklarda yer verdigine dair tanimlayici analiz yapilmistir. Asagidaki tablolarda
aragtirma kapsaminda incelenen kitaplarin yayimlanma yillari, konulari, geviri ve
orijinal olup olmama durumlari, sayfa uzunluklari, ana kahramanlarinin kimler

oldugu ile ilgili betimsel bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 1. Arastirma Kapsaminda Incelenen Kitaplarin Yillara Gére

Frekans ve Yiizde Dagilim

YILLAR Frekans Yiizde
2010 14 % 14
2011 13 % 13
2012 12 % 12
2013 9 %9

2014 10 % 10
2015 18 % 18
2016 18 % 18

2017 6 % 6
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Incelenen resimli cocuk kitaplarmin yillara gére dagiliminin verildigi
yukaridaki tablo incelendiginde, kitaplarin en ¢ok 2015 (% 18) ve 2016 (%18)
yillarinda yayimlandigi anlasilmaktadir. Bunu, % 14 ile 2010, % 13 ile 2011, % 12
ile 2012, % 9 ile 2013 ve son olarak da % 6 ile 2017 yillar takip etmektedir.

Tablo 2. Arastirma Kapsaminda Incelenen Kitaplarin Konularina Gore

Frekans ve Yiizde Dagilim

KONULAR Frekans  Yiizde
Uyku/ Uyku sorunlari 2 % 2
Duygular (Sevgi, Empati, Korku vs..) 15 % 15
Yardimlasma 1 % 1
Bireysel Farkliliklar 35 % 35
Savas 1 % 1
Egitim 2 % 2
Yas giinii 2 % 2
Tasinma 1 % 1
Kurallar ( Tasit kullanma, oyun ve okul kurallar1 gibi..) 3 % 3
Hastalik / 6lim 2 % 2
Miskiler (Aile, arkadaslik, evlilik vs..) 9 % 9
Paylagsma 4 % 4
Fantezi (hayal, timit, riiya vs..) 7 % 7
Macera/ Merak/ Kesif 12 % 12
Yanlig Davraniglar 4 % 4
TOPLAM 100 100

Incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinin konularina gére dagilimmin verildigi
yukaridaki tablo incelendiginde, kitaplarin ¢gogunlugunu olusturan 35 tanesinin (%
35) bireysel farkliliklar hakkinda oldugu goriilmektedir. Bunu 15 kitapla (% 15)
duygular (empati, sevgi, korku vs..) ve 12 kitapla (% 12) macera/ merak/ kesif
konularindaki kitaplar takip etmektedir. Daha sonra sirasiyla iliskiler (aile,
arkadaslik, evlilik vs..) hakkinda 9 (% 9) kitap, fantezi (hayal, {imit, riiya vs..) 7 (%
7), yanlis davranislar 4 (% 4), paylasma 4 (% 4), kurallar (tasit kullanma, oyun ve
okul kurallar1 gibi..) 3 (% 3), uyku/ uyku sorunlar1 2 (% 2), hastalik / 6liim 2 (% 2),
egitim 2 (% 2), yas giinii 2 (% 2), yardimlasma 1 (% 1), tasinma 1 (% 1), savas 1 (%
1) ile izlemektedir.
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Tablo 3. Arastrma Kapsaminda Incelenen Kitaplarin Ceviri veya

Orijinal Olma Durumlarina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

KiTAPLAR Frekans Yiizde
Orijinal 79 % 79
Ceviri 21 % 21

Incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢eviri veya orijinal olup olmamalari
durumlarina goére dagiliminin verildigi yukaridaki tablo incelendiginde, kitaplarin
cogunlugunu olusturan 79 tanesinin (% 79) orijinal kitaplar olduklar1 ve bunu 21

kitap ile (% 21) geviri kitaplarin takip ettigi goriilmektedir.

Tablo 4. Arastirma Kapsaminda incelenen Kitaplarin Sayfa Sayilarina

Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

SAYFA SAYILARI Frekans Yiizde
1-10 sayfa aras1 1 %1
11-20 sayfa aras1 1 %1
21-30 sayfa arasi 58 % 58
31-40 sayfa arasi 34 % 34
41-50 sayfa arasi 5 %5
51-60 sayfa arasi - -
61-70 sayfa arasi 1 %1

Incelenen resimli gocuk kitaplarinin sayfa sayilarma gére dagilimmin
verildigi yukaridaki tablo incelendiginde, kitaplarin ¢ogunlugunu olusturan 58
tanesinin (% 58) 21-30 sayfa arasi kitaplar olduklar1 ve bunu 34 kitap ile (% 34) 31-
40 sayfa arasi kitaplarin takip ettigi goriilmektedir. 41-50 sayfa arasi kitap sayist 5
iken (%5), 1-10, 11-20 ve 61-70 sayfa arasi sadece 1’er adet kitap (%1) tespit

edilmistir.
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Tablo 5. Arastirma Kapsaminda Incelenen Kitaplarin Ana

Kahramanlarina Gore Frekans Ve Yiizde Dagilimi

ANA KAHRAMAN Frekans Yiizde
Kiz Cocuk 34 % 34
Erkek Cocuk 41 % 41
Fantastik Varlik 10 % 10
Hayvan 29 % 29
Kadin 6 % 6
Erkek 13 %13

Incelenen resimli gocuk kitaplarmin ana kahramanlarina gore dagiliminin
verildigi yukaridaki tablo incelendiginde, c¢ogunlugunu olusturan 41 tanesinin (%
41) ana kahraman olarak erkek cocuklardan olustugu ve bunu 34 kitap ile (% 34) kiz
cocuklarin ana kahraman olduklar1 kitaplarin takip ettigi goriilmektedir. 29 kitapta
cinsiyeti belirtilmemis bir hayvan, 13 kitapta erkek, 10 kitapta cinsiyeti belirtilmemis
fantastik bir varlik ve 6 kitapta ise kadinlarin ana kahraman olarak secildigi

gOriilmiistiir.
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Bu boéliimde arastirmaya ait bulgulara yer verilecektir.
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Asagida sunulan bulgular, ilk alt problem c¢ercevesinde degerlendirilen

verilere ait tablolar1 gostermektedirler.

1.Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yayimnlanan 3-6 yas resimli

cocuk Kkitaplarindaki metinlerde bireysel farkhiiklara atifta bulunan ifadeler

hangileridir ve hangi siklikta yer almaktadirlar?

a. Incelenen kitaplardaki metinlerde inangla ilgili 6zelliklere atifta bulunan

ifadeler hangileridir ve ne siklikta yer almaktadirlar?

Tablo 6. incelenen Kitaplardaki Metinlerde inan¢ Temas: ile lgili

ifadelerin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

(92)

Toplam . . .
fade Alt Kategorileri Metin Ornekleri kelime Yuf)dehk Hikaye
sayisi Yo sayisi
Inanc
Fantastik Figiirler
“Biitlin hayvanlar ylesine yliksek sesle
“Ejderha” konusuyorlar ki, Frida’nin kiigiik ejderhasi Otto 63 % 0,08 9
uyuyamiyor” (2)
rr s “Hepsi disariya, Frida’nin li¢ orman perisiyle o
Peri (goblin) oturdugu yere bakiyorlar” (2) 4 0,005 2
“Cadr” B}Jgug en 6nemli cadi toplantisi oldugunu 43 % 0,05
biliyor” (2)
“Hayalet” “ Biitiin hayaletler gibi hi¢ agirhig1 yoktu” (7) 16 % 0,020 3
« . » “ Deniz kiz1 Rotflosse ile bir araya geldi ve 0
Deniz Kizi gokkusag baliklarinin iyi bir arkadasi oldu” (8) 1 % 0,001 !
“Ciice” Ve yagmur damlalfrl, siz iyisiniz. Siz ciiceler 6 % 0,07 4
hep egleniyorsunuz” (13)
“Dev” “ Sen tam bir a¢ devsin dedi Zoe” (19) 12 % 0,015 5
“Vampir, Mumya” “ Belki bir vampir? Ya da mumya? (40) 3 % 0,003 2
o “Hayir olmaz diye seslendi Ipek Kuslari ¢iinkii
KIEell; rl,fuymklu bizim tilkemizde sadece ipek kuyruklu olanlar 2 % 0,002 1
¥ yagayabilir” (94)
“Yatagn altinda derinlerde bir yerde,
“Canavar” canavarlar arasinda bir hazine haritas1 gordii” 54 % 0,07 8
(24)
e “Ogretmeni kesinlikle u¢an halilara inanmazdi.
Diinya Dis1 . . » 0
Varliklar® Diinya dis1 varhklara da inanmiyordu sonugta 1 0% 0,001 1
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“Birden garip bir yaratik odasina girdi” (90)

“Yaratik” % 0,001
Fantastik Objeler
“Gundel yanliglikla sihirli degnegime oturdu ve
“Sihirli Degnek” istemeden hareketsizlik biiyiisii yapmis oldu” % 0,001 1
(18)
“Sihir kitab1” “Sihir kitabi nerede?” (18) % 0,007 2
“Cadi Kitab1” “Cadi Kitabinda bilgileri bulabilirdi” (27) % 0,001 1
“Cad1 Siipiirgesi” .BI.I:IHCII{E odiild, siiper turbo bir cadi % 0,002 1
siipiirgesi” (27)
« e “ Soguk bir giilimsemeyle, ucan siipiirgesine o
Ucgan Siipiirge bindi ve gitti” (27) % 0,002 2
“Sihirli / Ugan Hali” | “Sihirli haliyla diinyanin yarisin1 dolastilar” (92) % 0,005 3
“Aydaki Beyaz “Aydaki beyaz elma agacindan diisen elmalar- % 0.002 1
Elma Agact” beyaz ay elmalari aldim” (72) '
Fantastik Olaylar
“Biiyii” “Ne yazik ki Frida da biiyiiyii bilmiyor” (18) % 0,007 3
“Cadi Bayram1” ( ;371)r sonraki cad1 bayramm hakkinda bilgiler var % 0,001 1
Mitolojik
Kahramanlar
“Herkiil” “Kendine dikkat et ¢iinkii ben Herkiil’iim” (73) % 0,001 1
“Hidra” “Sen dokuz kafali Hidra’sin dedi” (73) % 0,001 1
Dini Mekanlar
“Kilise” “ Zoe kiliseye bakt1” (19) % 0,005 2
Din Gorevlileri
“Papaz” }V30mm:c,1 daha sonra Papaz Fly’in yanina % 0,001 1
ugruyor” (10)
« N “Pastor (Protestan Papaz) Fly, gozliiklerinin 0
Pastor ardindan bir bakis atiyor” (10) % 0,001 !
“Vaftiz Anne” “Bunu vaftiz annemden aldim” (41) % 0,001 1
Kutsal Dini Giinler
“ Dilara Miisliimanlarin Ramazan Bayrami’ni
¢ok seviyor. O giin onlar ailecek giines batana
dek higbir sey yemiyor ve igmiyorlar.
“Ramazan Bayrami1” | Ramazan’da ¢ok lezzetli yemekler yapiliyor ve % 0,002 1
herkes birlikte yiyiyor. Bu ay Seker Bayramu ile
sona eriyor. O giin herkes seker yiyiyor ve
cocuklara da para dagitiliyor” (9)
“Pesah (hamursuz bayrami), purim ve
“Hamursuz Hanuka (Isiklar bayram) gibi bayramlarsa
Bayrami, Isiklar Yahudi tarihine aittir. Januel en ¢ok Hanuka’ya % 0,002 1
Bayrami1” seviniyor ¢iinkii o zaman 8 giin boyunca hediye
aliyor” (9)
< . 9
“Paskalya” N'atalf? Paskalya’y1 (Yumurta Bayrami) ¢ok % 0,001 1
seviyor” (9)
« » “Babam Noel i¢in iki yeni Nintendo aldi dedi o
Noel Willy” (53) % 0, 003 3
Peygamberler
. [73 & PR > Tca? 3
“fsa Peygamber” Hristiyanlar Noel’de Isa’nin dogusunu % 0,001 1
kutluyorlar.
“Davut Peygamber” Sgn dev G(v)hazah s ve ben David (Davut) % 0,001 1
seni yenecegim” (73)
Dini Inaclar
“Yahudilik” Rabla t.eyze:nm Yahudi, Yunan ve Rus kokenli % 0,002 5
bir ailesi var” (9)
“Allah” Aman Allah’1m, sen de ne ¢ok soru sordun dedi % 0,001 1

babasi” (53)
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“Tanrim, keske orda kim oldugunu

Tann bilebilseydim” (23) %0005 | 3
« » “Her sabah gec¢tigim meydanin ortasinda biiyiik
Melek bir melek hegykel%7 var” (iIO) i % 0,001 !
“Cehennem” “Sen’i cehennemde kémiirlesmis sey, alnima tas % 0,002 1
attin” (32)
“Seytan” “Hadi git, seni seytan!” (85) % 0,001 1
“Oliim” “Biiylikbabam o6ldii dedi Jonas” (53) % 0,002 2
Dini Soylemler
“Kahretsin” “ Kahrfatsin, kghretsin,”kahretsin, simdi ne % 0,003 2
yapacagim dedi Prenses” (51)
“Lanet Olsun” “ Jonas, lanet olsun gibi seyler soyledi” (53) % 0,007 3
Batil Inanclar
“Kral Leo II, sol bacag1 agridigindan ve kedi
“Ugursuzluk soldan geldigi i¢in soldan saga gegmenin
Getirdigine kotiiliik getirecegine inaniyordu. O giinden % 0,001 1
Inanmak” sonra krallikta sagdan bir seyler yapmak
yasaklandi” (51)
“Yeni Evde Goriilen | “Yeni evde goriilen ilk riiya mutlaka gergek olur” % 0.001 1
Ilk Riiya” (58) '
Dini Objeler
“Noel agac1 ve Mehari siislenmis Noel agaclarina ve hediyelere % 0.001 1
hediyeleri” cok seviniyor” (9) '
“Noel Hediye “Alan, hediyesini sabahlari kirmizi bir ¢orabin % 0.001 1
Corab1” icinden aliyor.” '
“Kilise ¢anlari ¢alarken, ¢cubuk adam, ¢ocuklara
“Kilise Cam1” oyuncak gotlirmeye yardim ediyor” (17) % 0,002 2
“Tabut” “Tabutun i¢inde soguk ve yalniz yatiyor” (41) % 0,002 2
“ Mezarlik, Mezar “Akea agacin altindaki mezarhktaki karanlik % 0.002 2
Tag1” mezar taslar altinda giizel beyaz bir tabut” (41) '
Ritiieller
“Lena, bildigi en uzun gece duasini okuyor ve
“Dua” sOyle diyor; Tanrim yeni komsularimiza, % 0,002 2
papaganlarina ve kopeklerine iyi bak” (26)
“Cenaze Toreni” “ Ertesi gilin cenaze toreni oynadilar” (41) % 0,001 1

Tablo 6,

metinlerdeki inan¢ kategorisi ile ilgili ifadeleri gostermektedir.

Inangla ilgili &zellikler; Fantastik Figiirler, Fantastik objeler, Fantastik olaylar,

Ritiieller, Mitolojik Kahramanlar, Dini Objeler, Dini Mekanlar, Dini inanglar, Din

Gorevlileri, Kutsal Dini Giinler, Peygamberler, Batil inanglar gibi alt kategorileri

icermektedir. En ¢ok tekrar edilen kelimenin % 0,08 ile (63 kez) ejderha, % 0,07 ile

(54 kez) canavar ve % 0,05 ile (43 kez) dev kelimesi oldugu goriilmiistiir. Arastirma

kapsaminda incelenen 100 kitapta ilgili toplamda 285 yerde inangla ilgili atifta

bulunan ifadeye rastlanmistir. Ayrica, incelenen kitaplardaki inangla ilgili ifadelerin,

aragtirma kapsaminda incelenen tiim kitaplardaki toplam kelime sayisina oranm1 %

0,40 olarak tespit edilmistir.
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b. Incelenen kitaplardaki metinlerde etnik &zelliklere atifta bulunan ifadeler

hangileridir ve ne siklikta yer almaktadirlar?

Tablo 7. Incelenen Kitaplardaki Metinlerde

ifadelerin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Etnik Ozellikler ile Tlgili

; . Toplam R :
Ifadelerin Alt . s P - Yiizdelik | Hikaye
Kategorileri Metin Ornekleri / Ilgili Hikaye Sayisi l;il;;:::s % sayisi
Etnik Ozellikler
Etnik Koken 1
“Diinyadaki tiim insanlar, Afrika’daki ilk
insanlardan geliyorlar. Hepimizin atalari
“Afvikalt olmak” ayni. Bizim enenenen aile bilyiiklerimiz % 0,001 1
7 milyon yi1l 6nce orada yasadilar. Bu
yiizden diinyanin her yerinde insanlar
birbirine benzer” (9)
“Hanna annesinin dudak kalemini
P " kullanarak alnina kirmizi1 bir nokta giziyor 0
Hintli olmak ve artik o Hintli bir Prenses gibi 0,002 2
goziikiiyor” (33)
“Kizilderili olmak” BemmlS kovboy ve Kizilderili oyunu % 0,001 1
oynuyor” (52)
Etnik Isimler 2
“Asya kokenli isimler” (f:;y Chang Hai’nin ziline basiyorlar 1 % 0,002 1
. N 3 Lene:: Dilara ile noodle (sehriye) ¢orbasi % 0,002 /
Tiirkge isimler yapar” (56) 212 % 0.002 1
“Yaninda Kamil yasiyordu” (92) oY
. Yahudz kokenli Benim arkadasim Josef bunu biliyordu 1 % 0,001 1
isimler (100)
“Arapa kokenli “Kizin adi Shaima idi” (92) 5 %0006 | 1
isimler

Etnik o6zellikler ile ilgili kategori, etnik koken ve etnik isimler olmak tizere iki

alt kategoriye ayrilmistir. Tablo 7 incelendiginde etnik kokenle ilgili metinlerde en

cok kullanilan temanin % 0,006 ile Arapga kokenli isimler (5 kez) ve daha sonra %

0,002 ile Tiirkge kokenli isimler (4 kez) oldugu tespit edilmistir. Incelenen 100

kitapta toplam 16 kez etnik temaya vurgu yapilan ifadeler yer aldig1 ve bunun da tiim

kitaplarin % 0,02’sini olusturdugu anlasilmistir.
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c. Incelenen kitaplardaki metinlerde iilkelerin ozelliklerine atifta bulunan

ifadeler hangileridir ve ne siklikta yer almaktadirlar?

Tablo 8. Incelenen Kitaplardaki Metinlerde Ulkelerin Ozellikleri ile Tlgili

ifadelerin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Toplam

Ifadelerin alt Metin Ornekleri / flgili Hikaye Sayist kelime Yiizdelik | Hikaye
kategorileri % sayisi
sayisi

Ulkelerin

Ozellikleri

Kitalar

“Afrika” “Bu dag, Afrika’da” (24) 7 % 0,09 2

“Kuzey Amerika” | “Teyzem Rohema Kuzey Amerika’da” (9) 1 % 0,001 1
“Biiyiikannemin en biiyiik istegi hepimizi bir arada

“Avrupa” gorebilmek. Ama bazilarinin pasaportu yok ve bu 3 % 0,003 2
nedenle Avrupa’ya vize alamiyorlar” (9)

“Giiney Afrika” Amcam Albas Giiney Afrika’da yagiyor (9) 1 % 0,001 1

Sehirler

“Stuttgart” (%I;nemm yas giinii i¢in Stuttgart’a gidiyoruz 1 % 0,001 1

“Londra” “Baban Londra’da dedi biiylikanne” (62) 2 % 0,002 2

« ” Annem ve babam eglenmek i¢in Wuppertal’a 0

Wuppertal (Almanya’da bir sehir) gittiler” (20) 1 70,001 1

“Kosova” }?uyukannecﬂ( V’f’) dedecikle beraber Kosova’da bir 1 % 0,001 1
kdyde yastyorum” (82)
“ Timo ¢ok heyecanli ¢iinkii yakinda Katzenbach’a

“Katzenbach” (Ziirih/ Isvicre) taginryorlar” (88) 3 % 0,003 1

“Sam” “Sam’daki bir arkadagimdan bir hediye”(92) 3 % 0,003 2
“5 kardesten en biiyiigii koyden Kéln’e gelmis ve

“Koln” yol yapiminda ¢aligmis. Kardeslerini de yalniz 1 % 0,001 1
kalmamak i¢in yanina ¢agirmis” (9)

“Ramallah” “Teyzem Fadima ise Ramallah’da” (9) 1 % 0,001 1

“Gazze” “Teyzem Fadia Gazze’de” (9) 1 % 0,001 1

Ulkeler
“Daha ben diinyada yokken; benim ailem kiz

“Almanya” kardesim ve erkek kardesimle beraber Almanya’ya 6 % 0,007 3
gitmigler” (82)

“Danimarka” “Teyzem Terastu Danimarka’da” (9) 1 % 0,001 1

“Urdiin” ( é%)nnemm en sevdigi kardesi Kamgar Urdiin’de 1 % 0,001 1

“Rusya” Benim b,uyuk"buy}lk agem fakirmis. Rusya’dan 1 % 0,001 1
Almanya’ya go¢miigler” (9)

“Roma” “Martin Romah bir askerdir” (71) 1 % 0,001 1

“ Bulgaristan” “Teyzem Nazh Bulgaristan’da” (9) 1 % 0,001 1

“Isvec” 1 % 0,001 1

“Amcam Yakup ise ailesi ile birlikte Isve¢’te
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yastyor” (9)

“Dubai” “En sevdigim teyzem Ashkat Dubai’de yasiyor” (9) % 0,001 1
“Almanya’ya geldik ¢iinkii kendi iilkemizde siirekli
“Trak” b?mbalam§1 va& Ifak’l 6zliiyorur{1. Dedemi, ) % 0,002 1
agaclari, kopegimi, takimimi ve tiim arkadaglarimi
©9)
“Cogu insan iilkesinden a¢ kalmamak icin kagtyor,
ya da iilkelerinde savas oldugu icin. Giivenli bir yer
“Suriye” buluncaya kadar kacgiyorlar. Bazen o kadar hizli % 0,003 1
kagyorlar ki, yanlarma bir sey alamiyorlar bile.
Bazilar bize kadar geliyorlar, Suriyeli Samira gibi”
9)
“Eritre” “"Bieni?lfnnem, Eritre’de savas oldugu i¢in ailesiz % 0,001 1
biliyiimiis” (9)
“Liibnan” “Benim diger biiylikannem Liibnan’da yasiyor” (9) % 0,001 1
« ” “Amcam Theo ile birlikte Panama’dayken
Panama se¢mistim dedi Luzie” (83) Y % 0,002 1
Amepka “Faber’in dedesi Amerika’daki kardesine
Birlesik taginmaya karar verdiginde ond 1d1?” (92 % 0,003 1
Devletleri” Y ginde ondan ne aldi?” (92)
“Fas” “Kamil’in annesi Fas’tan geliyordu” (92) % 0,001 1
“Yunanistan simrinda ormana saklandik ama
“Yunanistan” askerler bizi buldu. Onlarda kdpekler vardi. Biz % 0,003 2
korktuk ve agladik” (9)
“Gece yarisi ugaklar gelerek kdyiimiizii
e 1 e > bombaladilar. Evimiz yand1 ve kagmak zorunda
Tiirkiye kaldik. Tarlalarda qu(}i]uk. Orasi buz gibiydi. Bir % 0,005 !
araba bizi Tiirkiye sinirina kadar gotiirdii” (9)
“Hindistan ve “ Biiylikbabam artik bana HiHQi§t§n ve Yeni
Yeni Zellanda® Zgllanda hakkinda ve baska glttlgl yerler hakkinda % 0,001 1
hikayeler anlatamayacak dedi” (92)
. ” “Renkli kostiimlii karnavallara ve italya’da
ltalya kanallardaki gondollora binmeyi de ist};:rim” (80) % 0,001 !
Tarihsel ve
Sanatsal
Mekanlar
Tzrr?gfi/[‘if:n]ar “Eyfel Kulesi kadar biiyiidiigiimde” (50) %0001 | 1
T’:if;‘f‘ﬁ:k‘;i']‘;r “ Rittenburg Kalesi dedi Lena heyecanla” (26) %0,001 | 1
Oyunlar
“Alman Cocuk “Domuzcuk (yakar top) oynayalim mi diye sordu % 0.003 1
Oyunlar1” Neda” (25) '
“Ingiliz Oyunlar1” | * Kriket oynamak istiyoruz, hadi gelsene” (41) % 0,003 1
Fantastik
Mekanlar
P . “Ve ben de dedim ki, biiyiikbaba, yiizen sehirde
Yiizen Sehir seyahat etmeyi ¢cok isterg':lm” (80) ' % 0,001 !
“Tas Yiyen
Yaratiklarin “Karlincik, tas yiyen yaratiklarin oldugu iilkeye % 0,001 1
Ulkesi” geldi” (94)
_‘fipek Kuslar “Karlincik’in arkasinda, ipek kuslari iilkesi vardi” % 0003 1
Ulkesi” (94) ‘
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Uz?li;esGigzlulerm “Karlincik a¢gozliilerin iilkesine geldi” (94) 1 % 0,001 1
Diller
“Sevgili dedecik ve ninecik, ben Nusret. Burada ¢ok
“Almanca” arkadagim var ve onlarla Almanca konusuyorum” 2 % 0,002 1
(82)
Annem Almanya’da bir ¢gocuk esirgeme
“Eritrece” kurumunda biiylimiis ve miizik yapmis. Hala 1 % 0,001 1
Eritrece sarkilar sdyler” (9)
“Cennet: sama, Diinya: Ard, Nehir: Nahr, Vatan:
watani”
« . Watani: vatan, bu kelime Shaima’yi tizdii”
Arapga “Beyaz: abyad, Sar1: assfar, Mavi:yazraq, Yesil: 13 % 0,001 1
akhdar”
“Assfar diye fisildad1 Shaima” (9)
“Fransizca” “Sanirim bu eau de toilette dedi” (35) 1 % 0,001 1
Cografi Sekiller
“Almanya’daki “Sis ve bulutlar yiiziinden komsu daglara, Wiefzack 1 % 0.001 1
Daglar” ve Rotzglockner’e bakamazsiniz” (91) '
Hindistandaki | 3000 avalar kadar bityidiigimde...” (50) 1 | woo001| 1
Daglar
Ormanlar
“Gliney
Amerika’daki “Yagmur ormanlarim gezdiler” (24) 1 % 0,001 1
Ormanlar
Cller ;Ijic':.o,"ben,?iile gitmek istemiyorum ki diye 2 % 0,002 1
iisliniiyor” (88)
Hayvanlar
“Kutup Ayist” “ Kutup ayis1 etrafa bakiyor ve inliyor” (27) 5 % 0,007 2
“Deve” “Colleri ve develeri asmislardi” (21) 2 % 0,002 4
Adalar
“Almanya’daki “Ailesiyle beraber gidebildigi en uzak yer Sylt idi” 1 % 0.001 1
Adalar” (Almanya’da bir ada) (92) '
Sanatsal / Tarihi
Doénemler, “Rokoko déoneminde kivrimlar ¢cok 6nemliydi” (9) 1 % 0,001 1
Binalar
“Korsan adasi, sovalye kalesi ya da bir soyguncu
Kaleler magarasi mi? Hsangis}i,ni tercih Zdersin?” (2y6g) 8 %0011 2
Geleneksel “Kutup ayilartyla beraber bir Eskimo evinde (iglo) 1 % 0.001 1
Yapilar yasamay!1 dilerdi hep” (58) '

Ulkelerin 6zellikleri ile ilgili kategori; kitalar, sehirler, iilkeler, deyimler,

oyunlar, tarihsel ve sanatsal mekanlar, fantastik mekanlar, diller, kelimeler, cografi

sekiller, sanatsal ve tarihsel donemler, {ilkelere ait iiriinler gibi temalar olmak tizere

on yedi alt kategoriye ayrilmistir.

Tablo 8 incelendiginde Kitalar kategorisinde en sik tekrarlanan kitanin %

0,009 ile (7 kez) Afrika Kitas1 oldugu ve bunu % 0,004 ile ( 3 kez) Avrupa Kitasinin

takip ettigi goriilmektedir. Ulkeler kategorisinde en sik tekrarlanan iilkenin % 0,007
ile (6 kez) Almanya oldugu ve bunu % 0,005 ile ( 4 kez) Tirkiye, % 0,003 ile (3
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kez) Yunanistan, % 0,003 ile (3 kez) Suriye, % 0,002 ile (2 kez) Irak ve % 0,002 ile
(2 kez) Panama’nin takip ettigi goriilmektedir. Sehirler kategorisinde en sik
tekrarlanan sehrin % 0,003 ile (3 kez) Almanya/Katzenbach ve yine % 0,003 ile (3
kez) Sam oldugu anlasilmistir. Bunu % 0,002 ile (2 kez) Londra takip etmektedir.

Deyimler’de sadece bir hikayede bir kez Almanca bir deyime rastlanmustir.

Tarihsel ve Sanatsal Mekanlar’da % 0,001 ile (1 kez) Fransa Eyfel Kulesi

ve yine % 0,001 ile (1 kez) Almanya Rittenburg Kalesi ifadelerine rastlanmistur.

Oyunlar kategorisinde en ¢ok % 0,003 ile (3 kez) Alman gocuk oyunlarina ve
yine % 0,003 ile (3 kez) ingiliz oyununa rastlanmstir.

Fantastik mekanlar kategorisinde en ¢ok % 0,003 ile (3 kez) ipek Kuslarinin
Ulkesi’ne rastlanmis ve bunu % 0,001 ile (1 kez) Tas Yiyen Yaratiklarm iilkesi, A¢

gozlilerin tilkesi ve Yiizen Sehir takip etmektedir.

Diller kategorisinde en ¢ok Almanca % 0,002 ile (2 kez) ve Eritrece % 0,001

ile bir kez tekrarlanmistir.

Kelimeler kategorisinde en ¢ok Arapga kelimeler % 0,018 ile 13 kez ve

Fransizca kelimeler % 0,001 ile bir kez tekrarlanmustir.

Cografi Sekiller Kategorisinde Almanya’daki bir dag adi % 0,001 ile 1 kez
ve Hindistan’daki Himalayalar % 0,001 ile bir kez tekrarlanmistir.

Ormanlar kategorisinde sadece Giiney Amerika’daki Yagmur Ormanlart 1

kez ve Céller kategorisinde ¢ol kelimesi % 0,002 ile 2 kez dile getirilmistir.

Hayvanlar kategorisinde en ¢ok % 0,007 ile 5 kez Kutup Ayisi ve % 0,002

ile 2 kez deve kelimesi goriilmiistiir.

Adalar kategorisinde sadece bir kez Almanya’da Sylt adasindan

bahsedilmistir.
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Binalar kategorisinde % 0,011 ile 8 kez kale ve % 0,001 ile bir kez

geleneksel yapilara vurgu yapilmstir.

Tarihsel ve Sanatsal Dénemler Kategorisinde sadece bir kez Rokoko
Dénemi kelimesi ve Ulkelere Ait Uriinler kategorisinde ise Almanya’ya aile VW

araba markas1 yine sadece bir kez kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen 100 kitapta, tlilkelerin 6zellikleri kategorisi
ile ilgili toplamda 115 kelimede iilkeler ve alt kategorileri ile ilgili atiflarda bulunan
kelimeye rastlanmistir. Ayrica, incelenen kitaplardaki inancgla ilgili ifadelerin,
arastirma kapsaminda incelenen tiim kitaplardaki toplam kelime sayisina orani %

0,16 olarak tespit edilmistir.
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d. Incelenen kitaplardaki metinlerde meslek ya da davranis bicimiyle iliskili

olarak cinsiyete atifta bulunan ifadeler hangileridir ve ne siklikta yer almaktadirlar?

Tablo 9. Incelenen Kitaplardaki Metinlerde Meslek ya da Davrams

Bicimiyle Iligkili olarak Cinsiyete Atifta Bulunan ifadelerin Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Metin Ornekleri / Tlgili Hikaye Sayis Toplam| .. o .. | .
ifade Alt Kategorileri kelime Yiizdelik Hikaye
sayisi % sayisi
Meslek ya da
Davrams Bicimiyle
iliskili olarak
Cinsiyet
Eril Roller
“ » “Babam tencereyi masaya tasidi ve ¢abuk 0
Baba yikanin, yemek hazir dedi” (19) 27 %0,03 21
Biiyiikbaba Biiyiikbabaya bahgede yardim etti” (58) 18 % 0,02 8
(Grossvater)
« » “Dedecikse inegin otladig1 evin 6ntindeki 0
Dede”(Opa) eski bankta bir yer hazirladi” (82) 4 760,005 2
“ Opera Sanatgist “Baba, opera sarkicisi olduguna 0
Baba” inanmiyorlar dedi Luzie” (83) 2 0,002 !
“Taksi Soforii — Baba” | “Babam bir taksi soforii diyor Lisa” (83) 2 % 0,002 1
“ Saatci olan Dr. Krawle ertesi giin kirik bir
saati gormek i¢in miizeye geldi” (80)
“Bebek bakicist belki de kasli kollart olan
bir adamdir” (23)
Diser “ Bay Grimm ¢ift¢iydi” (34)
& “ Ben de bir giin ¢oban olmak istiyorum,
ayn1 Otto gibi” (37)
“T shirtiimdeki mavi polis arabasina
vurmay1 hedefliyor” (42)
“Tom ile birlikte futbol oynuyoruz” (42)
Digsil Roller
“Anne” “Annem tabaklar1 masaya getirdi” (19) 12 % 0,017 6
“Karim” “Karim da hep boyle yapardi” (19) 4 % 0,005 3
“Biiyiikanne” (;381;yukanne mutfakta Lisa’ya kek yapti 17 % 0,02 8
“Anaokulu Ogretmeni | “Anaokulu 6gretmeni (kindergirtnerin)
-Kadin” Hanna’ya bagka bir sey giyip giymemek o
(kindergértnerin) istedigini sordu” (33) 3 % 0,004 !
“« “ Belki bebek bakicis1 bakimli, makyajli
K]?l Z?g,lf bakicist - sadece pembe giizelligi hakkinda konusan 2 % 0,002 1
bir kadindir” (23)
“Olli ve oyuncak ayis1 Stups’u kotii kokulu
“Kiz” bir parfiim gibi kokutacak. Ayni kiz 6 % 0,008 4
cocuklarinda oldugu gibi” (23)
g ’ “Ciftci kadin, ¢iftligin postalarini almak o
Ciftei -Kadm icin birkag giinde bir koye gitti” (40) 4 %0005 | 1
“Pilot _Kadin® Annemse bir pilot diye mirildaniyor Luzie 2 % 0,002 1

(83)
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Bay Beckermann’in esi Susi Pappe, o sirada

(13 _ 2 0

Es —Kadin is gezisindeydi” (20) 6 % 0,008 2
“Ogretmen —Kadin” “Annem bir 6gretmen diyor Jonas” (83) 5 % 0,007 3
“Reklam Ajansi “Lotti’nin annesi bir reklam ajansi i¢in o
Elemani-Kadin” calisiyor”(60) . 0,001 !
“Ofis Calisan1 —Kadin” | “Annem ofiste ¢alistyor diyor Tobi” (83) 2 % 0,002 1

Diger

“ Simdi acilen iitii yapmam gerek, iitiiniin
ardindan yapariz diyerek sz veriyor annesi”
(26)

“Hanna annesinin dudak kalemini kullanarak
alnina kirmizi bir nokta ¢iziyor” (33)

“ Simdi vaktim yok, bilgisayarda hemen bir
seyler yapmak zorundayim dedi annesi” (26)
“Biiylidigiimde annemle evlenecegim” (42)
“ Anne makarnalari tabaklara koydu” (19)

“ Lena oyuncak bebegini alarak bahgeye
gidiyor” (26)

“Cocuk programi izleyelim mi diye sordu
annesi” (34)

“Annesiyle beraber kitap okuyor ve yemek
pisiriyorlard1” (34)

“ Hemen aksam yemegini hazirlayayim
diyor anne” (56)

“Anne yemekle ugrastyor ve anne ayni anda
yiiz isle daha ugrasiyor” (90)

“ s burada bitmiyor, ne yazik ki ev isleri
kendi kendine olmuyor diye igerliyor
Lotti’nin annesi Adele” (60)

“Bir giin Lotti’nin annesi telefonda
miisterilerinden biriyle konusurken ve aym
zamanda yemek yaparken, sagindan degisik
bir koku gelmeye bagladi. Saglar1 yukaridan
asag1 dogru ayni bir kibrit gibi yantyordu”
(60)

Meslek ya da davrams bicimiyle iliskili olarak cinsiyete atifta bulunan

ifadeler ile ilgili kategori, eril ve disil roller olmak iizere iki ana kategoriye

ayrilmistir. Tablo 9 incelendiginde eril rollerle ilgili metinlerde en ¢ok kullanilan

temanin % 0,03 ile (27 kez) baba rolii ve daha sonra % 0,02 ile (18 kez) biiyiikbaba

rolii oldugu goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda incelenen 100 kitapta, bu kategori

ile ilgili toplamda 117 kelimede cinsel rollerle ile ilgili atiflarda bulunan ifadeye

rastlanmistir. Ayrica, incelenen Kitaplardaki cinsiyetle ilgili ifadelerin, arastirma

kapsaminda incelenen tiim kitaplardaki toplam kelime sayisina oran1 % 0,16 olarak

tespit edilmistir.
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e. Incelenen kitaplardaki metinlerde fiziksel &zelliklere atifta bulunan

ifadeler hangileridir ve ne siklikta yer almaktadirlar?

Tablo 10. Incelenen Kitaplardaki Metinlerde Fiziksel Ozellikler ile Tlgili

ifadelerin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Toplam

Ifade Alt Metin Ornekleri / flgili Hikaye Sayisi kelime Viizdelik | Hikaye

Kategorisi sayist % sayisl

Fiziksel Ozellikler

Gelisimle Tlgili

Farkhliklar

“Yagl” Yash Alfied in her zaman ¢ok fazla 16 % 0,02 7
zamani var” (19)

Cryo 1 s “Seni bogmam ig¢in biraz fazla biiyiiksiin der

K‘ig‘;fafl Iri/ yilan” (39) 6 | %0008 | 4
“Bu kocaman bir Marti mi1? diye sordu” (69)
“ Tatil miithisti diye bobiirlendi kaykayda

“Sigman - Cok sikisan sisman koyun” (14) 0

Kilolu” “Willy, Jonas’in annesinin biraz kilo alip 4 0,005 3
almadigini sordu” (53)

“Geng” (1S§)n artik geng bir erkeksin dedi annesi 7 % 0,009 2
“Babam belediye binasinda ¢alisan bir kadin1

“ Kii¢iik / Biiytik” seviyor ve onun adi Nina, kii¢iik gogiisleri 3 % 0,004 2
var” (25)

“Uzun® Kim’in tzoyu. u.iun, neredeyse gergek bir 2 % 0,002 2
okul ¢cocugu gibi” (25)

“Zayif” (g;;tz ondan daha kiiciik ve daha zayif’ 5 % 0,007 4

Renk Farkhiliklar

“Ten Rengi” Herkes bel_)eklejl ¢ok sever. Glizel kokarlar 1 % 0,001 1
ve pembedirler” (57)

« . “Annemde diinyadaki en koyu sac¢lar ve en 0

Sag Rengi yuvarlak gobek vardi” (57) ! 70,001 !

Fiziksel

Farkhhklar
“Bunun nedeni bir bebege hamile olmasi

“Hamile Olmak” dedi Jonas. Yakinda kiigiik bir kiz ya da 5 % 0,007 1
erkek kardesim olacak dedi” (53)

“Cilli Olmak” “Willy’nin ¢ok ¢illeri vard1” (53) 8 % 0,011 2

“Cenesi Killi “Jonas’in babaannesinin ¢enesinde saclari o

Olmak” vard1” (53) 1 70,001 1

«“Goliiklii Olmak” Gozliigiimii kaybettim diye yakiniyordu 12 % 0,017 8

avel” (92)

Fiziksel Ozellikler ile ilgili kategori; gelisimle ilgili farkliliklar, fiziksel

farkliliklar ve renk farkliliklar1 olmak tizere {i¢ ana kategoriye ayrilmistir. Tablo 10

incelendiginde fiziksel 6zellikler ile ilgili metinlerde en ¢ok kullanilan kelimenin

gelisimle ilgili farkliliklar alt grubunda “Yashilik” kelimesi oldugu % 0,022 ile (16
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kez) ve daha sonra fiziksel farkliliklar alt kategorisinde gozliiklii olmanin % 0,017
ile (12 kez) tekrarlandig1 goriilmistiir. Arastirma kapsaminda incelenen 100 kitapta,
cinsel roller kategorisi ile ilgili toplamda 70 kelimede fiziksel 6zellikler ile ilgili
atiflarda bulunan ifadeye rastlanmistir. Ayrica, incelenen Kitaplardaki fiziksel
ozellikler ilgili ifadelerin, arastirma kapsaminda incelenen tiim kitaplardaki toplam

kelime sayisina oran1 % 0,09 olarak tespit edilmistir.
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f. Incelenen kitaplardaki metinlerde sosyoekonomik dzelliklere atifta bulunan

ifadeler hangileridir ve ne siklikta yer almaktadirlar?

Tablo 11. Incelenen Kitaplardaki Metinlerde Sosyoekonomik Ozellikler

ile Tlgili ifadelerin Frekans ve Yiizde Dagihmlar:

Metin Ornekleri / Tlgili Hikaye Sayis1 | Toplam
Ifade Alt Kategorileri kelime
sayisi

Yiizdelik | Hikaye
% sayisl

Sosyoekonomik
Ozellikler

Ust Sosyoekonomik
Ozellikler

Degerli ve Pahal
Esyalara Sahip Olmak

“Yepyeni vitrinler gérkemli giimiis
“Gumiis” esyalar, cam siirahiler, piriltili tokalar ve 2 % 0,002 2
kolyeler parildiyordu” (75)

“Ayaga kalktiginda, cebindeki altin

13 2 0

Altn calar saati, ayaginin altinda gordi” (7) 15 %0021 3
e el s “Temizlenmis miihiir yiiziigii ve altin 0

Yiizik paralari bir ¢orba kazanina koydu” (35) . 70,001 1
Bir Statii Sahibi Olmak

« ' “General Thornstein’in altin saatini bir 0
General Kazana gotiirdi” (41) 1 % 0,001 1

“Kale yoneticisi Fisnterwalder’i izledi”

0
G 4 % 0,005 1

“Yonetici”

“Peki Genoveva, diye konustu kale

Kontes kontesine” (7)

4 % 0,005 3

Alt Sosyoekonomik -
Ozellikler

Sosyoekonomik Ozellikler ile ilgili kategori; alt ve {ist sosyo ekonomik
ozellikler olmak {izere iki ana kategoriye ayrilmistir. Tablo 11 incelendiginde sosyo
ekonomik ozellikler ile ilgili metinlerde en c¢ok kullanilan kelimenin iist
sosyoekonomik ozelliklerde kategorize edilen ve 15 kez tekrarlanan (% 0,021)
“altin” kelimesi oldugu goriilmiistiir. Bunu % 0,005 ile (4 kez) “kontes” kelimesi ve
yine % 0,005 ile (4 kere) “yonetici” ifadelerinin takip ettigi tespit edilmistir.
Arastirma kapsaminda incelenen 100 kitapta, cinsel roller kategorisi ile ilgili
toplamda 27 kelimede sosyo ekonomik o6zellikler ile ilgili atiflarda bulunan ifadeye
rastlanmistir. Ayrica, incelenen kitaplardaki fiziksel ozellikler ilgili ifadelerin,
aragtirma kapsaminda incelenen tiim kitaplardaki toplam kelime sayisina oran1 %

0,03 olarak tespit edilmistir.
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g. Incelenen kitaplardaki metinlerde giyim sekline atifta bulunan ifadeler

hangileridir ve ne siklikta yer almaktadirlar?

Tablo 12. Incelenen Kitaplardaki Metinlerde Giyim Sekilleri ile Tlgili

ifadelerin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

- Toplam .o | Hikdye
. Metin Ornekleri / flgili Hikaye Sayis1 | kelime Yiizdelik say1st
Kategorileri sayisi v

Giyim Sekilleri

“Hanna’nin en sevdigi pantolon, yamali ve

3 i 9 0
Kostiimler renkli gergek bir korsan pantolonu” (33) 6 0,008 .
Polislerin artik yeni bir sapkalari var 1 % 0,001 1
(87)
“Uniformalar” (;’;)llslerln iiniformalari anlasilmaz artik 1 % 0,001 1
Luzie’nin annesinin tizerinde pilot 1 % 0,001 1

iiniformasi var” (83)

Giyim sekilleri ile ilgili kategori; kostiimler ve iiniformalar olmak iizere iki
gruba ayrilmistir. Tablo 12 incelendiginde giyim sekli ile ilgili metinlerde en ¢ok
kullanilan kelimenin 6 kere tekrarlanan korsan pantolonu (% 0,008) oldugu
gorilmistir. Bunu % 0,001 ile (1 kez) pilot {iniformasi, polis liniformas1 ve polis
sapkas1 kelimeleri takip etmistir. Arastirma kapsaminda incelenen 100 kitapta,
toplamda 9 yerde giyim sekli ile ilgili atiflarda bulunan ifadeye rastlanmistir. Ayrica,
incelenen kitaplardaki giyim sekli ile ilgili ifadelerin, arastirma kapsaminda
incelenen tiim kitaplardaki toplam kelime sayisina oram1t % 0,012 olarak tespit

edilmistir.
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h. Incelenen kitaplardaki metinlerde yiyecek iceceklere atifta bulunan

ifadeler hangileridir ve ne siklikta yer almaktadirlar?

Tablo 13. incelenen Kitaplardaki Metinlerde Yiyecek Iceceklerle Tlgili

ifadelerin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Toplam

(wurst) almasi gerekiyordu”

ifade Alt Kategorileri Metin Ornekleri / Ilgili Hikaye kelime Yuzodellk Hikaye
Sayisi sayist Yo sayis1
Yiyecek icecekler
Kiiltiire 6zgii yiyecek
icecekler
« ’ “ Siiriine siiriine her yere sigryordu:
(Zsjé(lférfr?ilkisil) peynir, corap, seker halkasi 1 % 0,001 1
9 (zuckerkringel)” (13)
“Ieberkase” Leperkase (domuzc}a},r’l yapilan bir 1 % 0,001 1
cesit Bavyera yemegi” (20)
“Emil’in annesi bozuk bir sosisli (hot
dog) yedikten sonra kendini kotii
“Hot Dog” hissedince, Emil’in aklina dedesiyle 1 % 0,001 1
paylasmasi gereken bir sey daha
geldi” (96)
“Krep” ((]535 ¢ok da krep yemek istiyorlar 4 % 0,005 1
“Domuz Sosisi” (Wurst) | . Max'1n Kasaptan domuz sosisi 8 | wooit | 3

Yiyecek icecekler ile ilgili kategori; Almanya’ya ait yiyecekler, ABD’ye ait

yiyecekler ve Hristiyan Kiiltiiriine ait yiyecekler olmak iizere ii¢ gruba ayrilmistir.

Tablo 13 incelendiginde yiyecek igeceklerle ile ilgili metinlerde en ¢ok kullanilan

kelimenin 8 kere tekrarlanan domuz sosisi (wurst) (% 0,01) oldugu goriilmiistiir.

Bunu % 0,05 ile (4 kez) krep kelimesi takip etmistir.

Arastirma kapsaminda

incelenen 100 kitapta, toplamda 16 yerde yiyecek igeceklerle ile ilgili atiflarda

bulunan ifadeye rastlanmistir. Ayrica, incelenen kitaplardaki yiyecek iceceklerle

ilgili ifadelerin, arasgtirma kapsaminda incelenen tiim kitaplardaki toplam kelime

sayisina orani % 0,022 olarak tespit edilmistir
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1. Incelenen kitaplardaki metinlerde gelenek géreneklere atifta bulunan

ifadeler hangileridir ve ne siklikta yer almaktadirlar?

Tablo 14. incelenen Kitaplardaki Metinlerde Gelenek Gérenekler ile

flgili ifadelerin Frekans ve Yiizde Dagilhimlar:

Metin Ornekleri / Tlgili Hikaye Sayisi

Toplam

ifade Alt kelime | Yizdelik | Hikaye
Kategorileri sayisi % sayisi
Gelenek
Gorenekler
Geleneksel
Bayramlar
» “ Bir¢ok ¢ocuk i¢in Asyah yeni y1l
Asya kutlamalar en giizelidir. Bu giinde
Geleneksel . ’ . 2 % 0,002 1
Bavramlar.” ¢ocuklara yeni kiyafetler ve hediyeler alinir.
Y Ayrica bu giinde kavgali olanlar barigir”
i | Mg Kutalbayramnda, v 1
Geleneksel jederily’e sevins 4 ar yap 2 % 0,002 1
” insanlar renkli boyalari birbirine atarak
Bayramlart STapri ]
eglenirler
ey “Thu Nga’nin Tet Bayraminda (Vietnam),
Vietnam her yerin siislenmesi, ailesinin bol vaktinin
Geleneksel Y ’ e 2 % 0,002 1
" olmasi ve ¢ocuklara para verilmesi ¢ok
Bayramlar C 1
hosuna gider
“Nevruz bayraminda yilsonunda ates
Bahar 3 y'ﬁkl}lr... ergdta, Jousri ve Cap o 4 % 0,005 1
Bayrami biiyiidiiklerinde, onlar da atesin {izerinden
atlamak istiyorlar”
Geleneksel
Kutlamalar
“Dogum Giinii” Paulchen dogun: giiniinii kutlamak i¢in 7 % 0,009 3
sabirsizlaniyordu” (35)
“Renkli kostiimlii karnavallara ve
“Karnaval” kanallardaki gondollara binmeyi de isterim” 1 % 0,001 3

(80)

Gelenek goreneklerle ile ilgili kategori; geleneksel bayramlar ve geleneksel

kutlamalar olmak tiizere iki gruba ayrilmistir. Tablo 14 incelendiginde gelenek

goreneklerle ile ilgili metinlerde en ¢ok kullanilan kelimenin 7 kere tekrarlanan

“dogum giinii” (% 0,009) oldugu goriilmiistiir. Bunu % 0,005 ile (4 kez) “Nevruz

Bayram1” kelimesi takip etmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen 100 Kitapta,

toplamda 18 yerde gelenek goreneklerle ile ilgili atiflarda bulunan ifadeye

rastlanmistir. Ayrica, incelenen kitaplardaki gelenek goreneklerle ile ilgili ifadelerin,

aragtirma kapsaminda incelenen tiim kitaplardaki toplam kelime sayisina orani %

0,025 olarak tespit edilmistir.
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i. Incelenen kitaplardaki metinlerde kisisel 6zelliklere atifta bulunan ifadeler

hangileridir ve ne siklikta yer almaktadirlar?

Tablo 15. Incelenen Kitaplardaki Metinlerde Kisisel Ozellikler ile Tlgili

ifadelerin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

. Toplam| .. .. |Hikayg
Ifadelerin Alt Metin Ornekleri / flgili Hikaye Sayisi kelime | Y zdelik saylsi
Kategorileri sayisi %

Kisisel
Ozellikler
Zihinsel ve
Duygusal
Farkhhiklar
“ Aptal Olmak” “Haklisin dedi, ben bir aptalim” (8) 7 % 0,009 5
“Cocukga T e ’ o
Davranmak” Uzgiinlim, ¢ok ¢cocuk¢a davrandim” (8) 4 % 0,005 2
“Dakik Olmak” “Ben her zaman dakik olmak istiyorum” (2) 8 % 0,011 3
“Teyze Marjan dansg1. Teyze Shirim piknik
“Neseli Olmak™ | yapmayi seviyor. Abbas amca ¢ocuklari giildiirmeyi 12 % 0,017 8
sever ve neselidir”
“ Bazen yabancilar1 birbirinden hemen ayirt
edemezdiniz. Hatta bazi insanlar, tiim yabancilarin
birbirine benzedigini diisiiniirler. Ornegin,
. Thiiringen’de kafasinda kediyle gezen bir adam
“On Yargili goriirseniz ve o giinden sonra o sehirde yasayan tiim 6 % 0.008 1
Olmak” insanlarin kafasinda bir kedi ile gezdiginden emin '
bir sekilde diisiinmeye baglarsaniz, o zaman bu sizin
6n yarginiz olur. On yargi, birisinin tam olarak bir
sey bilmedigi, tam olarak aragtirmadigi ve sormadigi
sabit fikirdir” (9)
“Korkak Olmak” Korkak”lnsanlar, yeni ve degisik olandan 7 % 0,009 2
korkarlar” (9)
“Merakli Olmak” Cog_u _gocuk icin ise du{l{m farkhdm Q’I’ocuklar 3 % 0,004 2
yeniyi merak eder ve 6grenmek ister” (9)
“Inate1 Olmak” Bq beglm miza¢im diyordu Rieke inatei bir 4 % 0,005 2
sekilde” (13)
“Cesaretsiz “Ben de giilimsemek istedim ama cesaret 0
Olmak” edemedim” (16) 2 70,002 1
- — 0
“Hizli Olmak” Oskar iporda smifin en iyisidir. Bir simsek kadar 4 % 0,005 1
hizhdir” (22)
« , | “Sporda her zaman ¢ok basarih olan sinif 0
Basanl Olmak™ | 10 dasinin da adi Oskar degil mi?” (22) 9 | %0012 1 3
“Tembel Olmak” | “Tembel hayvani yatagin kenarina koydu” (56) 31 % 0,044 5
Aptal Glb’: Bazen aptal gibi hissettim ve aglamak istedim 1 % 0,001 1
Hissetmek (16)
“Prenses Leoni babasini ¢ok seviyordu ama onu
“Sert Olmak” bazen sert ve bazi1 durumlarda da inatg1 buluyordu” 2 % 0,002 2
(51)
“Huysuz ve “Kral aksama kadar korkung huysuz ve sinirli 0
Sinirli Olmak” oluyor” (35) 4 760,005 3
Kahra,fnan Kahraman bir sekilde hayvani iki parcaya ayirdi 5 % 0,002 1
Olmak (73)
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“ Utangac

Olmak” “Fiffi cok utanmiyordu” (95) 9 % 0,012 5
“Aceleci Olmak” | “ Lena’nin annesi maalesef ¢ok aceleci” (56) 5 % 0,007 3
“Akilli Olmak” “Senin deden gergekten akilli bir adam” (56) 6 % 0,008 2
“Kibar Olmak” “Jonas Kibar biri diye diigiindii Lisa” (58) 8 % 0,011 5
“Ko6ti Olmak” “Ben en kotiiyiim” (64) 12 % 0,017 8
(13 H ‘ . . . . . . .
“Deli Olmak” Deli ben! Neredeyse evin oniindeki ayak izlerimi 3 % 0,004 1
saklamay1 unutuyordum” (64)
“Herseyi “ On bes dedi her seyi bilen Maric” (61) 1 | %o00014| 2
Bilmek” '
“Ofkeli Olmak” “Finn 6fkelenmeye devam ediyor” (75) 17 % 0,024 6
“Zeki Olmak” “Zeki tilkiyi arayalim dedi” (84) 11 % 0,015 4
« ’ “O kopekler belki giizel ve usluydular ama kim 0
Uslu Olmak onun gibi bir kahramandiki?” (95) 6 60,008 2
i - » “ Iyi bir kopegin yapabilecegi her seyi yapabilirsin o
Iyi Olmak dedi Max” (95) 21 % 0,02 13
“Cesur Olmak” “Cesurca kopekbaliklarini da gegmislerdi” (21) 10 % 0,014 5
“Yeteneksiz “ Pico umutsuzca yiizemiyorum diye {iziiliiyor” 0
Olmak” (88) 2 % 0,002 1
“Hayat1 Oldugu « . o
Gibi Kabul kietl)(teiceedpeorllgsisr ve ¢ocuklar hayat1 oldugu gibi 1 % 0,001 1
Edebilmek”
“Dakik “Qeliyor musun Maﬂin yoksa her zamanki gibi gec 1 % 0.001 1
Olmamak” mi kalmak isterdin?” (71) '
“Kararli Olmak,
Ne Istedigini “Hanna, ben her zaman ne istedigimi bilirim” (33) 4 % 0,005 3
Bilmek”
“Uykucu Olmak” | “ Ne kadar giizel uykucu” (38) 1 % 0,001 1
“Mutlu Olmak” (;g;las, mutlu kadina ve onun kdpeklerine bakti 23 % 0,03 13
“Diizenbaz “Jonas’in babasi yataga geldi, alnindan optii ve iyi 1 % 0.001 1
Olmak” geceler diizenbaz dedi” (74) '
“Asik Olmak” “Sanirim agik oldum” (87) 3 % 0,004 2
“Vahsi ve « . ealin o
Tehlikeli olmak” O kaplan, vahsi ve tehlikeli!” (39) 1 % 0,001 1
“Maceract « » 0
olmak” Biz maceraciyiz” (39) 2 % 0,002 1
“Kaba Olmak” “Her zaman ona kars1 kaba davranirlar (74) 6 % 0,008 2
« Kararli Olmak” wSiipiirgenm altindan kararh bir selfllq.e”sm:radl ve 9 % 0,012 3
igren¢ ejderhanin karsisina cesurca ¢okti” (57)
Acel?,c ! “Neden bu kadar acelecisin? (64) 3 % 0,004 3
Olmak
“Herkesin diiriist olmasi 6nemli, 6zellikle de sen
“Diirtist Olmak” | zebra Zottel. Eger yalan sdylemek zorunda kalirsan, 5 % 0,007 2
bir seyler yanlis gidiyor demektir” (83)
Ag:goilu Git basimizdan, bizde yok diye bagird1 acgozliiler 1 % 0,001 1
Olmak (94)
« » | “Biiylikbabam evdeyken, goriiyorsun ya sabir her 0
Sabirl Olmak™ | . * 0 6diillendirilir dedi” (80) 7| %0009 1 6
“Kendini Yeterli “E1fﬁ Plgblr sey igin kendini yeFe.rll veiyi
.. » gérmiiyordu ama yine de Max i¢in gitmeyi kabul 1 % 0,001 1
Gormemek .
etti” (95)
Fiziksel
Farkhhklar
“Garip Olmak” “Garip bir komsumuz var” (20) 2 % 0,002 1
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“Daha Gii¢li ve o R v e
Daha Hizh Tln}’Hanna dan daha giiclii ama Hanna daha 1 % 0,001 1
Olmak” hizli” (33)
“Hizli “Biiylikanne ¢ok hizh kosabilir ve ¢ok giizel o
Kosabilmek” Oynayabilir” (62) 2 0,002 !
Aller_]’l,51 Kralin alerjisi oldugu i¢in burnu kipkirmizi oldu 4 % 0,005 3
Olmak (35)
“Solak Olmak” (SI;Z-;Hesto son zamanlarin en iyi solak oyuncusuydu 2 % 0,002 1
“Yetenekli “Willy ¢ok giizel kurdele yapabiliyordu ve 4 % 0.005 2
Olmak” bununla hava atryordu” (53) '
Kendl Bagma “Jonas kendi basina yapabilecegi her seyin bir
Birseyler listesini yapmaya karar verdi” (53) 4 % 0,005 4
Yapabilmek” yapmay
“Temiz Olmak” Belki bel?’ek bakicisi telagh bir temizlik 6 % 0,008 2
hastasidir” (23)
“Kadin kesinlikle tath olanlari, ¢irkin olanlardan
“Tatli veya daha ¢ok sevecekti” (53) 0
Cirkin Olmak” “Carpik kuyruklu, kii¢iik bacakli Fiffi, hirsizi 25 %003 15
yakaladi”(95)
« v “Jonah’1n bir erkek kardesi var ve o ¢ok havali. % 0,001
Havali Olmak Jonah’in ailesi de onu ¢ok havali buluyor” (82) ! !
“A¢ Olmak” Yal'an'll’gl ve achg yuzunden”belh olan 3 % 0,004 5
Karlincik’e kimse sarilmamisti
“Belki de 6neri o kadar kotii degildir, sonugta solak
« ’ en iyi oyuncuydum ben de diye diisiindii Kral. 0
Sakar Olmak Ayrica bir gram sakar degildim, solaklik benim igin 9 %0012 4
de iyi” (51)
“Topal Olmak” “Bazen ona topal salyangoz da derlerdi” (93) 2 % 0,002 1
“Hizl1 Olmak” “Willibad i¢in hizh olmak ¢ok zordu” (93) 7 % 0,009 2
“Yavas Olmak” “Lena her seyi ¢ok yavas yapiyor”(56) 4 % 0,005 1
“Fiffi gozlerini kapatmus, akilli ve giizel bir kopek
“Giizel Olmak” olmanin ne kadar harika bir sey olabileceginin 11 % 0,015 8
hayalini kuruyordu” (95)
e v “Cirkin kopeklerden ziyade sevimli kdpekleri kesin o
Cirkin Olmak daha ¢ok seviyordur dedi Jonas” (95) 9 70,012 6
Toplumsal
Farkhhklar
“Simdi bir miilteci evinde oturuyoruz. Ben tekrar
“Miilteci Olmak™ | okula gidebiliyorum. Giivenlige kavusabilmemiz 11 % 0,015 1
Ocak’tan Ekim’e kadar siirdii”’(9)
Farkh
Hissetmek
“SanSll “« 2 0,
Hissetmek” Cok sansliydim” (100) 1 % 0,001 1
“Herkesi ve o .. N .
Herseyi Yabanct Sllll\;il(ceies: O::E:l:l clflrcll l%e(lclil6g)1mlz bu iilkede hersey 5 % 0,007 1
Hissetmek” M y Y
“Yalniz “Jonas hem yataginda hem de tiim diinyada o
Hissetmek” yalmizdr” (53) 2 70,002 !
“Farkl1 “Yemek farkliydi, hayvanlar ve bitkiler farkliydi, 4 % 0.005 1
Hissetmek” hatta riizgar bile farkli hissettiriyordu” (16) '
“Caresiz “ .. . . . " 0
Hissetmek” Kendini ¢aresiz ve tek basina hissediyordu” (35) 1 % 0,001 1
“Ozel “Paul annemin ilk ¢ocugu ve ilk ¢gocuklar her zaman o
Hissetmek” ozeldir” (41) 1 0,001 !
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“Diinyada ortalama 6500 tane dil konusuluyor.
Cocuklar ilk dillerini ailelerinden 6greniyorlar.

(13 M 1312 0
Cok Dillilik Buna ana dili deniyor. Ama birgok ¢ocuk %0011 !

anadilinden bagka dilleri de konusabiliyor” (9)

‘K.lmsenm N .K.arhnqk ka(;n”gunku act1 ve kimse onunla % 0,004 1

ilgilenmemesi ilgilenmiyordu
“Hi¢ kimse benim gibi konusmuyordu” (16)
“Kizin sozleri yabanciydi. Yine soguk selale gibi

Diger hissetmeye basladim” (16)

“Biiyiikannem dogan her bebekle beraber isanlarin
igcindeki sevginin arttigini soyliiyor dedi Willy” (53)
“Bugiin Niki 6rnek bir ¢ocuktu” (52)

Kisisel Ozellikler ile ilgili kategori; toplumsal, fiziksel, duygusal - zihinsel

farkliliklar ve farkli hissetmek olmak tiizere dort gruba ayrilmistir. Tablo 15

incelendiginde kisisel 6zellikler ile ilgili metinlerde en ¢ok kullanilan kelimenin 31

kere tekrarlanan “tembel olmak™ (% 0,044) ifadesi oldugu goriilmiistiir. Bunu % 0,03

ile (25 kez) “tath olmak™ ve yine % 0,03 ile “mutlu olmak™ (23 kez) ifadeleri takip

etmistir. Arastirma kapsaminda incelenen 100 kitapta, toplamda 418 yerde kisisel

ozellikler ile ilgili atiflarda bulunan ifadeye rastlanmistir. Ayrica, incelenen

kitaplardaki kisisel oOzelliklere atifta bulunan ifadelerin, arastirma kapsaminda

incelenen tiim kitaplardaki toplam kelime sayisina orani % 0,59 olarak tespit

edilmistir.
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j. Incelenen kitaplardaki metinlerde engellilikle ilgili 6zelliklere atifta

bulunan ifadeler hangileridir ve ne siklikta yer almaktadirlar?

Tablo 16. Incelenen Kitaplardaki Metinlerde Engellilik ile Tlgili

ifadelerin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

ifadelerin alt kategorileri Metin Ornekleri / flgili Hikaye Lcéﬂlr?]r; Yiizdelik | Hikaye
Sayisi % sayisl
sayisi

Engellilikle Tlgili Ozellikler

Fiziksel Engel

“Topallamak” “Kisa bir siire sonra, bir tavsan 1 % 0.001 1
topalladi” (30) '

Engelli Cihazlarn
“Derken biiyiikbabam tekerlekli

“Tekerlekli Sandalye” sandalyesi ile bize dogru geldi” 2 % 0,002 2
@7
“Bugiin tiim hastaneyi tekerlekli
sanc(JgaIyeer gezdim’y’ (78) 2 % 0,002 2

Engellilik ile ilgili 6zellikler kategorisi; fiziksel engel ve engelli cihazlari
olmak {iizere iki gruba ayrilmistir. Tablo 16 incelendiginde engellilik ile ilgili
ozellikler ile ilgili metinlerde en ¢ok kullanilan kelimenin 2 kere tekrarlanan
“tekerlekli sandalye” (% 0,02) ifadesi oldugu goriilmiistiir. Bunu % 0,001 ile (1 kez)
topallama kelimesi takip etmistir. Arastirma kapsaminda incelenen 100 Kkitapta,
toplamda 5 yerde engellilik ile ilgili atiflarda bulunan ifadeye rastlanmistir. Ayrica,
incelenen kitaplardaki engellilik ile ilgili ifadelerin, aragtirma kapsaminda incelenen

tiim kitaplardaki toplam kelime sayisina orani % 0,007 olarak tespit edilmistir.

Bulgularin bu kisminda, ikinci problem sorusuna yonelik olarak calisma
kapsamindaki kitaplardaki resimler, incelenen kategorilere gore degerlendirilecektir.
Kitaplarin resim incelemeleri sonucu elde edilen veriler, alt problemlere gore

diizenlenerek sunulmustur.
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2. Almanya’da 2010-2017 yillar1 arasinda yaymlanan 3-6 yas resimli
cocuk Kkitaplarindaki resimlerin, bireysel farkhiliklar1 yansitmaya katkis1 var

midir?

a. Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin inancla ilgili 6zellikleri

yansitmaya katkis1 var midir?

Tablo 17. incelenen Kitaplardaki inan¢ Temas: ile ilgili Resimlerin

Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Inang F %
Fantastik Figiirler 189 8
Fantastik Objeler 51 2,1
Fantastik Olaylar 5 0,2

Mitolojik Kahramanlar 3 0,12
Dini Objeler 62 2,6

Dini Mekanlar 1 0,04
Dini Inanclar 84 3,5

Din Gorevlileri 1 0,04
Kutsal Dini Giinler 12 0,50

Peygamberler - -

Batil Inanclar - -

Tablo 17°de ¢alisma kapsaminda incelenen kitaplardaki inang temasi ile ilgili
resimlerin frekans ve yilizdelik dagilimlari goriilmektedir. Buradan da anlasilacagi
lizere inang temasinin bir ¢ok alt alan1 bulunmaktadir. Bunlar: Fantastik figiirler, obje
ve olaylar, mitolojik kahramanlar, batil inanglar, peygamberler, kutsal giinler, din
gorevlileri, dini mekanlar, objeler ve inanglardir. Incelenen kitaplarda en gok resmin
% 8 ile (189 kez) fantastik figiirlere ait oldugu anlasilmaktadir. Bunu sirasiyla % 3,5
ile (84 kez) dini inanglar, % 2,6 ile (62 kez) dini objeler, % 2,1 ile (51 kez) fantastik
objeler, % 0,50 ile (12 kez) kutsal dini giinler, % 0,2 ile (5 kez) fantastik olaylar, %
0,12 ile (3 kez) mitolojik kahramanlar ve % 0,04 ile (1 kez) din gorevlileri ve dini
mekanlar takip etmektedir. Incelenen toplam yiiz kitaptaki 2362 gorselden 408
tanesinden inangla ilgili gorsellere rastlanmistir ve bu da tiim resimlerin % 17,27 sini

olusturmaktadir.
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Resim 1. Inan¢ Kategorisindeki Fantastik Figiirlere Ornek — 2. kitaptan cadi

resmi
l
|
3
“Hock sl sle by, houh weil wie Sebsenite
e g
Ul s babiem vinde Geacherthe wipbenhs
Resim 2. Inan¢ Kategorisindeki Fantastik Figiirlere Ornek —17. kitaptan Noel
Baba resmi

hilft Stockmann, den Kinder Gese
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b. Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin etnik ozellikleri yansitmaya

katkis1 var midir?

Tablo 18. Incelenen Kitaplardaki Etnik Ozellikler Temas: ile Tlgili

Resimlerin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Etnik Ozellikler F %
Eskimo 5 0,21
Arap 32 1,35
Viking 1 0,04
Kizilderili 7 0,29
Afrikali 43 1,82
Orta Dogulu 10 0,42
Hindistanh 1 0,04
Brezilyali 1 0,04
Arjantinli 3 0,12
Fransiz 1 0,04
Meksikali 4 0,16
Turk 2 0,008
Asyal1 4 0,16
Arap Isimleri 5 0,21
Tiirk Isimleri 2 0,08

Tablo 18’de ¢alisma kapsaminda incelenen kitaplardaki etnik ozellikler
temasit ile ilgili resimlerin frekans ve yiizdelik dagilimlar goriilmektedir. Buradan da
anlasilacagi tlizere etnik 6zellikler temasinin bir ¢ok alt alan1 bulunmaktadir. Bunlar:
Eskimo, Arap, Viking, Fransiz, Tiirk, Asyali, Meksikali, Arjantinli, Brezilyali,
Hindistanli, Orta Dogulu, Afrikali, Kizilderilidir. Ayrica gorsellerin {izerinde
bulunan Arapca ve Tiirk¢e isimler de incelenmistir. Incelenen kitaplarda en ¢ok
resmin % 1,82 ile ( 43 kere) Afrika kokenli kisilere ait oldugu anlagilmaktadir. Bunu
strastyla % 1,35 ile (32 kere) Arap, %. 0,42 (10 kere) Orta Dogu, % 0,29 ile 7 kez
Kizilderili, % 0,21 (5 kere) Eskimo, % 0,16 (4 kere) Meksika, % 0,16 (4 kere) Asya,
% 0,12 ile (3 kere) Arjantin, % 0,008 (2 kere) Tiirk, % 0,04 (1 kere) Fransiz, % 0,04
( 1 kere) Brezilya, % 0,04 (1 kere) Hindistan ve % 0,04 (1 kere) ile Viking etnik
kokenine sahip kisilerin resimleri takip etmektedir. Etnik kategoride ayrica kitap
resimlerinde yazili olan Tiirkce ve Arapga kokenli kisi isimleri de incelenmis ve
bunlarin % 0,21 ile ( 5 kere) Arapga ve % 0,8 ile (2 kere) Tiirkge isimlerden olustugu
tespit edilmistir. Incelenen toplam yiiz kitaptaki 2362 gérselden 121 tanesinden etnik
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ozelliklerle ilgili gorsellere rastlanmistir ve bu da tiim resimlerin % 5,1’ini

olusturmaktadir.

Resim 3. Etnik Ozellikler Kategorisindeki Etnik Kokenle ilgili Resimler- 25.
Kitaptan Afrika Kokenli Bir Kiz Cocugu Resmi

Resim 4. Etnik Ozellikler Kategorisindeki Etnik K&kenle Tlgili Resimler — 9.
Kitaptan Degisik Etnik Kokenlerin Anlatildigi Bir Resim

| Alle Memschen der Weld slammmen von den ersien Menschen
s Afrika ake. Wi haben alle diesdbesn Yorfakren.
Lere Doty -y - - Ue = wnd nock mal 90,000 Wr - Ur -
Gropeliern habesn ver ¥ Millionem Juhsen deovi gelebt.
Deshale gleccien sick die Menschen woerall awf der Welt

! DIE ERSTEN MENSCHEN
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c. Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin iilkelerin dzellikleri yansitmaya

katkis1 var midir?

Tablo 19. incelenen Kitaplardaki Ulkelerin Ozellikleri Temas: ile Tlgili

Resimlerin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Ulkelerin Ozellikleri F %
Yunanistan 2 0,08
Tirkiye 3 0,12
Suriye 24 1,01
Almanya 5 0,21
Hollanda 2 0,08
Afrika 2 0,08
Japonya 81 3,4
Arabistan 11 0,46
Fransa 4 0,16
Roma 1mparatorlugu 4 0,16
ABD 1 0,04
Vikingler 3 0,12
Italya 13 0,55
Danimarka 1 0,04
Ispanya 1 0,04
Isvec 1 0,04
Polonya 1 0,04
1ngiltere 7 0,29

Tablo 19°da calisma kapsaminda incelenen kitaplardaki {iilkelerin 6zellikleri
temast ile ilgili resimlerin frekans ve yiizdelik dagilimlar goriilmektedir. Buradan da
anlagilacag1 tizere iilkelerin ozellikleri temasi, cesitli {ilkelere ait resimlerden
olusmaktadir. Bunlar: Ingiltere, Polonya, Isveg, Ispanya, Danimarka, Italya,
Vikingler, ABD, Roma Imparatorlugu, Fransa, Arabistan, Yunanistan, Tiirkiye,
Suriye, Almanya, Hollanda, Afrika, Japonyadir. incelenen kitaplarda en ¢ok resmin
% 3,4 ile (81 kere) Japonya’ya ait oldugu goriilmektedir. Bunu % 1,01 (24 kere) ile
Suriye, % 0,55 ile (13 kere) italya, % 0,46 ile (11 kere) Arabistan, % 0,29 ile (7
kere) Ingiltere, % 0,21 ile (5 kere) Almanya, % 0,16 ile (4 kere) Fransa, % 0,16 ile
(4 kere) Roma Imparatorlugu, % 0,12 ile (3 kere) Vikingler, % 0,12 ile ( 3 kere)
Tiirkiye, % 0,08 ile (2 kere Yunanistan), % 0,08 ile (2 kere Hollanda), % 0,08 ile (2
kere) Afrika ve % 0,04 (1 kere) ile Danimarka, Ispanya, Isvec, Polonya ve ABD
takip etmektedir. Incelenen toplam yiiz kitaptaki 2362 gérselden 166 tanesinden
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tilkelerin ozellikleri ile ilgili gorsellere rastlanmistir ve bu da tim resimlerin %

7,02’sini olusturmaktadir.

Resim 5. Ulkelerin Ozellikleri Kategorisindeki Cesitli Ulkelerle 1lgili
Resimler — 71. Kitaptan Ulkelerin Ozellikleri ile Ilgili Bir Roma Askeri Resmi.

Resim 6. Ulkelerin Ozellikleri Kategorisindeki Cesitli Ulkelele 1lgili
Resimler — 92. Kitaptan Degisik Ulke Bayraklarmin Oldugu Bir Resim.
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d. Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin meslek ya da davranis bicimiyle

iligkili olarak cinsiyeti yansitmaya katkis1 var midir?

Tablo 20. incelenen Kitaplardaki Meslek ya da Davrams Bicimiyle

Mliskili Olarak Cinsiyet Temasim Yansitan Resimlerin Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Meslek ya da Davrams Bicimiyle Iliskili Olarak
D F %
Cinsiyet
Eril Cinsel Rol 58 2,45
Disil Cinsel Rol 45 1,90

Tablo 20°de ¢alisma kapsaminda incelenen kitaplardaki meslek ya da
davranig bigimiyle iliskili olarak resimlerdeki cinsiyet ile ilgili frekans ve yiizdelik
dagilimlar1 goriilmektedir. Bu da temel olarak eril ve disil cinsel rollerden
olusmaktadir. Incelenen kitaplarda en ¢ok resmin % 2,45 ile (58 kere) eril rollerle ve
ardindan da % 1,90 ile (45 kez) disil rollerde oldugu tespit edilmistir. Ayrica
incelenen toplam yiiz kitaptaki 2362 gorselden 103 tanesinde cinsiyet ile ilgili

gorsellere rastlanmistir ve bu da tiim resimlerin % 4,36’sin1 olusturmaktadir.

Resim 7. Meslek ya da Davranis Bigimiyle Iliskili Olarak Cinsiyet ile Ilgili
Resimler — 53. Kitaptan Yemek Pigiren Baba Resmi

a

e

Als sein Zimmer einigermaBen ordentlich aussah, ging er in die Kiiche
Papa stand am Herd und kochte, Mama guckte sich Werbeprospekte an,
die mit der Post geckommen waren.

,.Ich habe mein Zimmer aufgeriume®, sagte Jonas.

»Warum klingt deine Stimme so seltsam?™, fragte Papa.

.So klingt meine Stimme cben™, sagte Jonas. Aber das stim niche,
er gab sich Miihe, siiBler zu klingen als gewohnlich. Weil e sich nimlic h
dachte, dass man einen siiBen Jungen, der sein Zimmer aufra
facher licb haben konnte.
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e. Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin fiziksel dzellikleri yansitmaya

katkis1 var midir?

Tablo 21. iIncelenen Kitaplardaki Fiziksel Ozellikler Temas: ile Tlgili

Resimlerin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Fiziksel Ozellikler F %
Kilolu olmak 19 0,80
Zayif olmak 6 0,25

Uzun boylu olmak 8 0,33

Kisa boylu olmak 9 0,38

Cilli olmak 2 0,08

Kizil sacli olmak 4 0,16
Gozlikli olmak 33 1,39
Hamile olmak 5 0,21

Yasli olmak 28 1,18

Kel olmak 15 0,63

Farkli ten rengine sahip olmak 5 0,2

Tablo 21’de caligma kapsaminda incelenen kitaplardaki fiziksel ozellikler

temasi ile ilgili resimlerin frekans ve yiizdelik dagilimlart gériilmektedir. Buradan da

anlasilacag1 lizere fiziksel oOzellikler temasi, cesitli alt alanlardan olusmaktadir.

Bunlar: uzun veya kisa boylu olmak, kilolu veya zayif olmak, ¢illi, gozliiklii, kizil

sacl1, hamile, yasli ve kel olmaktir. Incelenen kitaplarda en ¢ok resmin % 1,39 ile (33

kere) gozliklii olmak ve ardindan da % 1,18 ile (28 kez) yasli olmak oldugu tespit
edilmistir. Bunu % 0,80 ile 19 kez kilolu olmak, % 0,63 ilel5 kez kel olmak ve %

0,38 ile 9 kez kisa boylu olmak takip etmektedir.

Ayrica incelenen toplam yiiz

kitaptaki 2362 gorselden 129 tanesinde cinsel rollerle ilgili gorsellere rastlanmistir ve

bu da tiim resimlerin % 5,4’°linli olusturmaktadir.



Resim 8. Fiziksel Ozellikler Kategorisi ile Ilgili Resimler — 53

Hamile Anne Resmi

Abends fragte er seine Mama. Aber er konnte erst fragen, als sie niche
mchr sauer auf thn war. Sic hatte namlich mit ihm gesc humpft, weil sein
Zimmer immer so unordentlich war und er seine schmutngen Sachen
mie selber in den Wischekorb steckte und weil sic ihn immer daran er-
innern mussten, seinen Teller in die Spiilmaschine zu stellen, wenn or mue
dem Essen fertig war,

~Du bist doch jetze cin groBer Junge™, hatte sic gesage.
Jonas” Papa war auch cin bisschen suer gewesen, hauptachlich wegen
dem unordenthichen Zimmer. Er hatte sogar gefluche, sexdamms nock mal
hatte er gesags, jetrt reicht s aber serdamms moch mal mat deiner Un-
ordnung.

kmmt&llﬂ—lntF&nKhmhMAM)nuuﬂnﬂ\krM-

kante, mit den schwirzesten Haaren und dem rundesten Baoch der Wele.
Und sic war nur cin bischen miide

82

. Kitaptan
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f. Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin sosyoekonomik ozellikleri

yansitmaya katkist var midir?

Tablo 22. incelenen Kitaplardaki Sosyoekonomik Ozellikler Temasi ile

Tlgili Resimlerin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Sosyo ekonomik Ozellikler F %
Ust Sosyoekonomik Sinif 226 9,5
Alt Sosyoekonomik Sinif 61 2,5

Tablo 22’de g¢alisma kapsaminda incelenen kitaplardaki sosyo ekonomik
ozellikler temast ile ilgili resimlerin frekans ve yiizdelik dagilimlari goriilmektedir.
Buradan da anlasilacagi iizere sosyoekonomik ozellikler temasi, tist ve alt
sosyoekonomik smif olmak iizere iki alt alandan olusmaktadir. Incelenen kitaplarda
% 9,5 (226 kere ) ile en ¢ok iist sosyoekonomik sinifa ait resme rastlanmustir. Ote
yandan alt sosyoekonomik simnifi yansitan resimler % 2,5 ile (61 kere) tespit
edilmistir. Incelenen toplam yiiz kitaptaki 2362 gorselden 287 tanesinden iilkelerin
ozellikleri ile ilgili gorsellere rastlanmistir ve bu da tiim resimlerin %12,15’ini

olusturmaktadir.

Resim 9. Sosyoekonomik Ozellikler Kategorisi ile Ilgili Resimler — 58.
Kitaptan

Bt o LR ——
2 50t 3o, D Zrmmer o e s g 2 3t -

Saraydaki Bir Prenses Resmi
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g. Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin giyim seklini yansitmaya katkisi

var midir?

Tablo 23. incelenen Kitaplardaki Giyim Sekli ile Tlgili Resimlerin

Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Giyim Sekli F %
Karnaval Kiyafetleri 17 0,71
Uniformalar 29 1,22
Geleneksel Giysiler 35 1,48
Sovalye Kiyafeti 15 0,63
Eskimo Kiyafeti 4 0,16
Korsan Kiyafetleri 39 1,65
Roma Askeri Kiyafetleri 8 0,33
Cadi1 kiyafetleri 28 1,18
Bas oOrtiisii 13 0,55
Hintli kiyafeti 4 0,16
Afrikali kiyafeti 8 0,33
Noel Baba Kiyafeti 9 0,38
Uzak Dogulu Kiyafetleri 4 0,16
Rahip kiyafeti 2 0,08

Tablo 23’de caligma kapsaminda incelenen kitaplardaki giyim sekli ile ilgili
resimlerin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 goriilmektedir. Buradan da anlasilacagi
tizere giyim sekli temasinda Uniformalar, karnaval kiyafetleri, geleneksel giysiler,
sOvalye kiyafetleri, eskimo, korsan, Roma Askeri, cadi, Afrikali, Noel Baba, Rahip,
Hint ve Uzakdogulu kiyafetleri ve bas ortiisii kategorileri mevcuttur. Bunlardan en
cok % 1,65 ile (39 kere) korsan kiyafetleri ve hemen ardindan da % 1,48 ile (35
kere) geleneksel giysiler takip etmistir. Bunu % 1,22 ( 29 kere) ile liniformalar, %
0,18 ile (28 kere) cadi kiyafetleri takip etmektedir. Incelenen toplam yiiz kitaptaki
2362 gorselden 215 tanesinde giyim sekilleri ile ilgili gorsellere rastlanmistir ve bu

da tiim resimlerin % 9,10’unu olusturmaktadir.
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Resim 10. Giyim Sekli Kategorisi ile Ilgili Resimler — 16. Kitaptan
Geleneksel Afrika Kiyafeti
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h. Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin yiyecek igecekleri yansitmaya

katkis1 var midir?

Tablo 24. incelenen Kitaplardaki Yiyecek Icecekler Temas: ile Tlgili

Resimlerin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Yiyecek Icecekler F %
Sarap 3 0,12
Alman sosisi (wurst) 24 1,01
Seker halkas1 (zuckerkringel) 1 0,04
Pizza 2 008
Fondi 1 0,04
Jelibon 1 0,04
Marsmallow 1 0,04
Bretzel 1 0,04
Hot dog 2 0,08
Domuz Pastirmasi 9 0,38

Tablo 24°de galisma kapsaminda incelenen kitaplardaki yiyecek igecekler ile
ilgili resimlerin frekans ve yilizdelik dagilimlart goriilmektedir. Buradan da
anlasilacag lizere yiyecek icecekler temasinda sarap, Alman sosisi, seker halkasi,
pizza, fondi, jelibon, marsmallow, bretzel, hot dog ve domuz pastirmas1 gibi gidalar
bulunmaktadir. Bunlardan en ¢ok % 1,01 ile (24 kere) Alman Sosisi ve hemen
ardindan da % 0,38 ile (9 kere) domuz pastirmasi resmi goriilmiistiir. Bunu % 0,12 (
3 kere) ile sarap resmi, % 0,08 ile (2 kere) pizza resmi, % 0,08 ile (2 kere) hot dog
resmi takip etmektedir. Seker halkasi, jelibon, fondii, marsmallow, bretzel resimleri
de % 0,04 (1 kere) ile bunlar1 takip etmektedir. Incelenen toplam yiiz kitaptaki 2362
gorselden 45 tanesinde yiyecek igeceklerle ile ilgili gorsellere rastlanmistir ve bu da

tiim resimlerin % 1,90’1n1 olusturmaktadir.
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Resim 11. Yiyecek Icecek Kategorisi ile Ilgili Resimler — 13. Kitaptan Seker
Halkas1 (zuckerkringel) Resmi
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1. Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin gelenek gorenekleri yansitmaya

katkis1 var midir?

Tablo 25. incelenen Kitaplardaki Gelenek Gorenekler ile Tlgili

Resimlerin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Gelenek Gorenekler F %
Folklorik dgeler (sarki, dans, vs..) 8 0,33
Geleneksel oyunlar 9 0,38
Geleneksel olaylar, bayramlar, kutlamalar 15 5,72

Tablo 25°de ¢alisma kapsaminda incelenen kitaplardaki gelenek goreneklerle
ilgili resimlerin frekans ve yilizdelik dagilimlart goriilmektedir. Buradan da
anlasilacagi tizere gelenek gorenekler temasinda folklorik 6geler, geleneksel oyunlar,
olaylar, kutlamalar ve bayramlar gibi kategoriler bulunmaktadir. Bunlardan en ¢ok
% 5,72 1ile (15 kere) geleneksel olaylar ve hemen ardindan da % 0,38 ile (9 kere)
geleneksel oyunlar gelmektedir. Bunu % 0,33 (8 kere) ile folklorik 6geler ile ilgili
resimler takip etmektedir. Incelenen toplam yiiz kitaptaki 2362 gorselden 32
tanesinde yiyecek iceceklerle ile ilgili gorsellere rastlanmistir ve bu da tiim

resimlerin % 1,35 ’ini olusturmaktadir

Resim 12. Gelenek Gorenekler Kategorisi ile ilgili Resimler — 68. Kitaptan
Dogum Giinii Kutlamas Ile ilgili Resim

bald ein grobes Und bevor Paulehen »Danke« m
Zimmer war bald ¢ S visson sio schon g BT o
RTSTAG n papier
GE?)%RCHEINAND ER! Paulchen wurde allmihlich cin bisschen sauer.
Vergiss ja nicht das gr¢ obe »Kommt, gehen wir hinause«, sagte er.

D e et
. das ist von uns!

Gese henk,
riefen die

Zwillinge luld
I\uhx rten.»Es ist
.m l)ul\lnr\\ agen.«
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i. Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin kisisel ozellikleri yansitmaya

katkis1 var midir?

Tablo 26. incelenen Kitaplardaki Kisisel Ozellikler ile Tlgili Resimlerin

Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Kisisel Ozellikler F %
Gozliukli olmak 8 0,33
Sisman olmak 9 0,38
Bastonla ytiriimek 4 0,16
Farkli ten renginde olmak 24 1,01
Farkli sa¢ renginde olmak 8 0,33
Hamile olmak 6 0,25

Tablo 26’da ¢alisma kapsaminda incelenen kitaplardaki kisisel 6zellikler ile
ilgili frekans ve yiizdelik dagilimlar1 gériilmektedir. Buradan da anlasilacag: iizere
kisisel ozellikler temasinda gozliiklii olmak, sisman olmak, bastonla yiiriimek, farkl
ten ve sa¢ renginde renginde olmak ve hamile olmak gibi kategoriler bulunmaktadir.
Bunlardan en ¢cok % 1,01 ile (24 kere) farkli ten renginde olmak ve hemen ardindan
da % 0,38 ile (9 kere) sisman olmakla ilgili gorsellere rastlanmistir. Bunu % 0,33 ( 8
kere) ile farkli sag¢ renginde olmak ve gozliiklii olmak takip etmektedir. Incelenen
toplam yiiz kitaptaki 2362 gorselden 59 tanesinde kigsel 6zellikler ile ilgili gorsele

rastlanmistir ve bu da tiim resimlerin % 2,49’unu olusturmaktadir.
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Resim 13. Kisisel 6zellikler Kategorisi ile Ilgili Resimler — 10. Kitaptan Ten
Rengi Farkliligr ile ilgili Resim

Resim 14.Kisisel 6zellikler ile ilgili Resimler — 67. Kitaptan Gozliiklii
Olmak ile ilgili Resim
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j. Incelenen kitaplarda yer alan resimlerin engellilikle ilgili 6zellikleri

yansitmaya katkist var midir?

Tablo 27. incelenen Kitaplardaki Engellilikle Tlgili Resimlerin Frekans

ve Yiizde Dagilimlar:

Engellilik F %
Fiziksel engellilik 25 1,05
Engel nedeniyle cihaz kullanma 21 0,88

Tablo 27°de galisma kapsaminda incelenen kitaplardaki engellilikle ilgili
frekans ve yiizdelik dagilimlar goriilmektedir. Buradan da anlasilacagi iizere
engelilik temasinda fiziksel engel ve engel nedeniyle kullanilan cihazlar olmak tizere
2 grup bulunmaktadir. Bunlardan en ¢ok % 1,05 ile (25 kere) fiziksel engel ve
hemen ardindan da % 0,88 ile (21 kere) engel nedeniyle kullanilan cihazlarin
resimleri goriilmiistiir. Incelenen toplam yiiz kitaptaki 2362 gorselden 46 tanesinde
engellilikle ile ilgili gorsellere rastlanmistir ve bu da tiim resimlerin % 1,94’{ini

olusturmaktadir.

Resim 15. Engellilikle ilgili Ozellikler Kategorisindeki Engellilik ile ilgili
Resimler — 37. Kitaptan Tekerlekli Sandalyede Bir Yaslinin Gosterildigi Resim

e er. u

Reicht apey noch nich,
. bt
0 sind dje anderenz,
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Resim 16. Engellilikle ilgili Ozellikler Kategorisindeki Engellilik ile Ilgili
Resimler — 9. Kitaptan Walker ile (Yiriiteg) Yiriiyen Bir Koyunun Gosterildigi
Resim

Opa. #Erist . fure
i, erklrte wT

‘m‘:ll!::(.h machent Frisher war Herr G- om 4
W

n:ﬂ Natus, mt Sespen Schafen.«

it semers Schafent s fragte ich neugierig.

el
” ””W@.
O+ lachte. Ich auch.

Resim 17. Bosanma Asamasida Olan Bir Aile ve Cocuklar ile Ilgili 60.

Kitaptan Resimler




Resim 18. Pargalanmis Aile- Anneanne, Anne ve Cocuk
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Resim 19. Miilteci Olmak Ile lgili 9. Kitaptan Bir Resim
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V. BOLUM
5. TARTISMA VE ONERILER

5.1 Tartisma

Bu aragtirmada, Almanya’da 2010 —2017 yillar1 arasinda yayinlanan 3-6 yas
resimli ¢ocuk kitaplarmin bireysel farkliliklarla ilgili ne gibi unsurlar igerdigi temel

sorusundan hareketle gelistirilen alt sorulara yanitlar aranmistir.

Bu arastirmanin amaci, Almanya’da 2010 - 2017 tarihleri arasinda yayimlanan
3-6 yas resimli cocuk kitaplarinda bireysel farkliliklarin incelenmesidir. Bireysel
farkliliklar; farkl dil, din, kiiltiir, irk, 6grenme ge¢misi, 6grenme tarzi ve yetenekleri
ile ihtiyaclar1 olarak ifade edilebilmektedir (Netlle, 2007). Bireysel farklilik
dendiginde genis bir yelpazede farkli tanimlar oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kisaca
ozetlemek gerekirse bireysel farkliliklar; her bireyin biligsel, duygusal, sosyal ve
fiziksel ozellikleri, ilgi alanlar1 ve tercihlerinin birbirinden farkli olmasidir. Cocuklar
cok erken yaslarda cinsiyet, ten rengi, dil ve fiziksel yetenekler gibi farkliliklarin
farkina varmaya baslamaktadir. Yapilan ¢ok sayida arastirma cocuklarin insanlar
arasindaki farkliliklart ve benzerlikleri gozlemleyerek ve bu farkliklar hakkindaki
konusulan olumlu ve olumsuz mesajlart 6ziimseyerek gelistirdikleri sonucuna
varmistir (Ausdale ve Feagin, 2001). Bu arastirmada varilan sonug, incelenen
kitaplarin bireysel farkliliklar1 (inang, cinsel roller, gelenekler, giyim ve yeme i¢cme
sekilleri, fiziksel ozellikler, iilkelere ait 6zellikler, engellilik vb..) degisik Olciilerde
kapsadigidir. Kitaplardaki metinler bireysel farkliliklara yaptiklar1 vurgu agisindan
degerlendirildiginde bireysel farkliliklarla ilgili 418 ifade ve onu takiben inangla
ilgili 285 ifade en sik rastlananlardir. Bu kategorileri cinsel rollerle ilgili 117,
iilkelerin ozellikleri ile ilgili 115, fiziksel ozelliklerle ilgili 70, sosyoekonomik
ozelliklerle ilgili 27, gelenek goreneklerle ilgili 18, yiyecek iceceklerle ilgili 16, etnik
ozelliklerle ilgili 16 ifade takip etmektedir. Ote yandan en az kullanilan ifadelerin,

giyim sekli ile ilgili 9 ve engellilikle ilgili 5 ifade oldugu goriilmiistiir.

Okul 6ncesi donem cocuklari i¢in yayinlanan resimli hikaye kitaplar1 bireysel
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farkliliklarin ve degisik kiiltlirlerin idrak edilmesi acisindan benzersiz araglardir.
Cocuklar kendi toplumlarindan veya diger toplumlardan kiiltiirel ve bireysel
farkliliklar1 resimli kitaplar yardimiyla kavrarlar. Bu nedenle okul 6ncesi donem
kitaplarinin ¢ocuklara ilgi g¢ekici gelebilmesi i¢in bireysel ve kiiltiirel farkliliklar
iceren elementlere sahip olmasi kritik 6neme sahiptir ((Lynch-Brown, ve Tomlinson
1993; White, 1997; Koss, 2015). Ayrica, kitaplarda sadece bireysel ve kiiltiirel
farkliliklarla ilgili ifadelerin degil resimlerin de bulunmasi, ¢ocuklarin verilmek
istenen mesajlar1 daha rahat almalarin1 saglayacaktir. Okul dncesi dénemde resimler
en az metin kadar Onemlidir. Okul Oncesi donem boyunca cocuklar metin
yapilandirmasimi tamamlayabilmek i¢in resimlerden faydalanirlar. Resimler,
metinlerle anlatilamayan durumlara ¢izimler yoluyla destek verir ve yazili ifadelerin
gorsel yorumunu temin etmis olurlar (Sever, 2013). Cocuk kitaplarindaki her resim
sanatsal ifadenin bir pargasidir ve gorsel elementlerle kurgusal diisiinceler arasinda
bir merkez olusturur (Dilidiizgiin, 2007). Resimli ¢ocuk kitaplarinda anlam, resim ve
metnin kombinasyonu ile saglanir (Tugrul and Feyman, 2007). Cocuklar tipki
metinleri okuduklar1 gibi resimleri de okurlar, her seferinde yeni seyler kesfederler
ve hikayedeki kahramanla 6zdesim kurarlar. Hikayelerde kaybolan ¢ocuklar, metin
ve gorseller yoluyla estetik anlamda gelisirken zevkle yeni seyler de Ogrenirler

(Goins, 2004).

Kiiltiirel olarak homojen toplumlarda yetisen ¢ocuklar, kendi kiiltiirleri ile
ilgili anlatilan hikayeleri dinleyerek biiyiirler (mitler, kahramanlik hikayeleri vs..).
Bu hikayeler de ¢ocuklarin kisilik gelisimlerinde dnemli bir kismi olusturmaktadir.
Cocuklar bu hikayeler yoluyla degerleri, inanglar1 ve gelenekleri de iceren kiiltiirel
bir yap1 yaratamaya baslarlar kisiliklerinde. Bahsi gecen bu kiiltiirel yap1, kisileri
birbirlerine baglayan ortak bir amag¢ da olusturur (Diakiw, 1997). Bu arastirmada
inang, bireysel farkliliklar kapsaminda incelenen alanlardan bir tanesidir. Inang
kategorisi; fantastik figlir ve objeleri, mitolojik kahramanlari, dini mekanlari, din
gorevlilerini, kutsal dini giinleri, peygamberleri, dini inan¢ ve sOylemleri, batil
inanglari, dini objeler ve ritiielleri kapsamaktadir. Arastirma kapsaminda incelenen
tiim kitaplardaki metinlerde inang¢ temasina atifta bulunan 285 ifadeye rastlanmistir

ki bu da tiim kitaplardaki inangla ilgili ifade sayilarina oranlandiginda % 0,40 olarak
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bulunmustur. Metinlerde en c¢ok atifta bulunulan bireysel farkliliklarla ilgili
fadelerden sonra ikinci sirada yer almaktadir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dini
gelisimle ilgili yapilan arastirmalar her yas doneminin kendine ait ozellikleri
oldugunu ortaya koymustur. Dolayisiyla tiim bu bilissel, sosyal ve ahlaki gelisimsel
siirecler, dini egitim verilirken dikkate alinmalidir. Iki yasinda baslayan dil gelisimi
ve yedi yasinda baslayan somut islemler donemi arasindaki siireg, dini egitim i¢in en
iyl dénemi sunmaktadir (Celik, 2004, Orug, 2013). Bahsi gecen bu doénem ayni
zamanda cocuklarin yaraticiyr temsil edecek semboller aradiklari ve yine ayni
sekilde yaratictyr sembollerle ifade ettikleri bir donemdir. Okul 6ncesi donem,
cocuklarin tim dini sembol ve sekillere bir anlam yiliklemeye basladiklart kritik bir
donemdir. Sembolik oyunlarmm ve dil gelisiminin baglamasi, ¢ocuklarin yeni bir
bilissel beceri kazandiklarimi isaret etmektedir. Bu donemde sembol ve isaret
kullanimi, ¢ocuklarin yeni bir biligsel ihtiyaci olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, okul
oncesi donem ¢ocuklari dini algilama seklini oyunlarla ifade ederler (Orug, 2013).
Iste bu noktada resimli gocuk kitaplari, cocuklarin kendi kiiltiirlerini ve dinlerini
anlayip ogrenebilmeleri igin en onemli araglardan biridir. Ozellikle mitolojik
hikayelerdeki kahramanlar yoluyla cocuklara anlatilanlar, dini egitim agisindan
onemli faktorlerdir. Milli ve dini degerlerle bezenmis ¢izgi filmler, ¢ocuk filmleri ve
resimli ¢ocuk kitaplari, bahsi gecen konuda egitimler i¢in 6nemli katkilar saglayabilir

(Katajala-Peltomaa and Vuolanto, 2011; Simsek 2004, Hoon 2017).

Bu arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda fantastik figiirlerle (ejderha,
peri, cadi, hayalet, canavar, vs..) ilgili birgok ifadeye rastlanmistir. Ornekler asagida

sunulmaktadir:
“Bugiin en 6nemli cadi toplantisi oldugunu biliyor” (2)
“ Biitiin hayaletler gibi hi¢ agirligt yoktu™ (7)
“ Sen tam bir a¢ devsin dedi Zoe” (19)

“Yatagin altinda derinlerde bir yerde, canavarlar arasinda bir hazine

haritasi goriir” (24).
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Incelenen kitaplarda; dini inanglar, objeler ve ritiiellerle ilgili de ¢okga ifade
bulunmaktadir. Bu bulguya paralel olarak Mert, Albayrak ve Serin 2013’de cok
kultirliiliikk ile ilgili olarak yaptiklar1 arastirmada bes kitap incelenmis ve bu
kitaplarda degisik dinlerden 6zellikler, ritiieller ve sdylemler oldugunu tespit
etmislerdir. Ayrica, bu kitaplarda inangla ilgili 6gelerde, kitaplarin yazarlarinin kendi

kiiltiirel bakis agilarindan esintiler oldugunu da eklemislerdir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin ana amaci, ¢ocuklar estetik degerlerle bezenmis
bir sekilde kendi kiiltiirlerine agina hale getirmektir. Cocuklar ne kadar erken degisik
kitaplara ulasabilirlerse o kadar erken yetiskin diinyasina uyum saglayabilir ve
kitaplara ilgi duymaya baslarlar (Katajala-Peltomaa ve Vuolanto 2011; Dirican ve
Daglioglu, 2014). insanlarmn ilkel diisiincelerinin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigina
inanilan mitler, okul dncesi donem ya da ilkokulun erken yillarindaki kiiglik cocuklar
icin olduk¢a zengin bir fantastik yap1 sunmaktadir. Mitler ve efsanelerden
faydalanarak ¢ocuklarin hayal giiciinii arttirmak ve yine bu yolla onlara soyut olay ve
kavramlar1 agiklayabilmek miimkiin olabilmektedir (Yillar, 2005). Bu ac¢indan
fantastik figiirlerin ¢ocuk kitaplarinda kullanimi, bu arastirmada da tespit edildigi
gibi 6nem arz etmektedir. Iincelenen kitaplarda bolca rastlanilan bu fantastik figiirler,

alan yazinla uyumludur.

Batil inanglar bir toplumda genel dini goriislerin disinda ve sorgulanmadan
kabul edilen diistincelerdir. Bunlar kusaktan kusaga insanlar tarafindan yaratilir ve
aktarilir. Toplumlar yeni bir dine gegerken ya da yeni bir kiiltiirle tanisirken, toplumu
derinden etkileyen herhangi bir gelenek, inang veya adete siki sikiya baglanirlar.
Dolayisiyla batil inanglar dogumdan 6liime, teknolojik gelismelerden evliliklere
kadar tiim sosyal etkinliklerimizde mevcuttur (Kilig, 2001). Incelenen ¢ocuk
kitaplarinda da batil inancla ilgili ifadelere rastlanmistir. Buna gore incelenen 100

kitapta az olmakla birlikte yine de 2 ifade goriilmiistiir. Bunlar su sekildedir:

“Kral Leo 11, sol bacagi agridigindan ve kedi soldan geldigi icin soldan saga
gecmenin kotiiliik getirecegine inaniyordu. O giinden sonra krallikta sagdan bir

seyler yapmak yasaklandi” (51)
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“Yeni evde goriilen ilk riiya mutlaka gercgek olur” (58)

Meslek ya da davramis bigimiyle iligkili olarak cinsiyetle ilgili incelenen
metinlerde en ¢ok kullanilan temanin % 0,03 ile (27 kez) baba rolii ve daha sonra %
0,02 ile (18 kez) biiyiikkbaba rolii oldugu goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda
incelenen 100 kitapta, cinsel roller kategorisi ile ilgili toplamda 169 yerde cinsel

rollerle ile ilgili atiflarda bulunan ifadeye rastlanmistir.

Cocuklarin kiiciik yaslardan itibaren karst cinse saygi gosterebilmesi ve
saglikli bir kisilik gelistirebilmesi icin buna uygun olarak yetistirilmesi ¢ok
onemlidir. Bunun i¢in en kritik donem, okul 6ncesi doneme denk gelen 3-6 yas
donemidir. Bu nedenle bu yas grubuna yonelik olarak hazirlanan kitaplarda
cocuklarin cinsiyet algilarin1 etkileyebilecek ifade ve resimler ¢ok miihimdir.
Kitaplarda kadin veya erkek kahramanlara iyi — koti, cirkin — giizel gibi
adlandirmalar yapilmasi, ¢cocugun ileriki yaslarda bu cinsiyete karsi olumsuz bir
bakis acis1 gelistirmesiyle son bulabilir. Iste bu baglamda, ¢cocuga okuyacag: kitabi
secerek vermek mithimdir (Aktas, 2016). Cocuk kitaplarinda uygun -cinsiyet
modelleri sunmak, cocuklarin cinsiyet gelisimi iizerinde olumlu etkiye sahip
olacaktir. Ilgili alan yazinda da belirtildigi gibi eger ¢ocuklar cinsel standardizasyon
yansitan kitaplara maruz kalmazlarsa, ilerleyen yillarda cinsiyet ayrimciligini ¢ok
daha az sergileyeceklerdir. Dahasi, Maragoudaki’nin 1989 yilinda yaptig1 arastirma,
erken yaglarda cinsiyet¢i okuma programlarina dahil olan g¢ocuklarin ilerleyen

yillarda daha cinsiyet¢i sdylemlere ve davraniglara sahip olduklarini gdstermektedir.

Bu nedenlerden otiirii, arastirma kapsaminda incelenen bireysel farklardan
biri de cinsel rollerdir. Yapilan metin incelemelerinde cinsiyet¢i rollere ait ifadelere
siklikla rastlanmigtir.  Kitaplarda “erkek” ve ““kadin” rolleri asagida da
goriilebilecegi gibi zaman zaman olduk¢a acik bir sekilde ifade edilmis ya da

resimlendirilmistir.
“Babam bir taksi soforii diyor Lisa” (83)

“Annem bir ogretmen diyor Jonas” (83)
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Kaynak and Aktag (2017) yaptiklar1 arastirmada erkeklerin genellikle
kadinlardan daha farkli bazi tip aktiviteleri gerceklestirdiklerini gormiislerdir.
Bunlar: disarida ¢ocuklarla ilgilenmek, fiziksel aktivitelerle ilgilenmek (agir seyler
tasimak / agaca tirmanmak gibi), yapim ve onarim isleri, araba kullanma ve ise
giderek calismak. Bu durumlar bu arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda da
gbzlemlenmistir ki bu da geleneksel kliselerle uyumlu bir sonug ortaya koymaktadir.

Ornegin;

“ Lena oyuncak bebegini alarak bahgeye gidiyor” (26) (kiz ¢ocuklarinin

oyuncak bebekle oynamasi klisesi)

“ Babamla birlikte futbol oynuyoruz” (42) (futbolun babayla oynanan ve

erkeklere ozgii bir oyun olarak algilanmast kligesi)

Ote yandan kitaplarda bazen de toplumda alisilmis eril ve disil rollerin tam

tersi ifadeler ve resimler de gézlemlenmistir. Bunlar:
“Babam tencereyi masaya tasidi ve ¢abuk yikanin, yemek hazir dedi” (19)
“Annemse bir pilot diye mwrildiyor Luzie” (83)

Incelenen kitaplarda cinsel rol kavramu ile ilgili dikkat ¢eken bir diger nokta
da annelerin ¢ocuklarla ilgilenmek gibi birincil rollerle 6zdeslestirilmesi sirasinda
babalarin hep ikinci planda kalmasidir. Kitaplarda annelerin ev temizligi, cocuk
bakimi, yemek ve temizlik igleri ile ilgili temel rollere sahip olduklar
gozlemlenmistir. Modern olarak adlandirilabilecek anne veya kadin cinsel rollerinde
ise, calisan ve geleneksel rollerin disina c¢ikabilmis olan kadin figiirleri de
goriilmistiir. Fakat arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda bunlarin sayisi fazla

degildir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinda, olgun ve ¢ocuklara sevecen bir tavirla yaklasan,
bilge biiylikanne rolii kitaplarda sikca rastlanan bir yazili ve gorsel ifade tarzidir
(Vannicopulou, 2004; Yilmaz ve Yakar 2016). Incelenen 100 kitaptan sadece 3

tanesinde geleneksel biiylikanne roliine pek benzemeyen yaratici, dinamik ve klise
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dist biiyiikanne figiirlerine de rastlanmistir (kitap 52). Bu bulgu literatiirle ¢ok
uyumlu degildir ve biiylikanne roliiniin de cinsel rol kaliplarina sikistirildigina isaret

etmektedir.

Cinsiyet, toplumun kiiltiirel 6zelliklerine bagli olarak bircok kalip yargilar
igerebilir. Bu kalip yargilar insanlarin nasil giyindikleri, yaptiklar1 meslekler ve
fiziksel goriiniisleri ile ilgili semalardir. Toplumun geleneksel diisiinme kaliplari
insanlar1 erkekler ve kadinlarla ilgili basmakalip yargilara gotiiriir. Incelenen
kitaplarda da bu tarz kalip yargilar gézlemlenmistir. Ornegin kadinlarm daha
duygusal ve ana¢ olmasi, erkeklerin daha giiglii ve dis diinyayla baglantili islerle
angaje olmasi gibi. Bu durum Kaynak ve Aktas’in (2017) yaptiklar1 ¢calismada elde
ettikleri daha giiclii cinsiyetin genelde erkekler olarak ifade edilmesi bulgusu ile
paraleldir. Fakat yine de bazi hikayelerde kadinlarin geleneksel cinsel rol diginda

betimlendikleri metinler ve resimler de mevcuttu. Ornegin;
“Bay Beckermannin esi Susi Pappe, o sirada ig gezisindeydi” (20)
“Annemse bir pilot diye miridiyor Luzie” (83)

Bu ve bunun gibi baz1 6rneklerde anne, klasik annelik rolii disinda genelde
erkeklerin hakim oldugu bir is1 yani pilotlugu yaparken anlatiliyor. 20 numarali kitap
da ise bir erkek esinin is gezisine giden yogun calisan bir is kadin1 oldugunu
anlatiyor ki tiim bu 6rnekler kadinlara toplumda bigilen stereotipik kaliplarin oldukca

disindadir. Fakat bu 6rneklere kitaplarda siklikla rastlanmamaktadir.

Bu arastirmada incelenen 100 kitapta 66 ifadeyle disil roller eril rollerden
(53) daha fazla yer bulmustur. Ancak hikaye kahramanlar1 baglaminda bakildiginda,
baba roliine 27 ve anne roliine ise 12 ifadede rastlanmistir. Elde edilen bu sonug,
Koss’un (2015) resimli cocuk kitaplarindaki cinsiyetle ilgili ifadelerin dagilimina
dair elde ettigi bulgularla uyumludur. Koss bu calismasinda, hikayelerdeki erkek
kahramanlarin % 57 oraninda temsil edilirken, kadin kahramanlarin % 36 oraninda
temsil edildigini ortaya koymustur. Ote yandan Kaynak ve Aktas (2017) tarafindan

yapilan arastirmada, ¢ocuk hikayelerindeki erkek ve kadin kahramanlarin
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yiizdelikleri birbirine ¢ok yakin bulunmustur ki bu su an ki arastirma sonuglart ile

paralel bir bulgu degildir.

Aragtirma kapsaminda incelen sosyoekonomik ozellikler ile ilgili metinlerde
en ¢ok kullanilan kelimenin iist sosyoekonomik grupta kategorize edilen ve 15 kez
tekrarlanan (% 0,02) “altin” kelimesi oldugu goriilmiistiir. Bunu % 0,5 ile (4 kez)
“kontes” kelimesi ve yine % 0,005 ile (4 kere) yonetici ifadelerinin takip ettigi tespit
edilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen 100 kitapta, sosyoekonomik ozellikler
kategorisi ile ilgili toplamda 27 kelimede sosyoekonomik statii ile ilgili atiflarda

bulunan ifadeye rastlanmistir.

Ayrica ilging bir bulgu olarak, alt sosyoekonomik statiiye atifta bulunabilecek

hicbir ifadeye rastlanmamustir.

Kitaplarda incelenen bir bagka bireysel farklilik ise etnik ozelliklerdir. Etnik
ozellikler ile ilgili kategori, etnik koken ve etnik isimler olmak tizere iki alt
kategoriye ayrilmistir. Buna gore en ¢ok kullanilan temanin % 0,006 ile Arapca
kokenli isimler (5 kez) ve daha sonra % 0,002 ile Tiirk¢e kokenli isimler (4 kez)
oldugu tespit edilmistir. Ayrica etnik kokenle ilgili bir kere Afrikali olmak, bir kere
Kizilderili olmak ve 2 kere de Hintli olmakla ilgili ifadelere rastlamistir. Incelenen
100 kitapta toplam 16 kez etnik temaya vurgu yapilan ifadelerin yer aldigi ve bunun

da tiim kitaplarin % 0,02’sini olusturdugu anlagilmistir.

Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin diger bireylere karsi duyarli olmasini
saglarken dil gelisimlerini de hizlandirir. Kitaplar ¢cocuklara kimliklerini bulamalari
icin destek verir. Kitaplar sayesinde kendi milli sinirlar1 digindaki etnik ve irksal
kavramlarla tanisabilirler (Chen, 2013). Bu calisma da elde edilen bulgular da

literatiirle uyumludur.

Incelenen kitaplarda etnik ozelliklerle ilgili en sik rastlanan tema Arapca

kokenli isimlerdir (Bakiniz tablo 1 b).
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“Kizin adi Shaima idi” (92)

Alle Da (Herkes Burada- Bizim rengarenk Diinyamiz) isimli kitapta diinyanin
degisik bolgelerindeki kiiltlirler ve insan farkliliklarindan bahsedilmektedir. Suriyeli
bir ailenin ¢ocuklariyla birlikte uzun ve tehlikeli bir yolculukla Avrupa’ya miilteci
olarak go¢iiniin anlatildig1 bu ve bunun gibi kitaplarla, ¢ocuklar diinyadaki olaylar ve
bireysel farkliliklarimizdan kolayca haberdar olabilirler. Nath ve Grote- Garcia
(2017) yaptiklar1 aragtirmada 17 kitapta miilteci ¢ocuklar1 incelemisler ve
miiltecilikle ilgili 5 ana tema tespit etmislerdir. Arastirma, bu ve bunun gibi kitaplari
okuyarak biiyliyen c¢ocuklarin toplumdaki veya kendi smiflarindaki miilteci
cocuklara kars1 daha fazla anlayis gelistirebilecekleri sonucuna varmistir. Bu literatiir

bilgisi, bu arastirmanin sonuglariyla da uyumludur.

Incelenen 100 kitapta toplam 16 kez etnik temaya vurgu yapilan ifade, bize
kitaplarda cok kiiltiirliiliikk ve degisik etnik kdkenler adina fazla bir vurgu olmadigini
gostermektedir. Benzer sekilde Cooperative Children's Book Center tarafindan
yapilan bir aragtirmada, ABD’de niifusun % 17°si kendilerini Latin kokenli
Amerikali olarak tanimlamalarina ragmen incelenen 3200 kitapta sadece 57
tanesinde Latin kokeni ile ilgili atifta bulunan ifadelere rastladiklarini belirtmislerdir.
Dahasi, bu kitaplarin 48 tanesi Latin yazarlar ve illiistratorler tarafindan yazilip
cizilmislerdir. Fakat buna ragmen, goriildiigii gibi, Latin kdkenine vurgu ¢ok azdir

(Horning, Lindgren and Schliesman, 2014).

Arastirma kapsaminda incelenen bir bagska kategori iilkelerin ozellikleridir.
Incelenen tiim kitaplarda iilkelerin &zellikleri kategorisi ile ilgili toplamda 115
kelimede iilkeler ve alt kategorileri ile ilgili atiflarda bulunan ifadelere rastlanmistir.
Ayrica, incelenen Kkitaplardaki inangla ilgili ifadelerin, arastirma kapsaminda
incelenen tiim kitaplardaki toplam kelime sayisina orant % 0,16 olarak tespit
edilmistir. Kitaplarin ¢ogunun Alman yazarlar tarafindan Almanya’da yazilmis
olmasi sebebiyle iilke adi olarak en ¢ok Almanya’ya rastlanmistir (6 kez). En ¢ok
tekrar edilen kita ismi Afrika’dir (7 kez). En sik kullanilan kelimelerse Arapcadir (13
kez)



103

“Bu dag, Afrika’da” (24)

“Daha ben diinyada yokken, benim ailem kiz kardesim ve erkek kardegimle

beraber Almanya’ya gitmisler” (82)

“Cennet: sama, Diinya: Ard, Nehir: Nahr, Watani: vatan, bu kelime

Shaima’y1 tizdii” (9)

Ayrica bazi kitaplarda, hayali (fantastik) sehir ve iilkelerden de bahsedildigi

goriilmiustiir:

“Ve ben de dedim ki, biiyiikbaba, yiizen sehirde seyahat etmeyi ¢ok isterdim”
(80)

“Karlincik’in arkasinda, ipek kugslart iilkesi vardr” (94)

Bu ve bunun gibi fantastik mekanlarla yazarlarin anlatmak istedikleri,
cocuklar igin degisik kiiltiirler ve bunlarla ilgili anlayis olabilecegidir. Ornegin 94.
kitapta Karlin acgozliiler tilkesine gelir ve burada gordiigii insanlar onu ¢ok sasirtir.
Daha oOnce etrafinda gordiigii insanlara hi¢ benzememektedirler. Bazen bizim
kiiltiirimiizde ¢ok normal karsilanan bir tutum, baska bir kiiltiirde yadirganabilir. Bu
nedenle degisik kiiltiirleri ve insanlar1 tanimak, tolerans gelistirebilmek agisindan

Onem arz eder.
“Karlincik, tas yiyen yaratiklarin oldugu iilkeye geldi” (94)

Ulkeler ve kiiltiirleriyle ilgili diger bir 6ge ise dilleridir. Ceviri olan kitaplar
cocuklara, diger kiiltlirlerden farkli yazarlar tarafindan yazilmis kitaplarla tanigsma
firsat1 sunar. Boylelikle diger iilkelerde de tiim insanlar1 birbirine baglayan ortak
temalar1 gozlemleyebilirler. Arkadashk, sevgi, adalet, {imit, yardimlasma,
bilinmeyene kars1 duyulan korku ve giivenlik ihtiyac1 gibi.. Iste bu baglamda gocuk
kitaplari, cocuklart kendi diinyalar1 disina ¢ikartarak farkli kiiltiirlerle tanmistirir. Zit
kiiltiirler kavrami; diger kiiltlirlere deger vermek, farkliklarin ve benzerliklerin

degerini anlayabilmek i¢in bir yoldur (Rochman, 1995; Bishop 1997; Tugrul ve
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Feyman 2006).

Yine incelen kitaplarda degisik dillerden kelimelere de rastlanmustir. Bunlar

14 Arapca kelime ve bir adet de Fransizca kelimedir:
“Sanirim bu eau de toilette dedi” (35)
“Assfar diye fisildadi Shaima” (9)

Isimlerimizin 6zgiiven gelisiminde &nemli bir yeri vardir. Bauman (2005)
yaptig1 arastirmada, insanlarin go¢ gibi 6onemli degisiklikler yasadiklarinda ve yeni
bir iilkeye gittiklerinde, onlar1 kokenlerine baglamaya devam eden seylerden bir
tanesinin de isimleri oldugunu belirtmistir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplarinda degisik
kiiltiirlerden isimler kullanmak, farkli kiiltiirlerden gelen kisilere karsi olumlu bir algi
gelistirmelerine katki verecektir. Yeni bir kiiltliire uyum saglamaya calisan miilteciler
zaman zaman, bu topluma ve onlarin telaffuzlarina uygun olarak isimlerinde kiiciik
degisiklikler yapmaya c¢alisabilirler. Fakat, bu durum da bir entegrasyon g¢abasi
olarak degerlendirilmelidir. Isim degisiklikleri ise yeni topluma / iilkeye asimilasyon

yollarindan biri olarak goriilebilir (Alter, 2016).

Gelenek goreneklerle ile ilgili kategori; geleneksel bayramlar ve geleneksel
kutlamalar olmak ftizere iki gruba ayrilmistir. Tablo 1 1 incelendiginde gelenek
goreneklerle ile ilgili metinlerde en ¢ok kullanilan kelimenin 7 kere tekrarlanan
“dogum giinii” (% 0,09) oldugu goriilmistiir. Bunu % 0,05 ile (4 kez) “Nevruz
Bayram1” kelimesi takip etmistir. Ayrica, incelenen Kkitaplardaki gelenek
goreneklerle ile ilgili ifadelerin, arastirma kapsaminda incelenen tiim kitaplardaki

toplam kelime sayisina oran1 % 0,02 olarak tespit edilmistir.

Gelenekler nesilden nesile somut ve soyut yollarla aktarilirlar (Bacanli,
2014). Toplumlarin gelenekleri birbirlerinden farklidir. Bu ¢alisma kapsaminda
incelenen 100 kitapta 19 yerde gelenek goreneklerle ile ilgili atiflarda bulunan

ifadeye rastlanmugtir.

“ Hindu Kutsal bayraminda, yeni yil nedeniyle sevingli kutlamalar yapilir ve
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insanlar renkli boyalar: birbirine atarak eglenirler” (9).
En ¢ok tekrarlanan gelenek ise 7 kere ile dogum giinii kutlamasidir.
“Paulchen dogum giiniinii kutlamak icin sabiwrsizlantyordu”™ (35).

Genel olarak bakildiginda incelenen kitaplarda 19 yerde gelenek goreneklerle
ilgili ifadelere rastlanmistir ki bu da ¢ok fazla degildir. Braden and Rodriguez (2016)
ABD’de yayimlanan resimli ¢ocuk kitaplar ile ilgili yaptiklari arastirmada Latin
kiltiiriiyle ilgili ogeleri incelemislerdir. Sonugta elde ettikleri bulgu ise, ¢cok az
sayida kitapta Latin kiiltiirii ile ilgili 6ge bulundugudur. Az sayidaki bu kitaplarda
Latin kiiltirti ile ilgili baz1 sembollere, yiyeceklere ve el sanati eserlerine vurgu
yapildigini tespit etmislerdir. Fakat sonugta toplumda yiiksek oranda Latin kokenli
vatandas olmasina ragmen, kitaplarda temsil edilme oranlarinin ¢ok diisiik oldugu
bulunmustur. Bu arastirmada gelenek goreneklerle ilgili elde edilen bulgular, alan

yazin bulgulartyla uyumludur.

Giyim sekli ile ilgili kategori; gelisimle ilgili ozellikler, kostiimler ve
tiniformalar olmak {izere iki gruba ayrilmistir. Tablo 1 g incelendiginde giyim sekli
ile ilgili metinlerde en ¢ok kullanilan kelimenin 6 kere tekrarlanan korsan pantolonu
(% 0,08) oldugu goriilmiistiir. Bunu % 0,01 ile (1 kez) pilot iiniformasi, polis
tiniformas1 ve polis sapkasi kelimeleri takip etmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen 100 kitapta, toplamda 9 yerde giyim sekli ile ilgili atiflarda bulunan
ifadeye rastlanmistir. Ayrica, incelenen kitaplardaki giyim sekli ile ilgili ifadelerin,
arastirma kapsaminda incelenen tiim kitaplardaki toplam kelime sayisina orani %

0,012 olarak tespit edilmistir. Ornekler sdyledir:

“Hanna’min en sevdigi pantolon, yamali ve renkli gercek bir korsan

pantolonu” (33)
“Luzie’nin annesinin tizerinde pilot iiniformasi var” (83)

“Polislerin artik yeni bir sapkalari var” (87)
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“Polislerin tiniformalar: anlasilmaz artik” (87)
Insanlar ¢ogu zaman estetik kaygilarla ya da korunma amaciyla giyinirler.

Giysiler insan bedeni i¢in bir Ortli olmanin disinda ayn1 zamanda bir iletisim
aracidir. Giysilerin kendilerine ait bir dilleri vardir ve bu kiiltiirli yansitan en 6nemli
iletisim yollarindan biridir. Bireyler kendilerini giysileri ile ifade edebilir ve ¢gevreyle
etkilesime gecebilirler. Bu yolla kendilerini ifade eden insanlar, diger insanlarin
onlar1 anlamalarini da beklerler. Yani isanlar giysileri ile konusmadan ve sessiz bir

bicimde kendilerini ifade etmis olurlar (Akyol and Kasapoglu, 2010).

Genel olarak aragtirma kapsamindaki kitaplardaki giysi resimleri
incelendiginde, o donemi, kiiltlirii ve olaylar1 betimleyen kiyafetler olduklar1 fark
edilmektedir. Bu durum literatiirle de uyumludur. Cocuk kitaplar ile ilgili yapilan
daha onceki arastirmalarda da yazarlarin ve illiistratorlerin yaz1 ve cizimleri kendi
kiltlirleri dogrultusunda diizenledikleri bulunmustur. Yani, bu arastirmada elde
edilen sonuglardan biri olan, giysilerin kiiltiirii yansittig1 ve bir kendini ifade yolu
oldugu ile ilgili bulgulari, alayazin aragtirmalar1 da desteklemektedir (Lynch-Brown
and Tomlinson, 1993; White, 1997, Koss, 2015).

Bir kisinin kilik kiyafeti, onun i¢inde yasladigi toplumun disa yansimasidir.
Her toplumda bize yansiyan kiyafetler ¢evreye ve ekonomi, savas, kiiltiir seviyesi,
siyasi rejimler, iklim, ticari gelenekler, sosyoekonomik statii, din, adet, gelenek ve

goreneklere bagl olarak degiskenlik gostermektedir (Giirler, 2009).

Engellilik ile ilgili 6zellikler kategorisi; fiziksel engel ve engelli cihazlar
olmak tiizere iki gruba ayrilmistir. Tablo j incelendiginde engellilik ile ilgili 6zellikler
ile ilgili metinlerde en ¢ok kullanilan kelimenin 2 kere tekrarlanan ‘“tekerlekli
sandalye” (% 0,02) ifadesi oldugu goriilmiistiir. Bunu % 0,01 ile (1 kez) “topallama”
kelimesi takip etmistir. Arastirma kapsaminda incelenen 100 kitapta, toplamda 5
yerde engellilik ile ilgili atiflarda bulunan ifadeye rastlanmistir. Ayrica, incelenen
kitaplardaki engellilik ile ilgili ifadelerin, arastirma kapsaminda incelenen tiim

kitaplardaki toplam kelime sayisina oran1 % 0,007 olarak tespit edilmistir. Ornekler
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su sekildedir:
“Kisa bir siire sonra, bir tavsan topalladi” (30)
“Derken biiyiikbabam tekerlekli sandalyesiyle bize dogru geldi” (37)
“Bugiin tiim hastaneyi tekerlekli sandalyeyle gezdim” (78)

Engellilikle ilgili yeni sosyal model, engelli karakterler iceren cocuk kitaplari
incelenirken dikkat edilmesi gereken kritleri belirlemistir. Birgok ¢ocuk kitab1 buna
uymasa da, Beckett ve arkadaglar1 (2010) harekete gecilmesinin gerekliligini
vurgulamiglardir. Cocuk kitaplarinda kaynastirma uygulamalarinin ve degisik engel
grubundan ¢ocuklarin gosterilmesinin, toplumda engelli bireylerin kabuliine kolaylik

saglayacagini ifade etmislerdir.

Incelenen 100 kitaptan sadece 2 tanesinde topallamak kelimesi gegmis ve
engelli cihazlarina atifta bulunan cihaz isimlerine ve resimlerine yer verilmistir. Bu
da tabiki oldukga az bir orandir. Bu bulgulara dayaranak, engellilerle ilgili fazlaca bir
vurgu yapilmadigimi sdylemek miimkiindiir. Normal gelisim gosteren cocuklar
ozellikle kiiciik yaslarda, 6zel gereksinimli ¢ocuklar veya bireyler hakkinda bir
farkindalik gelistirip bu siireci normalize edebilmek i¢in kitaplarin yardimina ihtiyag

duyarlar (Nasatir and Horn, 2003).

Bu baglamda, engelli bireylerin kendilerini normal gelisim gosteren
bireylerden farkli ve dezavantajli hissettiklerini sdyleyebiliriz (Alteri, 2008). Ayrica,
cocuklar hayatta engelli bireylerin de oldugunu, bu gibi kitaplardaki hikayeler ve
resimlerle anlama ve kavrama sansma sahip olabilirler (Emmerson and Brenna,

2015)

Yasadigimiz diinyadaki birgok engel tiiriinden bireye ragmen, c¢ocuk
kitaplarinda bunlarin temsil edilme orani oldukga yetersizdir. Bu bulgu, literatiir

sonuglartyla da uyumlu goriinmektedir.

Incelenen kategorilerden biri de bireysel farkhhklardi. Bunun alt
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kategorilerinden biri olan duygusal — zihinsel farkliliklarla ilgili &rnek climleler

sOyledir:
“Ben de giiliimsemek istedim ama cesaret edemedim” (16)
“Bu benim mizacim diyordu Rieke inat¢i bir sekilde” (13)

Kitaplarda bireysel farkliliklar temast en ¢ok atif yapilan alandir. Yazarlarin
cogunlugu, insanlarin her birinin degisik yetenekleri oldugunu ve herkesin farkli
alanlarda iyi oldugunu vurgulamislardir. Bu da hem bu calisma hem de alanyazinla

uyumludur.

Bireysel farkliliklarla ilgili bir diger tema, fiziksel farkliliklardi ve 6rnekleri
sOyleydi:

“Biiyiikanne ¢ok hizli kogabilir ve ¢ok giizel oynayabilir” (62)
“Kralin alerjisi oldugu igin burnu kipkirmizi oldu™ (35)
“ Ernesto son zamanlarin en iyi solak oyuncusuydu” (51)

Incelenen kitaplardaki gorsellerde ise sirastyla 408 inang, 287 sosyoekonomik
statii, 215 giyim, 121 etnik, 166 iilkeler, 129 fiziksel, 103 cinsel roller, 59 bireysel
farkliliklar, 46 engellilik, 45 yiyecek icecekler ve en az da 32 gelenek goreneklerle
ilgili 6zelliklerle ilgili resimlere rastlanmistir. Incelenen tiim metinlerde inang en
cok ve engellilik temas1 en az rastlanilan ifadelerken; gorsellerde yine inangla ilgili
gorseller en ¢ok ve metinlerden farkli olarak gelenek goreneklerle ilgili resimlerin en

az sekilde vurgulandigi sonucuna varilmistir.

Cocuk kitaplarindaki resimler; bir anlatim yolu ve c¢ocugun dikkatini
toparlayarak hikayeyi idrak etmesi yaninda, isitsel algiy1r destekleyen gorsel bir giic
aract olarak da kabul edilmelidirler. Bugiin yayimlanan resimli ¢ocuk kitaplarinda
metin ve gorseller arasinda bir denge saglanmaya calisilmakta ama yogunluk olarak
resimler iizerinde vurgu yapilmaktadir. Resimlerin, dilden bagimsiz olarak, farklh

kavram ve kiiltiirleri ¢ok rahat ifade edebildiklerine olan inan¢ artmaktadir. Resimler,
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hikayedeki olay1 anlatmanin disinda, hikayenin ana fikrini i¢ceren zengin detaylar1 da
biinyelerinde barindirirlar. Bu nedenle, gocuk kitaplarindaki resimler onlara daha

fazla ve zengin bir kaynak sunmaktadir (Greenhoot ve Semb; 2008, Kara, 2012).

Giinsen ve arkadaslar1 (2016) TUBITAK endeksindeki Merakli Minik
dergisinin 12. basimini incelediler. Bu dergideki 727 bireyin % 65’inde kahverengi
sac (475 kisi), % 12’sinde sar1 sa¢ (86 kisi), % 8’inde kizil sa¢ (60 kisi), % 7’sinde

siyah sag, % 2’sinde turuncu ve yesil sag (11 kisi) goriildiiglinii belirtmislerdir.

Cocuklar okul 6ncesi donemde fiziksel farkliliklarla ilgili sorular sormaya
baslarlar. Farkliliklara karsi tutumlarn kaliplasmaya baslar ve bu durum disaridan
olaylarla miidahale olmadig1 siirece de degismez. ilerleyen yillarda da bir kalip yarg:
olarak kisiliklerinde yer bulur. Yine bu donemin bir baska 6zelligi gdzlemdir. Sag ve
ten rengi gibi bireysel farkliliklar disaridan rahatlikla gozlemlenebilen farkliliklardir.
Iste bunlar hayatm ilk yillarinda ¢ocuklar icin &nemli 6grenme deneyimlerdir. Erken
cocukluk doneminde olumlu kisilik gelisimi, ¢ocugun kendi fiziksel 6zellikleriyle
ilgili ne hissettigiyle yakindan ilgilidir. Bu donemde cocuklarin sorularina
samimiyetle cevap vermek ve insanlardaki farkliliklar1 olmlu algilayabilecekleri
sekilde onlara aktarmak, rehberlik etmek, gelecekte farkliliklara bakis acilariyla ilgili
gelistirecekleri tutumlar i¢in son derece miithimdir. Okul 6ncesi donem egitiminde;
fiziksel ve etnik farkliliklar tizerinde duran c¢okkiiltiirlii yaklasim desteklenmelidir.
Bu noktada cocuk kitaplar1 ve icindeki resimler, farkliliklarin kabulii ve olumlu
algilanmas1 igin destekleyicidir. Ozellikle beyaz ik gibi belli irksal gruplarin
cogunluk oldugu toplumlarda; televizyon programlari, ¢ocuk kitaplar1 ve dergilerde
farkli 1wrktan birey resimleri gozlemlemeleri, olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacaktir (Can, 2013; Hurley, 2005; Katsiki-Givalou,2004; Kemple ve Lopez
2009; Tiifekgi-).

Copenhaver-Johnson, Bowman ve Johnson (2007) yaptiklar1 arastirmada
cocuklara Noel Baba ile ilgili hikayeler okumuslardir. Fakat okuduklar1 bazi
hikayelerde Noel Baba beyaz, bazilarinda ise koyu ten rengi ile gorsellestirilmistir.
Koyu ten rengindeki Noel Babayi ilk kez géren ¢cocuklar sasirmis ve 6gretmenlerine

sorular sormuslardir. Sinifta bu ten rengi ile ilgili paylasimlar yapilmistir. “beyaz”
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cocuklar bununla ilgili karsit goriisler sunarken “siyahi” tenli ¢ocuklarim bundan
memnuniyet duyduklar1 gozlemlenmistir. Sonu¢ olarak ¢ocuk kitaplarinda en ¢ok
resmedilen ten renginin beyaz irk oldugu bilinen bir bulgudur. Yukarida sozi edilen
arastirmacilar, bu aragtirmayla ¢ocuklarin kafasindaki kaliplamis etnik bakis agisim

degistirmeyi amaclamiglardir.

Hsiao ve Chang (2015) ise Ogretmenlerin okul oncesi dénemde ¢ocuk
kitaplarindaki resimleri kullanimlarini incelemisglerdir. Elde ettikleri bulgulara gore,
Ogretmenler tarafindan secilen kitaplarin c¢ogu ¢okkiiltiirliilikle 1ilgili Ogeler
barindirmaktadir ve konular1 da genellikle evlat edinme ile ilgilidir. Bu arastirma
kapsaminda incelenen sadece bir kitapta evlat edinme konusu islenmektedir (34.

Kitap/ biz her zaman senin i¢in buradayiz / wir sind immer fiir dich da)

Sonu¢ olarak o6zellikle okul oncesi donem agirlikli olarak cocuklar igin
yazilan hikayelerde ve resimlerinde, bireysel farkliliklara vurgu olmalidir. Ancak bu
sekilde erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin farkliliklarin zenginlik oldugunu ve saygi
gosterilmesi gereken oOzellikler olmasi gerektigini kavrayabilirler. Bu ¢ocuklarin
sosyallesme siireclerinde de Onemli bir evredir. Son yillarda yazilan c¢ocuk
kitaplarinda bireysel farkliliklara daha yazili ve gorsel yolla daha fazla agirlik
verilmeye baslanmasina ragmen, yine de yeterli oldugunu sdyleyem eyiz. Simdi
oneriler kisminda, ileride gerceklestirilecek ¢alismalarda nelere agirlik verilebilecegi

konusunda Oneriler bulunmaktadir.
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5.2.0neriler

Almanya’da 2010 —2017 yillar1 arasinda yayinlanan 3-6 yas resimli ¢ocuk
kitaplarinin bireysel farkliliklarla ilgili ne gibi unsurlar igerdigini incelemek amaciyla
yapilan arastirma sonuglar1 g6z Oniine alindiginda simdiye kadar yapilan
uygulamalar tespit edilirken, ileride yapilmasi planlanan ¢alismalar i¢in yayincilara
ve yayin evlerine, yazar ve ¢izerlere, alanda ¢alisan egitimcilere, anne-babalara ve

arastirmacilara yonelik oneriler asagida verilmistir.
5.2.1. Ailelere Yonelik Oneriler

a. Ailelerin g¢ocuklarina kitap segerken cinsiyetlerine gore degil, yas ve
gelisim oOzelliklerine goére kitap se¢meleri, bu baglamda egitimcilerden veya

uzmanlardan destek almalari Onerilebilir.

b. Okul dncesinde gocuk kitaplarinin 6nemi ve bu kitaplarin segilmesinde
dikkat edilmesi gereken hususlar konusunda anne-baba ve Ogretmenlere yonelik

olarak konferans, sempozyum, panel gibi etkinlikler diizenlenebilir.

C. Yapilan literatiir taramasi sonucunda, bu konuda arastirma yapanlarin
genelde kitap incelemesi iizerinde durdugu, belirlenen kitaplar {izerinde yorumlar
yaptiklar1 goriilmistiir. Bundan sonra yapilacak olan aragtirmalarda, gerek anne-
babalarla, gerek oOgretmenlerle goriismeler yapilarak yeni sonucglara ulasilabilir.
Ayrica degisik iilkelerde de ayni1 ¢alisma gerceklestirilerek karsilastirmali sonuglar

elde edilebilir.

d. Okul 6ncesi donem egitim siirecinde veliler de bireysel farkliliklarla ilgili

bilgilendirilmeli
5.2.2. Yaymevleri, Yazarlar ve Uzmanlara Yonelik Oneriler

a. Kitap yazarlarmin kitaplarinda sadece geleneksel kadin ve erkek
rollerinden degil, her iki cinsiyetin de basarili bir sekilde yaptigi mesleklerden

ornekleri arttirmalart igin farkindalik olusturulmaya calisilabilir. Ayrica yine kitap
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yazarlariin kitaplarinda baba figiirlerine annenin yardimcisi gibi ikincil rollerde
degil ¢ocuk bakimi veya ev isleri konusunda daha aktif rollerde yer vermeleri

Onerilebilir.

b. Yaymncilar, yaymevleri, yazarlar, gizerler, kiiltir ve sanat dernekleri,
kitabevleri ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler konusunda daha ¢ok

bilgilendirilebilir ve bu ozellikleri tasiyan kitaplar yayinlamalari konusunda tesvik
edilebilir.

. Okullarda, halk egitim merkezlerinde, sosyal medyada, yazili ve gorsel
medyada, belediyelerin etkinliklerinde cocuklara, egitimcilere ve ailelere yonelik
bireysel farkliliklar ile ilgili egitimlerin planlanip, her yonden konunun ele alinip

halkin her kesimine ulagilmasi dnerilebilir.

d. Kitaplarin metinlerinde ve gorsellerinde gegen, cinsiyetgi ifade ve bireysel
farkliliklarin ¢ok fazla dillendirilmemesine yonelik genis kapsamli ¢alismalar

yapilabilir. Farkindalik yaratilmaya ¢alisilabilir.

e. Okul oncesi ¢ocuklar1 basta olmak tlizere ve diger ¢ocuk kitaplarmin da
gerek metinler gerekse gorseller acisindan psikolojik olarak ve i¢ diinyasim
zenginlestirecek yonde, bireysel farkliliklara vurgu yapacak sekilde ele alinmasina
gayret gosterilmelidir. Bunun icinde kitaplar olusturulmaya baslanmadan, 6n hazirlik

doneminde konuyla ilgili uzman kisilerden faydalanilmasi onerilebilir.

f.  Okul Oncesi donem cocuk kitaplarinda farkli kiiltiirlere hosgoriiyii
artirmaya ve On yarglyr azaltmaya yonelik temalar islenmesi i¢in farkindalik

olusturma calismalar1 yapilmalidir.
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BIREYSEL FARKLAR ACISINDAN KiTAP INCELEME FORMU

Kitabin Adu:
Konusu:

Yazarn:

Resimleyen:
Yayimlanma Tarihi:
Kelime sayisi:
Ciimle Sayisi:

Kitap ceviri ( ) Kitap Almanya’da yazilms ( ) :

Dogrudan ifadeler Dolayli
ifadeler
Inanc
Etnik ozellikler
Ulkelerin ozellikleri
Cinsiyet

Fiziksel ozellikler

Sosyo ekonomik ozellikler

Giyim sekli

Yiyecek ve icecek ozellikleri

Gelenek ve gorenekler

Kisisel ozellikler

Engellilikle ilgili 6zellikler

Diger

Resimlerin incelenmesi

Dogrudan ifadeler

Dolayli ifadeler

inanc

Etnik ozellikler

Ulkelerin ozellikleri

Cinsiyet

Fiziksel ozellikler

Sosyo ekonomik 6zellikler

Giyim sekli

Yiyecek ve icecek ozellikleri

Gelenek ve gorenekler

Kisisel ozellikler

Engellilikle ilgili 6zellikler

Diger
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20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

34.
35.
36.
37.
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EK-2

KITAP LISTESI
Hier kommen die Fahrzeuge (Tasitlar Geliyor)
Frida, die kleine Waldhexe. Donner, Blitz und Sonnenschein. Ich will immer
piinktlich sein (Frida kiiciik cadi. Gok giiriiltiisii, simsek ve giines 15181.
Ben her zaman dakik olmak istiyorum)
Der kleine Drache, Kokosnuss. Wo ist Matilda? (Kiiciik ejderha Kokosnuss.
Matilda nerede?)
Wer fahrt wo? Fahrzeuge im Einsatz (Kim nereye gidiyor? Kullanilan
Tasitlar)
Mein Freund Button (Arkadasim Diigme)
Ein Kuss fiir jeder (Herkes icin bir opiiciik)
Das kleine Gespenst (Kiiciik Hayalet)
Der Regenborenfisch lernt verlieren (gokkusag bahig1 kaybetmeyi
ogreniyor)
Alle Da (Herkes burada- Bizim rengarenk diinyamiz)

. Die kleine Hummel Bommel (Kii¢iik yabanarisi Bommel)

. Kannst du nicht schlafen, kleiner Bar? (Uyuyamiyor musun Kkiiciik ay1?)
. Gut gemacht, kleiner Bar! (Iyi yaptin kiigiik ay1)

. Die Sture Raupe Rieke (Inatg¢1 tirtil Rieke)

. Schafchen zahlen macht sooo miide! (Koyun saymak ¢ok uyku getiriyor)
. Mia und das Blumenwunder (Mia ve Cicek harikas)

. Zuhause kann tiberall sein (her yer ev olabilir)

. Stockmann (¢ubuk adam)

. Frida, die kleine Waldhexe. Spinnentier und Raben, mann muss nicht alles

haben! (Frida kiiciik cadi. Eklembacaklhlar ve kargalar. Herseye sahip
olmaya gerek yok)

Ein Glas Zeit (Bir kavanoz zaman)

Der Wechstabenverbuchsler im Zoo (Harf degistirici hayvanat bahcesinde)

Oliver (Oliver)

Heute heisse ich Jakob! (Bugiin benim adim Jacob)

Hilfe! Der Babysitter kommt (imdat! Bebek bakicisi geliyor)
Elefantastische Abenteuer schatzsuche in Afrika (Afrika’da filli maceralar)
Ene, mene, Maus und du bist raus (bir, iki, ii¢ ve sen ¢iktin)

Mama, was soll ich spielen? ( Anne, ne oynamaliyim?)

Fiir mich bist du der Beste! (Benim i¢in sen en iyisisin)

Ich geh doch nicht verloren! (Ben kaybolmam)

Nick und die Schulweg- Wette (Nick ve okula giden yol)

Die Zwergen- Miitze (Ciice sapkasi)

Der rote Regenschirm (Kirmizi semsiye)

Briilldrache und Polterdrache (Kiikreyen ejderha ve Yaramaz ejderha)
Hannahs Lieblingshose. Ich zieh an, was mir gefallt! (Hanna’nin en sevdigi
pantolon. Ne istersem onu giyerim)

Wir sind immer fiir dich da (biz her zaman senin i¢in haziriz)

Nie im Leben! (hayatta olmaz)

Lisas Mohnblume (Lisa’nin gelincik ¢icegi)

Der alte Schafer (Yash Coban)
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Die Mutige Marta (Cesaretli Marta)

Der kleine Drache Kokonuss - Die Mutprobe (Kiiciik hindistancevizi
ejderha- Cesaret denemesi)

Lieselotte macht Urlaub (Liesolette tatil yapiyor)

Keiner hat mich lieb, findet Josefine (Kimse beni sevmiyor diye diisiiniiyor
Josefine)

Die Stadtmaus und die Landmaus (Sehir faresi ve koy faresi)

Julius und die Sache mit der Liebe (Julius ve askla ilgili her sey)

Was nun, June? (Sirada ne var June?)

Meehr! (Daha ¢ok)

Tatu und Patu und ihr verriicktes Gute-Nacht-Buch (Tatu ve Patu ve onlarin
cilgin iyi geceler kitabi)

Heute ist Papa-Tag (Bugiin baba giinii)

Mein Schneetag (benim kar giiniim)

Der Kleine und das Biest (kii¢iik ve canavar)

Wenn ich groB3 bin (bilyiidiigiimde)

Prinzessin Leonie und der linkshéndige Konig (prenses Leonie ve onun
solak kral)

Bei Oma darf ich alles (Biiyiikannemde her seyi yapabilirim)

Babyalarm (bebek alarmi)

Bo zieht aus (Bo tagimiyor)

Der Verlorene Otto (Kaybolmus Otto)

Das Verflixte Bummeltier! (Lanet tembel hayvan- tembellik yasak degil)
Als ich Opa Verschluckte (biiyiikbabayr yuttugumda)

Alles eingepackt! Lisa zieht um (Her sey paketlendi. Lisa tasiniyor)
Josefina: Ein Name wie ein Klavier (Josefina: Piyano gibi bir isim)
Mama und das Scwarzwe LOCH (anne ve kara delik)

Lausealarm (Bit alarmu)

Nalle liebt Oma (Nalle biiyiikanneyi seviyor)

Weisst du eigentlich, wie lieb ich dich hab? (Seni ne kadar ¢ok sevdigimi
biliyor musun?)

Der Wolf im Nachthemd (Gecelikli Kurt)

Der Laute Buch. Der Leise Buch (Sessiz kitap - Sesli kitap)

Freddi (Freddi)

Autsch, kleiner Tiger ! ( Ahh acittin kii¢iik kaplan)

Alles gute zum Geburtstag Paulchen! (Mutlu yillar Paulciim)

Albatros- Alarm (Albotros Alarmi)

Uberraschung (siirpriz)

Wie sankt Martin seinen Mantel teilte (aziz Martin ceketini nasil paylast1?)
Der Kkleine Bar und die sechs Weissen Mause (Kiigiik ay1 ve 6 beyaz fare)
Viktor oder wie man ein Held wird ( Viktor ya da nasil kahraman olunur?)
Kim kann stark sein ( Kim giiclii olabilir)

Finn tobt! (Finn 6fkeleniyor)

Keine Angst vor Dunkelmonstern! (Karanhk Canavardan korkma)

Mein Monster und ich (Canavarim ve ben)

Die konigin und ich (Kralice ve ben)

Jonah Piet..wir sind ganz anders (jonah Piet.... Biz ¢cok farkliyiz)
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Regen (Yagmur)

Vorsicht, Krokodil (Dikkat ! Krokodil)

Nusret und die Kuh (Nusret ve inek)

Stimmt das Luzie? (Dogru mu bu Luzie?)

An einem kalten Wintermorgen (soguk bir kis sabahinda)

Bus Fahrer (otobiis yolculugu)

Kommst du spielen, Frida? (Oynamaya geliyor musun?)

Tolle Nachbarn (Miikemmel Komsular)

Timo und Pico ziehen um ( Timo ve Piko tasimiyorlar)

Ana Ana: Die Schokoladenschlacht (ana ana: cikolata savasi)
Die Woche der Trodel- Tiere (Onemsiz hayvanlar haftasr)

Der Schaurige Schusch (iirkiitiicii gaga kusu)

Faber Schatz (faber’in hazinesi)

Prinz Bummel Letzter (Son Prens Bummel)

Karlinchen, ein kind auf der Flucht (kacan bir ¢ocuk — Karlincik)
Fiffi und die schonen Hunde (fiffi ve giizel kopekler)

Sitz! (otur?)

Wenn du einen Wal sehen willst (Bir balina gormek istiyorsan)
Woher kommt der Wind? (riizgar nereden geliyor?)

Fanny im Regengliick ( Fanny’nin yagmur sansi)

100.0Opas Engel (Biiyiikbabanin melegi)



