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Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez ¢aligmasinda, tiim verilerin bilimsel ve akademik kurallar
cergevesinde elde edildigini, kullamilan verilerde tahrifat yapilmadigim, tezin
akademik ve etik kurallara uygun olarak yazildiginmi, kullanilan tiim literatiir
bilgilerinin bilimsel normlara uygun bir sekilde kaynak gosterilerek ilgili tezde yer
aldigim1 ve bu tezin tamami ya da herhangi bir boliimiiniin daha 6nceden Trakya
Universitesi ya da farkli bir tiniversitede tez ¢alismasi olarak sunulmadigini beyan

ederim.




Tezin Adi: Ilkokul 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin incelenmesi

Hazrlayan: Nadir Bengii DINCER

OZET

Bu arastirmanin amaci Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ilkokul
4. simf Fen Bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesidir. Incelenen
etkinliklerde yer alan 6gretim ve 6lgme degerlendirme yontem ve teknikleri tespit

edilmis tinite ve konulara iligkin bulgular yorumlanmastir.

Bu arastirma betimsel bir calisma olup, veriler Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2017-2018 egitim-6gretim yilinda ilkokul 4. siniflarda okutulmasi uygun
goriilen Fen Bilimleri ders kitabinin dokiiman analizi yapilarak elde edilmistir. 4.
sinif Fen Bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerde, hangi 6gretim ve Olgme
degerlendirme yontem ve tekniklerinin yer aldig1 tespit edilmistir. Bulgular, konulara

ve Unitelerdeki dagilima gore tablolar lizerinde gosterilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, ilkokul 4. simif Fen
Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerde 6gretim yontem ve tekniklerden en ¢ok
deney ve gozlem yapmanin yer aldigi belirlenmistir. Bunlari, tartisma, soru cevap,
model olusturma yontemlerinin izledigi goriilmektedir. Etkinliklerde en az yer alan
ogretim yontem teknikleri ise, anlatim, gezi gozlem, gosterip yaptirma ve rol
oynamadir. Olgme degerlendirme yontem ve tekniklerinden en ¢ok performans
degerlendirme ve gbzleme yer verilirken, kisa bosluk doldurmanin ise en az sayida

yer aldig1 tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Fen Egitimi, Fen Bilimleri Ders Kitabi, Ogretim Yontem ve

Teknikleri, Olgme ve Degerlendirme



Name of Thesis: Examination of the Activities in the 4™ Grade Science Book

Prepared by: Nadir Bengii DINCER

ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the activities in the 4" grade
science textbooks prepared by the Ministry of National Education. Teaching and
assessment methods and techniques in the activities examined were determined and

findings related to the units and subjects were interpreted.

The research is a descriptive study and the data were obtained by the
document analysis of Science textbook being appropriate to be taught by the
Ministry of National Education in the 4™ grade primary school in 2017-2018
academic year. Teaching, assessment and evaluation methods and techniques used in
the activities of the 4" grade Science textbooks have been identified. The results

were shown on tables according to the subjects and the distribution in the units.

According to the results of the study, it was found that mostly the
experiments and observations among teaching methods and techniques were used in
the activities of the 4" grade Science textbook in primary schools. They are followed
by discussion, question and answer and model building methods. The least used
teaching methods are narration, explanation, school trips and observation,
demonstration and role play. While performance evaluation and observations among
the assessment and evaluation and techniques were highly used, they were followed

by the project method. It was found that filling the short blank was used at least.

Keywords: Science Education, Science Textbook, Teaching Methods and

Techniques, Assessment and Evaluation



ON SOz

Bu arastirma, 2017-2018 egitim oOgretim yilinda MEB tarafindan
ilkokullarda okutulan 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerin incelenmesi
amaciyla yapilmistir. Arastirmayi sonuglandirmamda hem lisans hem de yiiksek
lisans egitim donemlerimde goriisleri, bilgi birikimi ve mesleki donanimi ile katkida
bulunan, desteklerini hi¢gbir zaman esirgemeyen, tez danismanim degerli hocam Prof.
Dr. Yilmaz CAKICI' ya ve her daim yanimda olan canim ogluma, sevgili esime ve
kiymeti aileme tesekkiirii bir borg¢ bilirim. Calismanin tiim ilgililere yararli olmasini

dilerim.

NADIR BENGU DINCER

EDIRNE, 2019
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BIRINCi BOLUM

1. GIRIS

Fen bilimi, bilginin dogasini diisinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve
yeni bilgiyi iiretebilmektir (YOK/Diinya Bankasi, 1997). Insanlar varoluslarindan bu
yana cevrelerinde gordiiklerini, yasadiklarin1 ve 6grendiklerini anlamlandirmaya ve
kesfetmeye ¢alismistir. Fen egitimi bireyin ¢evresinde gordiigii, yasadigi olgularin da
egitimidir. Gilines'in, elektrigin, suyun, havanin egitiminde fen egitimi yer alir

(Giirdal, 1988).

Diinyadaki hizl1 bilgi dolagimi ve paylasimi, fen bilimleri egitiminin verimli
ve giincel olarak verilmesini zorunlu hale getirmektedir. Bu amagla fen bilimleri
dersinin program amaglari ve hedefleri dogrultusunda hazirlanan fen bilimleri
Kitaplarinin ve bu kitaplardaki etkinliklerin igerigi 6nem kazanmaktadir. Etkinliklerin
konu ile uyumlu olmasi, smiflarda uygulanabilir olmasi, 6grenci i¢in verimli ve
ekonomik olmasi gereklidir. Bu sebeplerle fen bilimleri ders kitabinda &gretim

programindaki etkinlikleri inceleyen bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Stirbahanli, 2018).

Bu béliimde aragtirmanin problem durumu agiklanmis, daha sonra sirasiyla
aragtirmanin amacina, temel ve alt problemlerine, 6nemine, varsayimlarma ve

siurliliklaria yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim kavrami “Bireyde istendik davranis olusturma ya da degistirme
stireci” olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2005, s. 86). Bu davranis degisikliginin
olmast i¢in uygun teknik, strateji ve yontemin belirlenip uygulanmasi gereklidir,

uygulama siirecinde dogru materyallerin kullanilmasi ve secilmesi biiyilk onem



tagimaktadir. Sinif i¢inde ders programlarmin uygulanmasinda en c¢ok ihtiyag
duyulan kaynak ise ders kitaplaridir. Ogretim programu iceriklerine ve hedeflerine
uygun sekilde Talip Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan ders kitaplari

O0gretmenlerin temel kaynagidir.

MEB (2005), Fen ve Teknoloji dersi Ogretim programinin Ogrencilere
bilgiyi aktarmay1 amaglayan degil; bireyde arastirma, inceleme, problem ¢dzme gibi
bilimsel diislinme becerilerini kazandirmaya yonelik olmast gerektigini
vurgulamistir. Feyzioglu ve Tatar (2012)' ye gore, ders kitaplarinin fen egitimindeki
rolii diistiniildiiglinde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasini saglamada
rolii biiyiiktiir. Kitaplardaki etkinlikler incelenerek bilimsel siire¢ becerilerini ne
6lciide kazandirdig1 ve yapilandirmaci yaklasim hedeflerine ne derece uygun oldugu

da tespit edilebilecektir.

Halis (2002)' ye gore dersin islenis siirecinde ders kitabi, 6grenci tarafindan
dersin takibini kolaylastirir, bilgiyi diizenli ve sistematik verirken ayni zamanda
etkinlikler ile bir¢ok duyussal ve biligsel alana etki eder. Coskun, Kaya ve Kuglin
(1996) ise ders kitaplari 6gretmenlerin ders isleyisinde rehber gorevi goérmekte
oldugunu, ayrica ders kitaplart egitim programinin amacina uygun ilerlemesi,
etkinliklerin planlanmasi, degerlendirilip ve eksik kalan noktalarin belirlenip
diizeltilmesinde 6nemli bir yer sahip oldugunu ifade ederek, yapilan bir arastirmada,
Ogretmen ve yazi tahtasi ile birlikte ders kitabinin verilen bilginin %99’unu

aktardigini vurgulamislardir.

Ders kitaplar1 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamada 6nemli olan ve
egitim Ogretim siirecinin en temel materyali olarak kabul edilmektedir. Hazirlanma
stirecinde ve diizenlenmesinde ¢ok ciddi calismalar yapilmaktadir. Ders kitaplart
O0grenme Ogretme silirecinde Ogrencilerin neler O68renecegi ve nasil Ogrenecegi
konusunda birer kaynak olmaktadir. Diisiik maliyeti genis igerigi ile bir¢ok islevi
olan ders kitaplart 6gretmenlerin ders igeriklerini biiyilkk oranda belirlemektedir

(Kiigtikahmet, Kilig, Atasoy, Tertemiz, Seren ve Ercan, 2001)



[kdgretim 4. sinif 6grencileri 9-10 yas araligindadir. Bu dénemde dgrenciler
hayal {irini konulardan ¢ok somut konulara olan ilgilerinin arttigi donemdedir.
Hayal giiciinii gelistiren diissel anlatimin disinda, doga olaylari, bilimsel gelismeler
gibi konularda ders kitabinda kullanilmaya baglanilir. Bu donemde 6grencinin hem
hayal giiciinii besleyen imgelere hem de somut olaylara yer veren bir ders kitab1
olusturulmalidir (Kibris, 2010). Bir diger tanimlamaya gore Koseoglu, Atasoy ve
Kavak (2003) ders kitaplar1 simif i¢i 6grenmede dogrudan etkili olan materyaller
oldugunu, dogru hazirlanmadigr durumlarda 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasini
zorlagtiracagini ifade etmislerdir. MEB kitaplar1 diginda yardimci kaynak olarak
kullanilan bazi fen bilimleri kitaplart 6n bilgiyi vermeden dogrudan yeni bilgiyi
vererek 6grenmeyi zorlagtirdigi belirtilmistir. Ceyhan ve Yigit (2004) ise, sadece
sOzciiklerin kullanilarak yapildigi fen bilimleri anlatimi 6grencinin ilgisi yeterince
¢cekmeyecegini, Ozellikle fen bilimleri kitaplarinin ¢izimler, resimler, fotograflar,
oyunlar ve etkinliklerle doldurularak hafiza da kalacak sekilde tasarlanmasi

gerektigini ifade etmistir.

Ders kitabinda olmasi gereken nitelikler MEB kriterleri dikkate alinarak,
Ogrenci seviyesine uygunlugu, kullaniminin kolaylig1 ve islevsel olmasi gibi birgok
Ozellik belirlenmistir ve ders kitabinda olmasi gereken temel Gzellikler su sekilde

stralanmistir (Yanpar, 2006) :

. Ders kitabi dersin icerigi ve dersin programi ile uyumlu olmalidir.

o Ders kitaplar1 6grencilerin 6grenme istedigini arttirmali ve diislinmeye
sorgulamaya yonetmelidir.

o Ilkdgretim ders kitaplarinda soyut kavramlar yerine somut kavramlar tercih
edilmeli, ifadeler agik ve anlasir olmalidir.

. Ders kitaplar1 etkinlikler ile birden ¢ok yontem ve teknigi icginde
barindirmalidir.

Yukarida vurgulandigi gibi ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde birden ¢ok
yontem ve teknigin kullanilmasi egitim Ogretim siirecinin etkinliginin ve

verimliliginin artirilmasi yoniinden oldukca énemlidir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Genel olarak ders kitaplarindaki etkinliklerin gesitli 6gretim ve Olgme
degerlendirme yontem ve tekniklerini igerecek sekilde hazirlanmasi hedeflenir.
Farkli yontem ve teknikleri icermeyen kitaplar, programin basarili olmasini ve
hedeflenen kazanimlara ulasmay1 giiglestirebilir. Bu ¢alismada ilkokul 4. sinif Fen
Bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, 6gretim ve 6lgme degerlendirme yontem ve teknikleri tanimlanmus, 4.
simif Fen Bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerde yer alan 6gretim ve 6lgme

degerlendirme yontem ve teknikleri incelenerek elde edilen bulgular yorumlanmastir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin temel problemi soyledir:

"4. simf Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerde 6gretim ve olgme
degerlendirme yontem ve tekniklerin hangileri yer almaktadir ve dagilimi nasildir?"
Calismanin temel problemine yanit bulmak icin olusturulan alt problemler ise

sOyledir:

1. 4. simf Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerde hangi 6gretim
yontem ve teknikleri ne siklikla yer almaktadir?

2. 4., smif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerde hangi 6l¢me
degerlendirme yontem ve teknikleri ne siklikla yer almaktadir?

3. 4. simif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin bireysel ya da
grupla gergeklestirilme durumuna iliskin dagilim nasildir?

4. 4. simif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin sinif i¢i ve simif

dis1 gerceklestirilme durumuna iliskin dagilim nasildir?



1.4. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri fizik, kimya, biyoloji gibi farkli disiplinleri i¢ine alan bir alan
olmast nedeniyle konularin Ogrenciler tarafindan algilanmasini ve anlamli bir
o6grenme olusturulmasimi zorlastirmaktadir. Zorlasan 6grenme durumu 6grencilerin
dersten uzaklasmasina da neden olabilmektedir. ilkokul 4. smif &grencilerinin
O0grenme ortamlarinin aktif olmasi dgrenmeyi kolaylastiran bir siirectir. Dersin
etkinlikler ile desteklenmesi O0grenmeyi kalict ve anlamli bir duruma getirerek
yaparak yasayarak Ogrenmelerine firsat verecektir. Siirbahanli (2018)' gore Fen
Bilimleri dersi farkli etkinliklerin ve farkli yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi
bir derstir. Uygulanan yontem ve tekniklerdeki ¢esitlilik &grenilenlerin

somutlagmasini saglayacaktir.

Yapilan aragtirma ile birlikte 4. smif Fen Bilimleri ders kitabindaki
etkinliklerde yer alan ogretim ve Olcme degerlendirme yontem ve teknikleri
etkinliklerin iceriklerine gore belirlenerek elde edilecek bulgulardan c¢ikarilan
sonuclara gore; Ogretim yontem ve tekniklerinden en sik deney ve goézlem
yontemlerine yer verilerek deney diizenegi olusturma, gbzlem yapma, veri toplama
gibi bir ¢ok bilimsel becerinin kazandirilmasina yonelik oldugu ancak beyin firtinasi,
ornek olay, simiilasyon, problem ¢6zme yontem ve tekniklerine yer verilmedigi
tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde beyin firtinasi, drnek olay, simiilasyon,
problem ¢ézme gibi geleneksel olmayan §gretim yontem ve tekniklerinin 6grencilere
kazandiracagi beceriler ifade edilmistir. Olgme degerlendirme yontem ve
tekniklerinden ise en ¢ok performans degerlendirme ve gozlem teknigi tercih
edilerek 6grencilerin gelisim ve 6grenmeleri, ders i¢i tutum ve basarilart siire¢ odakl
degerlendirilmistir. Etkinliklerde yer alan 0&lgme degerlendirme yontem ve
tekniklerinden kavram haritasi, tanilayict dallanmis agag, portfolyo ve goriisme
tekniklerine yer verilmedigi tespit edilerek etkinliklerde kullanilmalarinin
saglayacagl faydalar belirtilmistir. Etkinliklerde Ogretim ve dlgme degerlendirme
yontem tekniklerin dagilimlari incelenerek, ulagilan bulgulardan elde edilen

sonuglara gore, 4. Sinif Fen bilimleri ders kitabinda karsilasilabilecek eksiklerin ya



da gelistirilmesi gereken kisimlarin belirlenmesinin ders Kitaplarinin gelistirilmesine,
ogretmenler ve Ogrenciler i¢in daha kullamish, etkili ve islevsel hale getirilmesine,
ogrencilere bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi hususunda alanyazina énemli

katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Igili caligma su varsayimlar cevresinden ilerlemistir:

o Ders kitabindaki etkinliklerin ders programina uygun oldugu kabul
edilmektedir.

o Etkinliklerin konu igeriklerine gore diizenlenmis oldugu kabul
edilmektedir.

o Ders kitabindaki etkinliklerin uygulanabilir oldugu kabul edilmektedir.

o Ogretim ve dlgme degerlendirme ydntem ve teknikleri listesinin kitaplardaki

tiim yontem ve teknikleri kapsadig1 varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:

Ilgili ¢alisma asagida belirtilen sinirliliklar cercevesinden incelenmistir:

. Bu c¢alisma MEB tarafindan hazirlanan 2017-2018 egitim Ogretim yili
ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinlikler ile sinirlidir.
o Etkinlikler o6gretim ve Ol¢me degerlendirme yontem ve teknikleri

bakimindan incelenmistir.



IKiINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde fen bilimleri ve fen bilimleri dersinin 6nemi, 4. smif Fen
Bilimleri dersi 6gretim programi, ders kitab1 ve ders kitabinin yapisi, 4. sinif Fen
Bilimleri dersi kitabi, 6gretim ve 6lgme degerlendirme yontem ve teknikleri ile ilgili

genel bilgiler bulunmaktadir.

2.1. Fen Bilimleri ve Fen Bilimleri Dersinin Onemi

Bilim, dogada ve evrende olusan olgu ve olaylarin olusma, gelisme ve
birbirleri ile etkilesimden ortaya cikan yeni durumlari inceleyen ve hayatin her
alaninda i¢ ige oldugumuz bir kavramdir. 18 yy’ da Aydinlanma Cagi ile bilim
kavrami yeniden giindeme gelmis ve bugiinkii bilim ve teknolojinin ilk temelleri
atilmaya baslanmistir. Bu siirecte Aydinlanma olarak bilinen olgunun etkileri modern

bilimlerin ve teknolojik gelismelerin de temelini olusturmustur. (Ural, 2012).

Giines ve Karagah (2006)'ya gore fen, doga ve insan dogasini bilimsel
ispatlar ile ortaya koymaya calisan sistematik ve kurall1 bir bilimsel biitiindiir. Fen
bilimleri, yasam ve evren dongiisiinde gerceklesen olaylar1 incelemek, aciklamak ve
degistirmek amaciyla gelistirilen tiim akademik bilgiler biitiiniidiir. Fen Bilimleri,
insanligin var olusu ile ortaya ¢ikmis ancak sistematik ve kuralli bir biitiin haline

gelmesi son birkag ylizyilda gerceklesmistir.

Fen bilimi; olgularin bilimsel ¢ergevede sistematik, kuralli, diizenli ve
ol¢iilebilir sekilde sorgulayip arastirmayi temel alirken; teknoloji, dogadaki olgularin
sistematik hale getirilip ispatlandiktan sonra giinliik hayatta bir takim cihaz ya da

baska bilim dallarinda uygulanmasi seklinde yorumlanir. Fen ve teknolojinin birgok



farkli ve ortak yonleri mevcuttur. Fen, olaylar1 aciklamaya anlamaya c¢alisirken,
teknoloji aciklanmis ve ispatlanmis olaylardan hareketler ihtiyaglari karsilamaya
yonelik araglar gelistirmeyi hedefler. Ortak noktalari ise ikisinin de bilimsel beceri

ve ¢ercevede hareket etmesidir (MEB, 2018) .

Fen bilimi arastirma sonuglarinin giinlik hayatta nasil uygulandigi ya da
hayat1 nasil kolaylastirdigi Ornekler verilerek anlatilmaktadir. Bu dersin amaci
Ogrenciye diisiinme, sorgulama ve bilimi anlatma ve bilimin hayatin i¢inden
kullanabilecegi konularda farkindalik yaratilmasini saglamaktir. Bu ders kapsaminda
ogrencilere fen bilimlerini 6grenmek icin gerekli olan bilgi, yorumlama yetenegi,

beceri ve degerleri kazandirmak hedeflenmektedir (MEB, 2018).

2.2. 4. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

Insanlik bilimsel, teknolojik sosyo kiiltiirel anlamda ¢ok hizl1 bir degisim
gecirmistir. Bilginin dolagiminin hizlanmasiyla tiim gelisme ve yenilikler yayilmakta
bu degisime ayak uydurabilmek iginde iilkeler basta egitim sistemleri olmak iizere
stirekli kendilerini yenilemek durumundadirlar (Anagiin ve Duban, 2014). Fidan
(2012) vurguladigr gibi egitim insanlarin belirli bir nitelik kazanmalari i¢in verilen
sistemli ve planl bir siiregtir. Bu siire¢ kisinin gelismesini ve bilgi, beceri, deger ve
tutumlarinin olusmasini destekleyici nitelikte olmay1 amag edinir. Egitim siirecinin
en Onemli kismini okullar olusturmaktadir. Okullardaki egitim standardin saglanmasi
icin Onceden hazirlamis ve her asamasi planlanmis sistemli bir program

cercevesinden yapilamaktadir.

Okullarda 6grencilere ne tiir hedefler kazandirilmak istendigi ve bunlarin ne
sekilde yapilacagi nasil degerlendirilecegi nelerin hedeflendigi egitim Ogretim
programlar1 araciligiyla kazandirilir (Anagiin ve Duban, 2014). Orbeyi ve Giiven
(2008)’e gore, modern egitim sistemlerinde birey, dgrendiklerini gilinliikk hayatina

aktarabilmeli ve kullanabilmelidir. Bireyin sorgulayan, elestiren, etrafinin farkinda



biri olarak yetigsmesi hedeflenir. Ayas (1995), tiim bu becerilerin kazandirilmasinda
fen bilimleri egitiminin nasil verilmesi gerektigi konusu ortaya ¢iktigini ¢linkii fen
bilimleri derslerinin niteligi arttirildiginda sorgulayan, karsilastiran ve elestiren yani

diisiinen bir bireylere doniiseceklerini ifade etmistir.

Fen bilimleri egitimde 2000°1li yillarla birlikte yeni Ogretim programlari
uygulanmaya baslanmigtir. Bu donemden sonra Ogrenci Ogretimin merkezine
aliarak ilkégretim 4, 5, 6, 7, ve 8. smiflar i¢in hazirlanan fen bilimleri dersi 6gretim
programi, 2001 yilindan itibaren okullarda uygulamaya konmustur. Bu program
kapsaminda bilimin 6nemi daha ¢ok vurgulanmis, teknolojik, kiiltiirel ve toplumsal
alanlarda nitelikli bireyler yetistirilmesi hedeflenmistir. Egitim 6gretim programi
kapsaminda en Onemli nokta olarak “fen bilimleri okuryazarligi” oldugu
belirtilmistir. Bu sekilde modern fen bilimleri programlarinin ana hedefini olusturan
“fen bilimleri okuryazarlig1” kavrami egitim 6gretim programina girmistir (Anagiin
ve Duban, 2014). Programin g¢ergevesini etrafinin ve diinyanin farkinda olan ve
bunlarla ilgilenen analiz yetenegi gelismis, dogru iletisim kurabilen, bilgili ve
yetenekli bireyler yetistirilmesi olusturmaktadir. Yeni 6gretim programinin hedefe
ulagsmada yaratici, yapict yontemler benimsenmis ve 6grenci merkezli bir program

olusturulmustur (MEB, 2018).

2000 yilinda hazirlanan programin kapsami Onceki yilarda uygulanan
programlardan daha farklidir, en 6nemli farklilig1 da 6grenci merkezili bir program
olmasidir. Ogrenciyi smif icinde ve gretim siirecinden aktif hale getirerek derse
katilimin1 en st diizeye ¢ikarmak ve bilgiye ulasmada kendi cabasini da katarak
O0grenmeyi basarmasi amacglanmistir. Bu program yapis1 2004' te uygulanmaya
baslanan ve o donemki adi ile “Fen ve Teknoloji” dersinin de program temelini

olusturmaktadir (Dindar ve Taner, 2011).

2004 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhig1 “Fen Bilgisi Dersi Ozel
Ihtisas Komisyonu” tarafindan ilkdgretim 4 ve 5. simif Fen Bilgisi dersinin 6gretim

programi olusturmustur. Program kapsamina fen ve teknoloji ile iliskisi dikkate
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aliarak dersin ad1 Fen ve Teknoloji dersi olarak degistirilmistir. “2005-2006 6gretim
vilindan itibaren 1-5. smiflarda, 2006-2007 ogretim yilindan itibaren de 6-8.
siniflarda 6. simiflardan  baslayarak kademeli bir sekilde wuygulanmaya
baslanmistir’(Anagiin ve Duban, 2014). Daha sonraki siiregte dersin adi Fen

Bilimleri dersi olarak degistirilmistir.

-----

okuryazari olarak yetistirmektir. Burada anlasilmasi gereken bir diger konu sadece
fen 6grenmek degil fen bilimlerinin hayattaki yerini ve kullanim alanlarini1 da
Ogretebilmektir. Fen bilimleri okuryazarligi kazandirmayr amaglayan bu yeni
program fenle ilgili olan analiz, sentez ve karar verme becerilerini bireye
kazandirmaktadir (MEB, 2018).

"2005 yui Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programina bakildiginda
ogrenme alanlarmmin  yediye ayrildigi goriilmektedir. Bu yedi

ogrenme alani;

1. Canlilar ve Hayat,

2. Madde ve Degisim,

3. Fiziksel Olaylar,

4. Diinya ve Evren,

5. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre liskileri (FTTC),

6. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) ile

7. Tutum ve Degerler (TD) dir.

Fen ve Teknoloji dersi ogretim programi bu alanlardan ilk doérdii
lizerine yapiulandrilarak iinitelendirilmis ve diger 6grenme alanlar
ise bu tinitelerde yer alacak sekilde, kazandirilmak istenen temel
anlayis, beceri, tutum ve degerleri temel alacak sekilde
vapuandiridmigtir. BSB, FTTC ve TD alanlarindaki kazanimlarin

Fen ve Teknolojinin iceriginin tamamu ile iliskili olmasi ve bazen
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hayat boyu siiren deneyimler icermesi bakimindan ayrica

tinitelendirilmeleri miimkiin gériilmemistir" (MEB, 2005, s. 10).

"Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda, tiim ogrencilerin fen
okuryazart olmast vizyonunun gergeklestirilebilmesi icin Canlilar ve
Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar ve Diinya ve Evren konu
alanlart ile Beceri, Duyus, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
ogrenme alanlart  belirlenmistir. Ogretim programi, bu konu
alanlarimi  temel alarak hazirlanmasina karsin bilimsel siire¢
becerileri, yasam becerileri, duyus ve FTTC ogrenme alanlart ile
iliskilendirilmistir. Kazamimlar, bilimsel bilginin; beceri, duyus ve
giinliik yasamla olan iliskisi dikkate alinarak tasarlanmigtir. Sonug
olarak Fen Bilimleri konu alanlar:, sadece temel fen kavram ve
ilkelerini degil, ayni zamanda bu ders kapsaminda ogrencilere
kazandiriimas1 gereken beceri, duyus ve FTTC iligkilerini de
icermektedir "(MEB, 2013, s. 5).

Fen Bilimleri Programi olusturulduktan sonra program hakkindaki goriisler
degerlendirilerek, egitim programlarinin kalitesi, diinya tarafindan kabul edilmis
ilkelerin programlari dikkate alinarak olusturulmus ve gelistirilmistir. Ayrica bu yeni
programda iilkemizin farkli kosul ve imkanlar1 dikkate alinmis olup program igci

gerekli olan esneklik de kazandirilmistir.

2004 yilinda hazirlanan eski adi1 Fen ve Teknoloji yeni ad1 Fen Bilimleri
dersi 6gretim programinda, daha 6nce belirtilmis olan, “Fen bilimleri ve teknolojinin
dogasi, anahtar fen kavramlar, bilimsel siire¢ becerileri (BSB), fen-teknoloji-
toplum-gevre (FTTC) iliskileri, bilimsel ve teknik psikomotor beceriler, bilimin oziinii
olusturan degerler, fen’e iliskin tutum ve degerler (TD)” gibi boyutlar programin
temel yapisini ifade etmektedir (MEB, 2018).
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2.3. Ders Kitabi ve Ders Kitabimin Yapisi

Egitimin her kademelerinde kullanilan ders kitaplar1 6gretmenin dersini
diizenli ve daha sistemli bir sekilde sunmasina olanak saglayan bir aragtir. Ders
kitaplari, ayn1 zamanda 6gretim programlari ile ilgili konularda 6grencilere de bilgi
saglamaktadir (Pelletier 1995, akt. Sahin, 2014). Yanpar (2006) gore, ders kitabinda
olmasi gereken nitelikler MEB kriterleri dikkate alinarak, 0grenci seviyesine
uygunlugu, kullaniminin kolaylig1 ve islevsel olmasi gibi bir¢cok 6zellik
belirlenmistir ve ders kitabinda olmasi gereken 6zellikler su sekilde siralanmistir :

o Ders kitabi dersin icerigi ve dersin programi ile uyumlu olmalidir.

o Ders kitabinin gorsel 6geleri, resimleri yazini bi¢gim ve biiyiikliigli hedef
Ogrenci yas gurubunun gelisim evreleri dikkate alinarak sec¢ilmelidir.

o Ders kitaplar1 6grencilerin 6grenme istedigini arttirmali ve diisiinmeye
sorgulamaya yonetmelidir.

o [Ikdgretim ders kitaplarinda soyut kavramlar yerine somut kavramlar tercih
edilmeli, ifadeler agik ve anlagir olmalidir.

o Konular planli, birbirini tamamlar nitelikte giinliik hayata yakin ve kolaydan

zora dogru gitmelidir.

o Ders kitaplar1 gorsel olarak zengin ve ilgi ¢ekici olmalidir.
o Ders kitaplar1 etkinlikler ile birden ¢ok yontem ve teknigi iginde
barmdirmalidir.

Ceyhan ve Yigit (2004) ' e gore, ders kitaplarinda bilginin kitaplar

(13

araciligiyla iletilmesi s6z konusudur. Ders kitab1 icerikleri “ Ne o6gretilmelidir?
sorusunu yanitlar. Igerik planli sistematik bir sekilde konularin aktarilmasinin
tamamidir. Kitaplarin icerik kisminda kazanimlara uygun sekilde verilen bilgi
kiimeleri bulunmaktadir. Ders kitaplarinin kaliteli olmasindaki tek kriter sadece
icerik degil tasarim o6zelliklerinin de iyi olmasi1 gereklidir. Ogrencilerin dikkatini
ceken ilk 6zellik kitabin tasarimi ve ilk nasil goriindiigiidiir.

Kiligc ve Seven (2003) 'in vurguladigr gibi, ders kitaplarinda kagit kalitesi

onemli bir se¢imdir. Yapilan baskinin dagilmamasina, renklerin kaliteli durmasina,

kagidin dayanikli olmasina, kagidin cinsine dikkat edilmelidir. Kagit kaliteSinin kotii
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olmast kitap kalitesini de etkileyeceginden kitaba karsi olumsuz bir tutum
olugsmasina neden olabilir. Kitap ebatlar1 belirlenirken 6grencilerin gelisim diizeyleri
dikkate alinmalidir. Punto biiytikliigli, yazi1 karakteri, resimlerin ebatlar1 6grenci yas
gruplarina gore seg¢ilmelidir. Kitaptaki baski egitici unsurlarin anlasilmasindaki en
onemli etkendir. Baskida yasanacak problemler kitabin anlagilmasini gii¢lestirir.
Kullanilan miirekkep ve baski teknigi dikkatli segilmeli tutkal ya da baski malzemesi
kokan trtinler kesinlikle kullanilmamalidir. Kitap kapaklar1 6grencilerin  dikkatini
ilk ¢eken kisimdir. Kapak tasariminin giizel olmasi bir¢ok ilkokul 6grencisinin
kitabin igerigine bakmadan almasina bile neden olabilmektedir. Kitap kapaklari,
icerigi hakkinda Onbilgi verecek sekilde tasarlanmalidir. Renk se¢imi dogru

yapilmali asir1 canli ve goz yoran ¢ok fazla renk tercih edilmemelidir.

2.4. 4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabi

Demirel (2005), ders kitaplart her yil giincel, teknolojik ve bilimsel
gelismelere uygun sekilde gozden gecirilip gelistirilmektedir. Ders kitaplarinin
gelistirilmesinde alanin uzmanlar1 ve egitimcilerden olusan komisyonlar gérev yapip
ders kitabi iceriklerini olusturmaktadirlar. Komisyonda ayrica 6l¢me degerlendirme
uzmani, dil uzmani, psikolog, tasarimcilar da yer almaktadirlar. Kili¢ ve Seven
(2003) gore, ders kitabinin verimli kullanilmasinda 6gretmenlere verilen
yonlendirmeler onemlidir. Ogretmenler bu ydnergelerle hareket ederek ders
kitaplarindaki etkinlikleri gerceklestirirler. Ders kitaplarinin yani1 sira &gretmen
kilavuz kitabmin da ayrica bulunmasi gereklidir. Ogretmeler bu dogrultuda hareket

ederek kitabin dogru ve verimli kullanilmasini saglayabilirler.

.....

dikkate alinarak olusturulmalidir. Fen bilimleri gibi teknik terimlerin kullanilacag:
derslerde igerik hazirlanirken 6grencinin yasina uygun ve gorsellerle desteklenmis
anlatimin tercih edilmesi gereklidir. Icerik, dgrencinin yasadig1 toplum, kiiltiir ve

yasam bigimi Ogelerini destekler nitelikte hazirlanmalidir (Demirel, 2005).
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Ogrencinin giincel hayatindan ve kiiltiiriinden bagimsiz olarak hazirlanan igerik,

ogrenciler tarafindan anlamlandirilamaz, daha soyut bir hal alir.

Fen Bilimleri ders kitaplari, ders igerigi bakimindan incelendiginde gozlem
yapma, arastirma, etkinlik ve deney yapmaya dayanan aktivitelerin olmasi gereklidir.
Fen bilimleri kitaplarinda 6grenciler i¢in yazili bilgiden ¢ok inceleme, aragtirma ve
gbzlem yapmaya tesvik eden fen bilimleri kitaplar1 daha yararli olacaktir. Verimli ve
etkili bir fen bilimleri ders kitab1 6grencide merak ve arastirma duygusu olusturarak
dgrenme icin caba gdstermesine yardimei olmalidir (Kiigiikahmet, 2001). Iyi bir fen
bilimleri ders kitabinin igerigi giincel ve bilimsel agidan dogru olmalidir. Bununla
birlikte igerik, 6grencinin hayat boyu 6grenme, arastirma istedigini desteklemelidir.
Kitap iceriginde laboratuar c¢alismalar1 Ogrencinin O68retmen gdzetiminde
yapabilecegi ve eglenerek 6grenebilecegi nitelikte olmalidir, 6grencinin bilgiyi kendi
basina yapilandirmasina ve kesfetmesine de olanak saglamalidir (Kiiglikahmet,
2001). Ders kitabi, bilginin 6grenciye hazir verilmesi yerine, 6grencinin yorumladigi,
sonu¢ ortaya c¢ikartmak icin c¢aba sarf ettigi ve takim c¢alismasina uyum
saglayabilecek nitelikte bir simif ortami olusturacak nitelikte olmalidir. Ogretmen
ders Oncesinde Ogrencilerin  konuyu Ogrenip yorumlayabilecegi etkinlikler
tasarlamalidir. Tasarlanan etkinliklerdeki amag¢ 6grencinin bilgiyi anlamlandirip yeni
bilgiye katki saglamasidir. Bu nedenle Fen Bilimleri ders kitaplar1 6grencinin bilgiyi
yorumlaylp anlamlandirabilecegi etkilikler igermelidir (Demirel, 2005). Fen
Bilimleri ders kitab1 anlamli 6grenmeyi destekler nitelikte olmali ve yeni 6grenilecek

kavramlar1 giinliik hayat ile iliskilendirilerek vermelidir (K&seoglu, 2003).

2.5. 4. Simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin Amaclar

"Tiim bireylerin fen okuryazart olarak yetismesini amacglayan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaclari sunlardir:
1. Astronomi, Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer ve Cevre Bilimleri ile Fen ve

Miihendislik uygulamalar: hakkinda temel bilgiler kazandirmak,
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2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlagilmasi
stirecinde, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimini
benimseyip karsilasilan sorunlara ¢oziim tiretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikly etkilegimi fark etmek ve
toplum, ekonomi, dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma
bilincini gelistirmek,

4. Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu
sorunlart ¢ozmede fen bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri
ve diger yagsam becerilerinin kullaniimasini saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini
gelistirmek,

6. Bilim insanlarinn bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan
bu bilginin gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini
anlamaya yardimct olmak,

7. Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin merak,
tutum ve ilgi gelistirmek,

8. Bilimsel c¢alismalarda giivenligin dnemini fark ettirmek ve
uygulamaya katki saglamak,

9. Sosyo-bilimsel konulart kullanarak muhakeme, bilimsel diisiinme
aliskanliklar: ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamaktir” (MEB, 2018, s. 9).

2.6. 4.Smf Fen Bilimleri Dersinin Ogretme Ogrenme Siireci

Egitim toplumsal diizenin uyumlu ve sorunsuz iglemesini saglayabilmek
icin 6nemlidir. Egitim seviyesi yliksek olan toplumlarda sug orani az, refah diizeyi de
yiiksektir. Bu sebeplerle egitim sistemlerinin ¢agdas ve yenilikler dikkate alinarak
diizenlenmesi ya da tamamen yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir. Hazirlanirken
de toplumsal ihtiyaglar dikkate alinmalidir. 2005-2006 O6gretim yilindan itibaren

uygulanan yeni ilkogretim programi ile bu ihtiyaclarin karsilanmasinin hedeflendigi
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vurgulanmaktadir. Yeni egitim programinda en Onemli etken yapilandirmacilik
olarak vurgulanmig ve egitimde belirlene hedeflere ulagsmak amaclanmistir
(Gomleksiz ve Kan, 2007). Yapilandirmacilik temele alinarak olusturulan yeni fen
egitim stlirecinde kullanilacak bircok yontem ve teknik, 6grenme siiregleri

gelistirilmistir.

Fen bilimleri dersi 6grenme ve Ogretme silirecinde en Onemli agama hangi
yontem ve tekniklerin kullanilacagidir. Ogrenme 6gretme siirecinde hedef ve amaglar
belirlendikten sonra programin igerigi olusturulur ve kullanilacak dgretim yontem ve
teknikleri belirlenir. Belirlenen yontem ve tekniklerin hem ders igeriginin dogru
verilmesi hem de Ogrencide kalict 6grenmenin saglanmasi acisindan dikkatli

secilmelidir.

2.7. Ogretim Yontem ve Teknikleri

2.7.1. Ogrenme Kavram

Okullardaki egitim ve 6gretim slireci MEB tarafindan belirlenmis hedef ve
amagclar cergevesinde yapilmaktadir. Bu siirecte 6grenme ve Ogretim siirecinde
verimi arttirmak ve Ogrenmeyi kolaylastirmak igin bircok Ogretim yontem ve
teknikleri kullanilmaktadir. Ogrenmeyi agiklayan bilissel, davranissal ve sosyal
birgok kuram mevcuttur. Egitimde kabul goéren 6grenme tanimi “Biiyiime, viicutta
degisik etkilerle olusan gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti iiriinii olarak
meydana gelen davramista ya da potansiyel davramstaki nispeten kalict izli

degismedir” seklinde ifade edilmistir (Senemoglu, 2011, s. 4).

Farkli kuramlarda farkli yaklasimlar ve tanimlar yapilmaktadir. Tanimlar
arasinda farkliliklarda olsa 6grenmeyi agiklayan genel dzellikler sdyledir. Ogrenme
davranista degisiklik meydana getirme siirecidir. Bu degisiklikler uzun siireli ve

kalicidir.  Ogrenme aktif katilmla olusur, eski bilgiler yeni bilgilerin
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anlamlandirilmasini kolaylagtirmalidir ve 6grenme sadece biiylimeden ibaret degildir
(Giindogdu, 2013). Kiigiikahmet (2009), gore 6grenme siirecinde 0gretmenin basari
saglayabilmesi i¢in konuyu 6grenci diizeyine uygun yontem ve tekniklerle ilerlemesi
gerekir. Bu yontem ve tekniklerin segilmesinde ise; fiziksel ¢evre ve zamanlama,
konunun igerigi, sinif mevcudu, 6grenme sonucunda olusmasi beklenen degisiklikler
gibi faktorlere dikkat edilmelidir. A¢ikgoz (2004) 6grenmeyi tige ayirmistir; anlatim
gibi geleneksel yontemleri pasif (edilgen) O6grenme diye tamimlarken, &grenci
merkezli yaklasimlar1 aktif (etkin) 6grenme, soru cevap yonteminde oldugu gibi
ogrencinin kismen aktif oldugu oOgrenmeyi de etkilesimli O6grenme olarak

tanimlamistir.

2.7.1.1. Pasif (Edilgen) Ogrenme

Edilgen 0Ogrenmede Ogrenci simif iginde pasif sadece dinleyici
durumundadir. Ogretmen merkezli olan pasif (edilgen) 6grenmede dgrenciye bilgiyi
kullanma firsat1 verilmez ve bilgi ¢ogunlukla ezber yolu ile 6grenilir. Merkezde
o0gretmen oldugu icin bireysel farkliliklar dikkate alinmaz ve iletisim 6gretmenden
ogrenciye dogru tek yonliidiir (Kog, Korkmaz, Karatas, Coskun, Sar1, Unver, Tok ve
N. Tok, 2013). Modern egitim uygulamalarinda kabul goremese de pasif (edilgen)
ogrenme giiniimiizde hala kullanilmaktadir. Ogretmen merkezli, ezberci anlayist

temele alan pasif (edilgen) 6grenme, 6grenciye bilgiyi hazir olarak sunar.

2.7.1.2. Etkilesimli Ogrenme

Etkilesimli 6grenmede 6grenciler pasif (edilgen) Ogrenmede oldugu kadar
pasif degildirler. Yine 6gretmen merkezli bir 6grenme olmasina ragmen Ozellikle
soru cevap yonteminde dgrencinin kismi katilimi séz konusunudur. iletisim dersin
belirli araliklarinda 6gretmen 6grenci arasinda ¢ift yonliidiir ancak sayica az d6grenci
soru cevaba katildig1 i¢in tam bir sinif katilimi miimkiin degildir. Sinif i¢inde aktif

durumda olan 6grenciler 6n plana ¢ikarken daha sessiz ve ¢ekingen 6grencileri igin
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Ogrenme siirecine katilmak s6z konusu olmamaktadir (Acikgdz, 2003). Etkilesimli

O0grenme pasif 6grenmeden aktif 6grenmeye gegis asamasi olarak goriilmektedir.

2.7.1.3. Aktif (Etkin) Ogrenme

Aktif (etkin) 6grenme 6grenci merkezli 6grenmedir. Sinif i¢inde dgretmen
Ogrencinin bilgiyi algilayip icsellestirmesi i¢in onu yonlendiren rehber ve yol
gostericidir.  Ogrencinin ~ dgrendiklerini  yorumlamas1 ve giinliik hayatta
kullanabilmesi onemlidir. (A¢ikgdz, 2003). Aktif 6grenmede 6grenci basroldedir.
Sadece ders kitaplari ile siirli kalmaz bilgiye ulagsmak i¢in arastirir, inceler, tartisir,

degisik yol ve farkli kaynaklardan yararlanir.

2.7.2.Ogrenme Yaklasimlar

Her 6grenci farkli bir bireydir, yeni egitim yaklasiminda “egitimde bireysel
farkliiklar vardir” ilkesini karsilayabilmek i¢in farkli yontem ve teknikler
kullanilmahidir. Bu yontem ve teknikler 0grencinin bilgiyi kisa siireli bellegine
kodlamasin1 kolaylastiran ve bilginin anlamli hale gelmesini saglayan araclardir.
Bireyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagimin temelini ortaya atan kuramcilar
Vygotsky, Dewey, Glasersfeld ve Piaget’ tir. Bu yaklasima gore bireyler ¢evreleri ile
etkilesimde olduklarinda 6grenme gerceklesir. Ve eski 6grenmeler yeni 6grenmeleri
anlamli hale getirir. Onemli olan neyin &grenildigi degil nasil &grenildigidir.

Ogrenme yaklagimlar1 ¢ok cesitlidir ancak tam 6grenme ve isbirlik¢i yaklasim

giiniimiiz 6grenme yaklagimlarindan en ¢ok tercih edilenleridir.

Tam ogrenme yaklasimi; yaklasim B. Bloom tarafindan gelistirilmistir. Yaklagimin
onkosulu siifin birbirine benzer duruma getirilmesidir. Yaklagimin en temel noktasi

Ogrenciye hemen geri doniit ve diizeltmenin yapilmasidir.
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Isbirlik¢i Ogrenme Yaklasimi; Bu yaklasim bilissel, sosyal ve duyussal kazanimlarin
bir arada ve etkilesim halinde kazamlmasi hedeflenir. Ogrencilerin birbirleri ile
etkilesimde bulunabilecekleri 6grenme ortami hazirlanir. Ogrencileri bir araya
gelerek problem ¢dzme, arastirma ve inceleme faaliyetlerini yerine getirirler. Ortak
bir amag i¢in hareket ederek hem bilissel hem de sosyal olarak gelisim gdstermis
olurlar (Demirel, 2012). Grup i¢inde tiyeler siirekli etkilesim halinde ve birbirlerini
destekleyecek sekilde hareket ederler, basar1 ve basarisizlik grubun ortak

sorumlulugunda olup amag grup yani sosyal dayanismay1 canli tutmaktir.

Bu iki 6grenme yaklagiminin yani sira probleme dayali 6grenme, anlaml
ogrenme, ¢oklu zeka kurami, proje tabanli 6grenme gibi bir¢ok yaklasim vardir. Tim
bu yaklagimlarin ortak noktasi 6grenciyi merkeze alip onun sosyal bir varlik
oldugunun unutmadan diger grup lyeleriyle birlikte aktif bir sekilde 6grenmesini

saglar.

2.7.3. Ogretim Kavram

2.7.3.1. Yontem ve Teknik Kavramlari

Ogretim  siirecinden, ogrenmenin kalict olabilmesi icin ve MEB
kazanimlarinin 6grenciye kazandirilmasi i¢in smif i¢inde farkli yontem ve teknikler
kullanilmalidir. Sinif i¢inde bireysel farkliliklar s6z konusu oldugundan 6grenme ve
Ogretme siirecinde her Ogrencinin basarili olabilmesi i¢in bu yontem ve teknikler
siif i¢cinde kullanilmalidir. Yontem ve tekniklerin kullanilmast MEB tarafindan
belirlenen programlar ¢ercevesinden yapilmaktadir. Program gelistirme; MEB
tarafindan egitim Ogretim siirecinin amaclarin1 gergeklestirmek icin diizenlenmis
olan igeriklerin, uygun yontem ve tekniklerle islerlik kazandirilmasinin tiimiidiir.
Dogru yontem ve teknigin kullanilabilmesi program gelistirme siirecinde onemlidir

(MEB, 2005).
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Ogrenme ve Ogretme tekniklerinin kullanilabilmesi igin oncelikle egitim
programinin olusturulmast gerekir. Egitim programimnin tamimi, “Egitim ve
ogretimin; hedef, icerik, 6grenme ve ogretme asamalar: ve degerlendirme siirecinden
olusan bir biitiindiir” seklinde yapilmaktadir (Demirel, 2012, s. 36). Ogrenciler sinif
ici ve smif dis1 etkinlikler ile 6grenme yasantilar1 kazanirlar. Etkili bir egitim
programi hedef, icerik, Ogrenme Ogretme siireci ve Olgme degerlendirme

asamalarindan olusur.

Hedef; yakin, uzak, genel ve 6zel hedefler olarak iilkenin egitim anlayigini yansitan
ve toplumdaki bireylerinde bulunmasi istenilen davranis ve tutumlarin
kazandirilmasint amaglanan davraniglardir (Demirel, 2012). Egitim hedefleri
bireylerin istenilen seviyeye getirilmesini belirler ve tim egitim programi bu

hedeflere ulasmay1 amag edinir.

I¢erik; belirlenen program hedeflerine ulasmak igin uygulanmasi gereken etkinlikleri
ve konular1 kapsayan bir biitiindiir. Igerik olusturulurken yararli olmasi, seviyeye
uygun olmasi, ilgi olusturabilmesi, ekonomik olmasi ve gereli olmasi gibi bir¢ok

boyuta dikkat edilir (Demirel, 2012). Icerik siirekli giincellenen dinamik bir siiregtir.

Ogrenme ve égretme siireci; program hedeflerine ulagsmak igin kullanilacak olan
yontem, teknik, etkinlik, materyaller ve stratejilerin tiimiinii kapsar. Hedef
davraniglarin kazanilmas: belirli kosullara baghdir, bunlar; “I¢ kosullar, 6grencinin
bilgi ve becerileri, ilgi, tutum ve aliskanliklari, zeka diizeyi, giidiilenmesi, kendine
giiveni ve benlik tasarimidir. Dis kosullar ise, konu icerigi, ara¢ geregler, fiziki
cevre, ogretim yontemleri ve dgretmendir” (Sunbtl, 2011, s. 86). Bu kosullarin
biitiinliigliniin  saglanmast hedeflenen davraniglara egitim Ogretim siirecinde

ulagilmasini kolaylagtirir.

Degerlendirme; hedef, icerik, 6grenme Ogretme siirecinin basarisinin kontrol edildigi
degerlendirme asamasidir. Bu asamadan program siireci ile geri bildirim alinarak

programin hedeflerle ortiisme durumuna bakilir. Degerlendirme siirecinden program
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icinde yer alan tiim elemanlarda (Ogrenci, Ogretmen, smif, teknik Ozellikler,
materyaller, igerik, hedef, O6grenme Ogretmen siireci vb.) c¢ok yonli olarak
degerlendirilmis olur. “Bu boyutta onemli olan her hedef ve davranisi 6l¢mek igin bir
test maddesi veya sorunun kullaniimasidir” (Dirlik, 2015, s.44). Degerlendirmenin
asil amaci programi hedefe ulastirmak ve varsa aksakliklar1 goriip diizeltme yoluna

gitmektir.

Egitim programlarinin uygulanma siirecindeki, 0grenme ve Ogretme
asamasinda her G6grencinin gelisimine saglamak icin farkli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Yontem; Ogrenme Ogretme silirecinden program hedeflerine
ulagsmadaki yoldur ve “Hedeflere ulasmak amaciyla kullanilacak tekniklerin, konu,
arag gereg¢ ve kaynaklarin biitiinliik i¢erisinde hazirlanmasiyla olusur” (Bilen, 2002,
s. 80). Yontem ile bir seyin nasil yapilacagi belirlenir, ders ve dersin hedef igerikleri
kullanilacak yontemin olusmasina Onciiliik eder. Egitim programinin hedeflerine
ulagabilmesi i¢in birden fazla yontemin kullanilmasi gerekmektedir. Bir sinifta
basarili olan yontem diger sinifta verimli olmayabilir, ya da aym smif i¢inde farkl
ogrencileri i¢in farkli yontemlerin kullanilmasi gerekebilir. Kullanilan yontemde
bireysel farkliliklara o6zellikle dikkat edilmesi gerekir. “En onemli ilke, yontem

cesitliliginin saglanmasidir” (Dirlik, 2015, s. 74).

Teknik, simf icindeki uygulamalarin biitiiniidiir. “Ogretim yontemi,
hedeflere ulasmak icin 6grenme ogretme siirecinin desenleme ya da planlama,
teknik ise bu desenlenen ve planlanan diisiincelerin uygulamaya aktariimasinda
izlenen yoldur” (Demirel, 2012, s.104). Ogrenme ogretme siirecinde kullanilacak
olan materyal ve ara¢ gereclerin hangilerinin ve nasil kullanilacagini teknik belirler.
Ogretmenlerin egitim programi dahilinde 6grenciye kazandiracaklari bilissel,
psikomotor ve duyussal davraniglara, ogrenci diizeyinde gore farkli yontem ve

teknikler kullanmalar1 gereklidir.

Yontem segiminde dikkate alinmasi gerekenler soyledir:
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. Dersin ve konunun igerigine uygun yontem secilmelidir.

. Secilecek yontem hedefe ve kazanimlarla rtiismelidir.

o Y Ontem uygulanirken siire (zaman) sinirlilik olugturmaktadir.

. Ogretmenler yontem ¢esitliligine hakim olmalidir.

o Ekonomiklik ilkesi geregi kullanilacak yontemin maliyetinin uygun olmasi

tercih sebebidir.
o Sinif i¢indeki 6grenci sayisi ile orantili yontemler belirlenmelidir.
o Egitimde bireysel farkliliklar vardir ilkesi geregince secilecek yontemlerde

ogrenci Ozellikleri ve gelisim stirecleri dikkate alinmalidir (Kiigiikahmet, 2009).

2.7.3.2.  Ogretim Yaklasimlar

Ogrenme dgretme siirecinde, 6gretim yaklasimina gore yontem ve teknikler
uygulanir.  Ogretim  yaklagimlar1  bilginin nasil  aktarilacagim  ve nasil
degerlendirilecegini kapsar. Bu konuda farkli goriisler mevcuttur egitimde siklikla
kullanilan ii¢ yaklasim bulus yoluyla 6gretim yaklasimi, sunus yoluyla 6gretim

yaklasimi ve arastirma inceleme yoluyla 6gretim yaklagimidir.

Sunus yoluyla ogretim yaklagimi; geleneksel 6gretim yaklasimi olan sunug oluyla
Ogretim yaklasimi1 Ausubel tarafindan gelistirilen 6grenmen merkezli bir yaklagimdir.
Bilginin aktarilmasinda 6gretmen sinifin merkezindedir ve 68renci pasif dinleyicidir.
Anlatilan konu cesitli orneklerle desteklenmeli ve derse giriste 6n bilgi verilmelidir

(Demirel, 2012).

Bulug yoluyla o6gretim yaklasimi; O0grenci aktiftir ve 6gretim siirecinde 6grenci
merkezdedir. Bruner tarafindan gelistirilen yaklasimda 6§renmenin en iyi yolu olarak
Ogrencinin, d6gretmen rehberliginde bilgiyi kesfederek dgrenmesidir (Altun, 2013).
Ogretim siirecine baglarken dgrencide merak uyandiracak bir girisle baslanilmali ve
Ogrencilerin katilimi saglanmali, 6grenciler genelden ozele ¢ikarim yapabilecek

sekilde yonlendirilmelidir (Demirel, 2012).
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Arastirma inceleme yoluyla égretim yaklasimi; John Dewey tarafindan gelistirilen
yaklagimda Ogrenci aktiftir ve 0grenme Ogretme siirecinin her asamasina katilir.
Amag 6grencilerde bilimsel diisiince becerini gelistirmektir (Altun, 2013). Bilimsel
diistinme becerisinde 6grenci problemin tanimlamasi, problemin ¢dziimii ve problemi
dogrulamas1 asamalarinda akil yiiriitme siireglerini kullanmay1 6grenir. Analiz ve
sentez yapabilme becerisini gelistirir. Bu 0gretim yonteminde dgretmen 6grencileri

yonlendiren rehberdir.

2.7.3.3.  Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogrenciyi merkeze alan yaklasimlar tercih edilirken, dgrenciyi sadece
dinleyici olarak birakan yaklasimlar artik kullanilmamalidir. Yapilandirmaci
yaklasim iilkemizde uygulanan yaklasimdir. Ogrenciyi merkeze alan, sorgulayan,
elestiren ve bilgiyi nerede nasil kullanacaklarini bilen bireylerin yetistirilmesi bu
yaklasimla hedeflenmektedir. Ogrencilerin ¢ok yonlii yetismesi i¢in uygulanan bu
yaklasimla geleneksel yontem ve teknikler tam olarak terk edilmese de yeni
yaklasimlarla biitiinlestirilmistir. Ogrenme Ogretme siirecine uygun ydntem ve
teknikleri belirlenmesi egitim hedeflerine ulasilmasi i¢in dnemli bir kriterdir (Sarag,
2015). Ogretim ydntem ve teknikleri ¢ok cesitlidir ve dersin igerigine, dgrencinin
gelisim diizeyine, fiziksel kosullara, 68renci sayisina ve daha birgok etkene bagh

olarak degismektedir. Belli bagl 6gretim yontemleri soyledir:

2.7.3.3.1. Anlatim Yontemi

Bilinen en eski 6gretim yonetimi olan anlatim yonteminde 6gretmen sinifin
merkezinde ve bilgiyi aktaran konumundadir. Geleneksel bir yontem olmasina
ragmen giniimiizde Ogretmenler tarafindan Ozellikle bazi derslerde halen tercih
edilmektedir. Ozellikle dersin giris kisminda konuyla ilgili 6n bilgi verilirken ya da
konuyla ilgili kritik noktalar belirtilirken anlatim yo6ntemi kullanilmaktadir. Bu

yontemin nerede ve ne kadar kullanilacagini 6gretmenin dogru ayarlamasi gerekir.
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Ogrenme &gretme siirecinde anlatim ydntemi uzun ve siklikla kullanilirsa 6grenciyi
simif i¢inde pasif duruma getirir, derste sikilip motivasyonunun diismesine sebep
olabilir. Yapilandirma yaklasim hedefleriyle Ortiismeyen sonuglar elde edilir

(Demirtas, Cémert ve Ozer, 2011).

Anlatim yontemi geleneksel bir yontem olmasina ragmen kalabalik
siiflarda tercih edilebilir. Dinleyerek 6grenen (isitsel) 6grencileri igin verimli bir
yontemdir. Ancak sadece dinleyerek 6grenmeyi saglamak yontemin sinirliliklarindan
biridir. Ozellikle gorsel ve fiziksel aktivitelerle 6grenen 6grenciler igin bu ydntem
verimli degildir. Yanlis ve sik kullanimi sebebiyle etkisi az olan bir yontemdir
(Kiictikahmet, 2009). Yontemin diger olumsuz yonleri 6grencinin aktif katilimini
saglamadigindan ders dist etkinliklerde yetersiz kalir. Bireysel farkliklar1 dikkate

almayan bir yontemdir. Ogrencinin anlayip anlamadigin1 belirlemek giigtiir.

Bilen (2002)" ye gore, yontemin ¢ok fazla tercih edilmesi Onerilmese de
tamamen vazgegcilebilecek bir yontem de degildir. Bu sebeple yontemin verimli
kullanilmast i¢in, ders notu dagitilmali, planli ve sirali anlatim yapilmali, anlatim
sirasinda gorsel araglarla desteklenmeli, ses tonu dogru ayarlanmali, 6rneklerle ve
sorularla Ogrencinin katilimi saglanmali, Ogrencilerin birbirleriyle ve smif
ogretmeniyle 6grenme siirecinde iletisim halinde olmasi saglanmali ve dgrenciler yas

gruplar1 ve gelisim 6zellikleri dikkate alinarak anlatim siiresi ayarlanmalidir.

2.7.3.3.2. Soru Cevap Yontemi

Anlatim ve soru cevap yontemi sinif icinde en ¢ok kullanilan yontemlerdir.
Ogretmenlerin konuyu anlattiktan sonra pekistirme vermek ya da 6grenme diizeyini
hizli 6lgmek igin kullandiklar1 bir yontemdir. Hatirlama, anlama, analiz ve
degerlendirmeyi saglayan farkli diizeyde sorular mevcuttur (Demirel, 2012). Soru
cevap yonteminin 6grenci katilimini saglama, kavram yanilgilarinin belirlenmesine
yardimci1 olma, yaratict diisiinmeyi destekleme, her an soru sorulabilir ihtimaline

kars1 Ogrencinin dikkatini toplayarak ders dinlemesi gibi faydalar1 vardir. Fakat
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yontemin, tartismayi desteklememesi, sinif ilgisini uzun siire ¢ekememek gibi

smirliliklart vardir (Bilen, 2002).

2.7.3.3.3. Tartisma Yontemi

Tartigma yontemi Ogrencilerin, 6gretmen rehberliginde bir problem ya da
konu fizerinde konusarak olabilecek ¢6ziim yollarin1 bulmalaridir. Yontem
ogrencinin aktif katilimini sagladigi gibi, fikirlerini ortaya koymalar1 ve beraber
¢ozlim {retebilmeleri nedeniyle smif ig¢i iletisimi arttiran bir yontemdir
(Kiictikahmet, 2009). Tartisma yonteminden tiim 6grencilerin katilimini saglamak
onemlidir. Bu sebeple etkinlik 6ncesi 6gretmen tarafindan 6n hazirlik yapilmalidir.
Tartisma siiresinde gruplar arasinda olumlu iletisim kullanilmasina dikkat edilip

ogrencilerin birbirlerini dinledikleri bir sinif ortami1 olusturulmalidir (Bilen, 2002).

Tartisma yonteminin kendi i¢inde birgok cesidi bulunmaktadir. Bu tartisma
cesitlerinde kullanilan yontem aynmi ancak uygulama ve etkinlik sekilleri farklidir.

Tartisma yonteminin ¢esitleri kisaca sdyle tanimlanmaktadir:

Miinazara;“iki grubun, bir konu iizerinde belli kurallar ve ydntemlere uyarak, karsit
olan goriiglerin sunulmasi ve tartisilmasi ile yapilir” (Siinbiil, 2014). Parlamenter
Miinazara; “Minazaranin 6zel bir tiirlidiir. Smf parlamentoya benzetilerek,
belirlenen konu iktidar ve muhalefet grubu tarafindan tartigilir” (Kiiciikahmet, 2009).
Cember Tartismasi; “Grup lyelerinin ¢ember olusturacak bi¢imde oturmasi ve
tartigmasidir. 15 kisiden fazla olmayan gruplarla, bir konunun agilisi, 6zetlenmesi
veya degerlendirmesinde kullanilir” (Bilen, 2002). Panel; “Segilen bir grup
konusmacinin, dinleyicilerin 6niinde belli bir konuyu tartismasi amaciyla diizenlenir.
Panel, bir problemi ¢ézmekten ¢ok, bir problemi ¢esitli yonleriyle aydinlatmak, farklh
goriisleri ortaya koymak amaciyla yapilir” (Dirlik, 2015). Zit Panel; “Sinif veya grup
soru soran ve cevap veren olarak ikiye ayrilir. Tartisma oncesinde bir grubun soru
hazirlamalar1 ve diger grubun olasi sorulara cevaplar hazirlamalar1 beklenir. Tartisma

gergeklestirildikten sonra rollerin degistirilmesi saglanir. Zit panelin kullanilabilmesi
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icin 6grencilerin belli bir diizeyde 6nbilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Yarisma
ortami ile 0grenciler icin eglenceli, rahatlatici ve etkili bir tartisma ¢esididir (Dirlik,
2015). Forum; “Aymi konuyla ilgili, o alanda iyi yetismis iki ya da daha fazla
konusmacinin katildigi bir grup tartisma yontemidir” (Bilen, 2002).

2.7.3.3.4. Gosterip Yaptirma Yontemi

Gosterip  yaptirma  yontemi  uygulama  dilizeyindeki davranislarin
kazandirilmasinda kullanilmaktadir. Ogretmen 6nce kendisinin yaptig1 bir etkinligi
aciklayarak daha sonra Ogrencilere uygulamali olarak yaptirir. Uygulamali olarak
yapilan O0grenme daha kalict oldugundan o6zellikle psikomotor becerilerin
kazandirilmasinda etkili bir yontemdir. Gosterip yaptirma yontemi ciddi bir 6n
hazirlik gerektirir. Doniit ve diizeltme verilmezse yanlis 6grenme gerceklesebilir,
kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur, her Ogrenciye uygulama yaptirildigi
takdirde etkili olan bir yontemdir (Bulut, 2010). Gosterip yaptirma yonteminde
Ogrenci aktiftir, teorik bilgilerin pratige dokiilmesine olanak saglar, uygulama
sirasinda 6grencinin bir¢cok duyusuna hitap ettigi icin etkin katilim saglanir, dikkat ve

motivasyonu arttirici bir yontemdir (Bilen, 2002).

2.7.3.3.5. Problem Coézme Yontemi

Problem ¢6zme yontemi bilimsel arastirmalarin temel yontemidir. John
Dewey tarafindan gelistirilen yontem; problemi anlama, hipotez olusturma, aciklama
(veri toplama, diizenleme, degerlendirme), sonuca ulasma ve sonuglarin test edilmesi
olmak tlizere bes asamadan olusmaktadir (Kiigiikahmet, 2009). Ancak ilkokul
diizeyindeki Ogrenciler i¢in problem ¢6zme yontemi daha basit olarak
uygulanmaktadir. Ciinkii 6grenciler problemin ¢oziimii i¢in gerekli kaynaklara
ulagsmada giicliik ¢ekebilirler, yontemin her asamasinda 6gretmenin rehberligine
ihtiya¢ duyabilirler. Bu yontem Ogrencilerin birlikte ya da tek bagina hareket
etmelerini, arastirma ve inceleme becerilerini gelistirmelerine, dersteki etkinliklere

aktif katilimin saglar.
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2.7.3.3.6. Ornek Olay Incelemesi Yontemi

Sara¢ (2015)' e gore, ornek olay yonteminde anlatilan konunun giinliik
hayattaki karsiliklar1 simif ortamina getirilerek ¢oziimlemesi yapilmasi esasina
dayanir. Ogrencilerin kavrama, ¢dziim iiretme ve yorumlama yeteneklerinin
gelismesini destekler, sosyal bilimlerde bircok konuda kullanilabilir. Ornek olayin
incelenmesinde en dogru veya en uygun ¢oziimiin bulunmasi saglanir. Yontemin,
Ogrencilerin katilmi saglamak, problem ¢6zme becerisini gelistirmek, olaylari

ayrintili incelemek gibi faydalari vardir.

2.7.3.3.7. Beyin Firtinasi

Beyin firtinas1 yonteminde O6grencilerin bir konu hakkindaki goriislerini
diisiincelerini agiga ¢ikarmasi amaclanmaktadir. Yeni fikirlerin ortaya atilmasi ya da
atilan fikirlerin gelistirilmesi ve ¢6ziim Onerileri getirilmesi hedeflenir. Bilen (2002)
've gore, teknigin faydali olmasi i¢in konunun 6grenciler tarafindan iyi kavranilmis
olmasi gerekir. Konu hakkinda bilgisi olmayan 6grencinin fikir tiretmesi miimkiin
degildir. Bu sebeple beyin firtinas1 yontemi baska bir 6gretim yonteminden sonra
tamamlanma amagcli kullanilan bir yontemdir. Ortaya atilan konu ya da soru konuyla
iligkili, net, basit ve Ogrencilerin fikir {iretebilecekleri yapida olmalidir. Siinbiil
(2014), beyin firtinas1 yontemini geleneksel yontemlere gore sinif icinde hareketi
saglayan dinamik ve canli bir ortam olusmasint sagladigini, yaratici diisiinme
becerisini gelistirdigini, derse ilgisini kaybeden 6grencilerin derse ilgisini artirdigin
yontemin uygulanmasinda ara¢ gerece ihtiyag olmadigi i¢in ekonomik oldugunu

ifade etmistir.

2.7.3.3.8. Rol Oynama

Ogrencilerin daha once belirlenmis bir konu cergevesinde bir olay veya

durumu canlandirmalarina dayanir. Ogretmen yardimer olur, kilavuzluk eder. Rol
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oynama yontemi Ogrencilerin konuyu kavramlarinda ve zevkli bir 6grenme

gerceklestirmeleri agisindan dnemlidir (Ozkan, 2009).

Rol oynama ydntemi Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini
kullanmalarina firsat vererek gorsel, isitsel ve devinimsel O0grenmelerine olanak
saglar. Yontem uygulanmadan 6nce uzun ve ayrintili bir planlama gerektirir. Rol
oynama yonteminde sinif, olay:r tartismak yerine nasil olustugunu da gozlemler ve
konunun ayrintisina iner. “Gercek hayatta karsilasilabilecek  durumlarin
canlandirilmasi, bu durumlarda karsilasabilecegi sorunlardan haberdar olmasini ve
bu durumlarda beklenmedik sorunlarla karsilasabilecegi konusunda da uyarilmasini
saglar” (Kiigiikahmet, 2009, s. 88). Bu yontemle Ogrenciler gergek hayatta

karsilasabilecekleri sorunlara kars1 deneyim kazanma firsati1 yakalamis olurlar.

Rol oynama yontemi 6n hazirlik gerektirdiginden simif ortaminin hazirlanmasi
gerekir. Ayrica, 6nceden hazirlanmis metin olmadigindan yontemle ilgili 6grencilere
on bilgi verilmesi gibi yontemin tanitma evresi olmaktadir. Rolleri dagitan 6gretmen
olmasina ragmen, roliin gereklerini yerine getirmek 6grencinin gorevidir. Yontemin
temel amaci, 6grencinin kendini ifade etmesini ve hayata karsi farkli bakis acilari
gelistirmesini saglamak ayni zamanda yaratici taraflarin1 6n plana ¢ikarabilmektir

(Ustiindag, 1988).

2.7.3.3.9. Simiilasyon

Simiilasyon yontemi; gergekte tehlikeli ya da ¢ok maliyetli olacak bir
egitimin gergege cok yakin ortamda benzerinin yapilmasidir. Ogrenmeyi somut hale
getirerek yaparak yasayarak 6grenme ortami saglar. Yontemin uygulanma siirecinde
Ogrenciler karar verme ve probleme ¢0ziim iiretme gibi analiz, sentez ve
degerlendirme yapmalar1 gerekmektedir (Siinbiil, 2014). Simiilasyon y&nteminin;
Ogrencinin pratik yapmasi, ilgi c¢ekici olmasi, hata yapma kaygisi azaltip ¢oziim
iiretme becerisini gelistirmesi ve 0grencinin her anlamda aktif olmasini saglamak

gibi bir¢ok faydasi vardir (Minasli, 2009).
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2.7.3.3.10. Proje Calismas: Yontemi

Ogrencilerin grup olarak ya da bireysel olarak bir konu segmesiyle
uygulanan bir yontemdir. Ogretmen proje siireci boyunca rehberlik ederek
Ogrencileri yonlendirir. Sinif i¢inde ve disinda arastirma yapan dgrenciler aragtirma
sonucunda bulgularini rapor olarak sinif i¢inde paylasirlar. Projeler 6grencilerin aktif
katilmimi 6n plana c¢ikaran konularda planlama ve inceleme yapmaya yonelik
calismalardir (Bilen, 2002). Yontem uygulanirken Ogretmenler &grencilere
secebilecekleri projelerin listesini vermeli ve 6grenciler istedikleri proje konusunu
almalidir. Siinbiil (2014), proje yontemi ile 6grenciler bilimsel ¢aligma aliskanligt ve
grup halinde calisma becerisi kazandiklarini, sorumluluk aldiklarini, problem
¢Ozme, elestirel diisiinme, yansitict diisiinme gibi iist diizey beceriler kullanilmalarini
ve gelistirmelerini sagladigini, 6grenciler i¢in motive edici ve eglenceli bir yontem
oldugunu ifade etmistir. Ogrenci aktif olmasina ragmen ydntemin kendi iginde
ekonomik olmamak, 6gretmen kontroliiniin az olmasi, grup i¢indeki sorumluluklarin

esit olarak paylasilmamasi gibi sinirliliklar vardir.

2.7.3.3.11. Mikro Ogretim Yontemi

Ogretmenin adaylarmin mesleki olarak beceri ve bilgilerini gelistirmek igin
mikro diizeyde hazirlanmis simif ortaminda uygulanan bir yontemdir. YOntemde
Ogretim stiresi 15-20 dakika ile sinirlandirilarak ders kayit altina alinir. Ders
sonrasinda kayit izlenerek elestiri ve Oneriler alinir, bu sekilde 6gretmen adayinin
becerilerinin gelistirilmesi amaglanir. Mikro &gretim yontemi, teorik bilgilerin
uygulamaya doniistiiriilmesi sebebiyle Onemlidir (Keser, 1988). Deneyim
kazandirmasi agisindan Ogretmen adaylari icin 6nemli bir yontem olan mikro
Ogretimde, 6grenci hem Ogretmen hem de Ogrenci olarak kendisini gozlemleme
olanagi bulur, tekrar yapabilme olanagi verir, 6grencinin gercek 6grenme yasantisi
kazanmasimi saglar. Sadece O0gretmen adaylar icin degil ¢ok farkli alanlarda da

kullanma olanag1 saglar, 6grenci kisa siirede kendini degerlendirme ve geri bildirim
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alma firsatina sahiptir (Kog, Korkmaz, Karatas, Coskun, Sar1, Unver, Tok ve N. Tok,
2013).

2.7.3.3.12. Gezi Gozlem Yontemi

Belirli bir plan ve amag¢ dogrultusunda hazirlanarak 6grencilere okul ve sinif
dis1 ortamlarda  6grenme ortamlari olusturulur. Ogrenciler yaparak yasayarak
ogrendikleri igin siirece aktif katilirlar.(Ozkan, 2009) Gezi gdzlem ydnteminin
Ogrencinin tim duygularini uyarma, arastirma becerilerini ortaya ¢ikarma, olaylari
dogal ortamlarindan gozlemleme gibi faydalari vardir (Kiigiikahmet, 2009). Gezi
gézlem yonteminin yasal sorumluluklarini olmasi ve maliyetli olmast gibi

sinirhiliklart meveuttur (Ozkan, 2009)

2.7.3.3.13. Deney Yapma Yontemi

"Deney yontemi, ogrencilerin ogretim konularimi laboratuar ya da o6zel
dersliklerde, bireysel ya da gruplar halinde gézlem, deney, yaparak yasayarak
ogrenme ve gosteri gibi tekniklerle arastirarak 6grenmelerinde izledikleri yoldur.
Deney yontemi yerine bu arada kullanilan gézlem, deney ve gosteri gibi teknikleri
belirtmek icin bazen “sezgisel metotlar” kavrami da kullaniimaktadir" (Hesapgiolu,
1994: 219, akt. Karakus, 2006). Deney yontemi sayesinde dgrenci bilimsel ¢alisma
ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme imkani saglar. Ogrencilerin bilimsel siirece
aktif katiliminin saglar. Ancak her okulun fiziki imkanlar1 dahil oldugu siirece bu

yontemi uygulamak miimkiindiir.

2.7.3.3.14. Gozlem Teknigi

"Ogretimde gozlem, herhangi bir nesne, olgu ya da olay iyi kavramak icin
nesne, olgu ya da olayn tiirlii belirti ya da kosullarini, bir plan ¢ergevesinde goz ya

da gorsel araglar yoluyla olu halinde evre evre incelemek ve izlemektir"
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(Binbasioglu, 1994; 123, akt.Karakus, 2006). Gézlem bir bakima, ¢ocukta var olan
inceleme ve arastirma egiliminin Ogretimde bilimsel bicim almasidir. Gozlem
cocugun bilgi kazanirken duyu organlarinin egitimine, zihnin gelismesine yardim
eden bir yontemdir. (Karakus, 2006) Goézlem yontemi ile O6grenci deneysel
calismalari, ¢evresinde gelisen olaylari izleme, takip etme ve inceleme firsatina sahip

olur.

2.7.3.3.15. Model Olusturma

Modeller, gercegin bir sekilde nesnellestirilebilir pargalarinin basitlestirilmis
temsilleridir. Modeller, dgrenicilerin ya da problem ¢oziiciilerin hem zihninde hem de
kullandiklar1  denklemler, diyagramlar, bilgisayar programlar1i ya da diger
somutlastirilmis temsili medyalarda yer alan kavramsal sistemlerdir. Bir baska deyisle
modeller karmagsik sistemleri yorumlamak ve anlamlandirmakta kullanilan temsil
araglari olabildigi gibi yalnizca konusulan dil, ¢izimler veya deneyimlerden de olusabilir
(Lesh & Doerr, 2003a, akt. Sahin, 2014). Modellerin somutlastirilma ve 6grenmeyi

kolaylastirmas1 model olusturma ile gerceklesmektedir.

2.8. Olcme Degerlendirme Yontem ve Teknikleri

Egitim Ogretim siirecinde kazandirilmak istenilen davranisin istenilen
diizeyde olup olmadigini belirleyebilmek icin gegerliligi ve gilivenirligi yiiksek olan
araglar ile davranmisin dlgiilmesi gereklidir. Olgme degerlendirme egitim siirecindeki
eksik noktalarin belirlenip giderilmesi nedeniyle onemlidir. Eksikler belirlenip
giderilmedigi siirece bir sonraki oOgrenmeler anlamli olmayacaktir. Olgme
degerlendirme ile Ogrenci ve Ogretmen eksikliklerinin ¢ift tarafli olarak
degerlendirilmesi ve varsa Ogrenme eksikleri i¢in Onlemler alinmasi miimkiindiir

(Yesilyurt, 2012).
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2004 yilindan itibaren uygulanmaya baslanilan egitim 6gretim programinda
yapilandirmaci yaklagim temel alinmistir. Uygulanan bu program ile egitimde en
dikkat ¢ekici degisiklik 6lgme ve degerlendirme teknikleri konusunda olmustur.
Daha once kullanilan 6lgme degerlendirme teknikleri yerine 6grencilerin iist diizey
biligsel becerilenin tespiti i¢in farkli 6lgme degerlendirme teknikleri kullanilmasi
Onerilmistir. Bu yeni teknikler ile 6grenciyi merkeze alinarak, yazili, sozlii gibi
geleneksel degerlendirme yontemlerinin  disina ¢ikilmistir. Bu yeni dlgme
degerlendirme teknikleri ile Ogrencilerin basarilariin  ¢ok yonlii olarak
degerlendirilmesi miimkiin olmaktadir (Altmisik, 2014). Olgme degerlendirme
yontemleri geleneksel ve tamamlayici olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Geleneksel
Olcme degerlendirme teknikleri ile 6grencilerin kazanimlar1 siirli zaman araliginda
ve tek yonli olarak degerlendirmekteyken; yeni 6lgme degerlendirme teknikleri

Ogrencilerin iist diizey becerilerinin dl¢lilmesine imkan vermektedir.

2.8.1. Geleneksel Ol¢gme Degerlendirme Teknikleri

Geleneksel 6l¢me degerlendirme teknikleri arasinda yazili yoklamalar, sozlii
sinavlar, kisa ve bosluk doldurmali testler, dogru yanlis testleri ve ¢oktan se¢meli
testler yer almaktadir. Bu teknikler kisa ya da belirli bir zaman araliginda
ogrencilerin bilgisini 6lgmekte ve ayrintili bir 6grenme durumu hakkinda yeterli bilgi
verememektedir. Geleneksel Olgme degerlendirme yontemleri sonug¢ odaklidir.
Ogrencinin 6grenme diizeyi ve gelisim siiregleri konusunda yetersiz bilgi

vermektedir (Yesilyurt, 2012). Geleneksel 6lgme degerlendirme teknikleri sdyledir:

2.8.1.1. Yazih Sinavlar

Belirli zaman araliginda ogrenicilerin, Onceden hazirlanmis sorular ile
Ogrenci bilgisi Olgen egitim Ogretimde en sik kullanilan tekniktir. Yazili sinavlar
Ogrencilerin yaratici ve kendilerine has diisiinme becerilerini, yazarak ifade etme
becerisini, belirli konulardaki diislince ilgi ve goriislerini 6lgmede kullanilan

smavlardir. Yazili sinavlarin amaci 6grencilerin zihinsel gelisim 6zelliklerini ortaya



33

¢ikarmaya ve bunlarin yazili olarak ifade edilmesini saglayan 6lgme degerlendirme

teknigidir (Bektas ve Kudubes, 2014).

2.8.1.2. Sozlii Smavlar

Sozli sinavlarin temel 6zelligi 6grenciye sozlii olarak, soru sorulmasi ve
Ogrencinin de sorular1 sozlii olarak cevaplamasidir. Sorunun cevaplanmasinda
Ogrencinin cevabi disilinlip, bulup daha sonrasinda yorumlayarak yanitlamasidir.
SozIli snavlarin olumlu yonii 6grencilerin siirekli hazir ve diizenli g¢alismaya
yonelmesini saglar. Ayrica sozlii sinavlar dgretmenin 6grencinin diizeyi ve hizina

gore soru sormasina imkan saglamaktadir (Bektas ve Kudubes, 2014).

2.8.1.3. Dogru Yanhs Testleri

Dogru Yanlis Testlerinin sorularinin hazirlanmasi ve yanitlanmasi kolay ve
kisadir. Ogrencinin sorular1 yanitlamasi uzun zaman almaz bu sebeple kisa siirede
cok fazla soru sorma imkani vermektedir. Puanlamasi hizli ve kolay oldugu icin
dogru yanlis testleri ekonomik ve objektiftir. Ancak dogru yanlis testleri dgrenci
eksiklerinin belirlenmesi ve diizeltilmesi i¢in yeterli bir 6lgme degerlendirme

yontemi degildir (Bektas ve Kudubes, 2014).

2.8.1.4. Kisa Cevaph ve Bosluk Doldurma Testleri

Kisa cevapli ve bosluk doldurma testlerinde 6grenciden belirli bir zaman
araliginda sorulan sorularin cevaplarin1 ya da verilecek Onciil ciimledeki boslugu
oraya uygun olan tek kelime ile yanitlamasi istenilir. Yap1 olarak yazili sinavlara
benzese de d6grencilerin yorum yapmasina engel olan ve dgrenciyi sinirlayip ezberci
bir calisma teknigine yonelten bir dlgme degerlendirme yontemidir (Bektas ve

Kudubes, 2014).
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2.8.1.5. Coktan Secmeli Testler

Coktan se¢meli testler; verilen sorunun 3, 4 ya da 5 segenek arasindan
secilip isaretlenmesi ile uygulanan testlerdir. Bu testlerde zamanin biiylik bir
cogunlugu soruyu ve cevaplart okumakla gecer. Ancak cevaplamak kisa silirer bu
sebeple biiyiik katilimin oldugu sinavlarda en ¢ok tercih edilen yontemdir. Ancak
hazirlanmasi ugrastirici, zaman alict ve uzmanlik ister. Bu sebeple hazirlik siireci
ekonomik degildir ve sans basarisi yliksek bir 6l¢me degerlendirme teknigidir (Giiler,

2018)

2.8.2. Tamamlayic1 (Alternatif)y Ol¢cme Degerlendirme (AOD)
Teknikleri

Tamamlayic1 6lgme degerlendirme teknikleri tek bir dogru cevabi olan
geleneksel oOlgme degerlendirme tekniklerinin - disindaki tim degerlendirme
yontemlerini kapsamaktadir. Tamamlayict 6lgme degerlendirme teknikleri ile
Ogrencilerin iist diizey bilissel gelisim becerilerini, yaratict diisiinme becerilerini ve
problem ¢dzme tekniklerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Cagdas teknikler ile 6grencilerin
sorumluluk  almalar1 ve arastirma inceleme becerilerini  gelistirmeleri
hedeflenmektedir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2014). Tamamlayici 6lgme
degerlendirme teknikleri soyledir:

2.8.2.1.  Tamlayic1 Dallanmis Agac (TDA)

Tanilayic1 dallanmis agag; agac seklinde bir diyagrama birbiri ile iligkili
ctimlelere, 6grencilerin yanlis ya da dogru diye cevap vererek bir sonuca ulagmasini
saglayan ve bu siirecte de 6grencilerin bilgi Oriintiilerini ve kavram hatalarini ortaya
ctkarmayr amaclayan bir tekniktir. Ogrenciler agac¢ dali seklindeki sorulari dogru
veya yanlis cevaplama durumlarina gore diger sorulara gecerler. Bu yontem ile

ogrencinin zihnindeki kavram yanlislarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanir. Sorulara



35

yanlig yanit veren 6grenciler i¢in konu ve egitim ortami yeniden diizenlenmelidir

(Okur, 2008).

2.8.2.2.  Portfolyo

Portfolyo 6grenci merkezli bir sistem olup, dgrencinin bireysel ugraslarini,
ilerlemesini, bagar1 ve basarisizliklarini belirli araliklarla ortaya koymasini saglayan
bir tekniktir. Portfolyolar, bir alandaki kabiliyetlerin anlamli bir biitiin olarak ortaya
konulup davraniglarin incelendigi amaca dayanan bir siirectir (Okur, 2008). Portfolyo

Ogrencinin ailesi ile birlikte kendi gelisimini takip etmesine olanak saglar.

2.8.2.3.  Proje

Projeler, 6grencilerin bireysel ya da cogunlukla grup halinde calismak
istedikleri bir alan ya da konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis
gelistirme, yeni bilgilere ulagma, yaratici diisiince gelistirme ve c¢ikarimlarda
bulunmalar1 amaciyla dersin Ogretmeninin kontroliinde yapacaklar1 c¢aligmalar
seklinde tamimlanmaktadir. Proje yonteminde Ogrenciler aktif ve gevreleri ile
etkilesim halindedirler. Bu yontem ogrencilerde bilimsel siirecin, bilimsel ve
elestirel diistinmenin, iletisim halinde olmanin, ilgi ve motivasyonun gelistirilmesi

acisindan 6nemlidir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2014).

2.8.2.4.  Performans Degerlendirme

Ogrencilerin aktif olarak katildiklart ve 6grenme siireci iginde ortaya
¢ikardiklart trtinlerin, etkinliklerin ve calismalarin degerlendirilmesi, performans
degerlendirme olarak tanimlanmaktadir (Alici, 2008). Performans degerlendirme,
Ogrencilerin, bireysel 6zellikleri goz Oniine alinarak, bunlar1 eyleme doniistiirmelerini

saglayacak durum ve 6devler olarak ifade edilebilir.
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2.8.2.5.  Gozlem Teknigi

Gozlem teknigi, Ogrencilerin 6grenmelerini ve gelisimlerini izlemek ve
degerlendirmek amaciyla kullanilan tekniklerden biridir. Gozlem tek bagina bir
6l¢me degerlendirme yontemi olabilecegi gibi diger yontem ve teknik ile birlikte de
davranig ve 0grenme becerilerinin takip edilmesine olanak saglar. Nesnel bir yontem

olmamasi teknigin dezavantajlarindandir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2014).

2.8.2.6. Kavram Haritas:

Kavram haritasi, kavramlar arasindaki iliskileri ve baglantilari, sema halinde
ortaya koyan yontemlerden biridir. Kavram haritalar ile bilginin yapilandirilmasi
saglanarak anlamli bir 6grenme olugmasi saglanir. Kavram haritalari; bir konunun
ogretilmesinde, 6grenmeyi kolaylastirmada, 6grenme siirecini kontrol edip miidahale
etmede, olusan kavram yanilgilarinin ortaya c¢ikmasinda ve degerlendirilmesinde

kullanilmaktadir (Alict, 2008).

2.8.2.7.  Goriisme Teknigi

Goriisme tekniginde arastirilacak konu hakkinda daha 6nceden hazirlanmis
sorulardan yararlanilir. Amag; goriisme yapilacak kisinin duygu ve diisiincelerinin bu
sorular ile ortaya c¢ikmasini saglamaktir. Bu sekilde dgretmen, 6grencideki eksik
ogrenmeleri, bilgi kopukluklarini ve kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarabilir(Bahar,
Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2014). Tamamlayici (alternatif) lgme degerlendirme
tekniklerinin temel amaci, Ogrencinin degerlendirme siirecine aktif katilimim
saglamak ve Ogrencinin sonu¢ odakli degil siire¢ odakli ¢ok yonli

degerlendirilmesini saglamaktir.
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2.9. Arastirma Ile Ilgili Cahsmalar

Bu boliimde bilimsel gegerliligi kabul edilmis siireli ve siiresiz yayinlari
i¢cine alan online veri tabanlar1 ve basil1 kaynaklar incelenmistir. Ders Kitaplar1 ve
Ogretim Yontem ve Teknikleri ve Ol¢gme Degerlendirme Yéntem ve Teknikleri alt

basliklar1 hakkinda yapilmis olan ¢aligmalar taranmistir.

2.9.1.Ders Kitaplar1 ve Ogretim Yontem ve Teknikleri ile Ilgili

Cahsmalar

Ozsoy (2007), 2005-2006 egitim Ogretim yilinda Zonguldak ili Araph
llgesinde yer alan 11 devlet ilkdgretim okulunda gorev yapan 56 dgretmen ve bu
okullardan rastgele 50'ser 6grenci segilmistir. Secilen 6gretmen, 6grenci ve ogrenci
velilerine anket uygulanarak  "llkogretim 4-5. Smif Fen ve Teknoloji Ders
Kitaplarinin Ogrenci, Ogretmen ve Veli Goriisleri Baglaminda Degerlendirilmesi"
adli ¢aligma gerceklestirilmistir. Calisma sonuglarina gore, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanan 4-5. sinif Fen ve Teknoloji ders kitaplarinin; cilt ve dikislerinin
daha saglam olmasi, bireysel fakliliklar1 dikkate almasi, ders kitaplarinin resim, sekil
ve grafiklerle desteklenmesi, 6grenci seviyesine daha uygun olmasi, kitaptaki
metinlerin simif ve dgrenci seviyesine uygun olmasi vb. niteliklere dikkat edilmesiyle

ders kitaplarinin niteliklerinin artacagi yoniinde katki saglayacag diistiniilmektedir.

Tekbiyik ve Akdeniz (2008), "Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programmi Kabullenmeye ve Uygulamaya Yoénelik Ogretmen Goériisleri" adl
calismasinda 2004-2005 dgretim yilinda uygulanmaya baslanan Ilkdgretim Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve basarisina inanma baglaminda,
programi kabullenmeye ve uygulamaya yonelik, 6gretmenlerin goriislerini ortaya
koymayr amaglamaktadir. Calisma Rize Cayeli llcesinde ¢esitli ilkdgretim

okullarinda gérev yapan 5 siif O0gretmeni ile ylriitilmiistiir. Arastirmaya katilan
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ogretmenler yeni ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim programini etkili ve
verimli bulmuslardir. Yeni programin 6gretmenlere etkinlikler konusunda esneklik
sagladigi, oOgrenci merkezli oldugu, giincel, ilgi ¢ekici olmasi ve diisiinen,
yorumlayan bireyler yetistirmesi, teknoloji boyutunun olmasi seklinde sonuglara

ulastlmistir.

Bakar, Keles ve Kogakoglu (2009), MEB tarafindan yeni &gretim
programina gore hazirlanan 6. Smf Fen ve Teknoloji ders kitaplarini 6gretmen
goriiglerini  temel alarak degerlendirmislerdir. Calismanin sonucuna gore,
ogretmenlerin ders kitaplarinin igeriklerini ve gorsel tasarimini begendiklerini ancak
etkinlikler i¢in verilen siirelerin yetersiz oldugunu ve etkinlik sonucundaki 6lgme

amagcl verilen yonergelerin yetersiz oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagmisladir.

Dogan (2011), Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin uygulanmasina
iliskin 6gretmen goriisleri degerlendirmis ve yapilandirmacit yaklasima gore
Ogretmenlerin dersin islenigini, egitim 6gretim etkinliklerini ve degerlendirme igin
yapilan etkinliklerini sik sik uyguladiklari, simif i¢inde siirekli iletisim halinde

olduklar1 sonucuna ulagmustir.

Kurtulus ve Cavdar (2011), Fen ve Teknoloji 6gretim programinin
uygulanmasi, etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
stirecindeki Ogrenci ve Ogretmen goriislerini incelemigler ve siniftaki G6grenci
sayisinin fazlaligi, materyal eksikligi gibi nedenlerle etkinliklerin ¢cogunlukla 6grenci
merkezli degil, Ogretmen merkezli yapilmak zorunda kalindigi sonucuna

ulagmiglardir.

Gokulu (2015), "8. Smuf Fen ve Teknoloji Ders Kitap Setlerinin
Yapilandirmaci Yaklasima Gére Incelenmesi" ile ilgili yapmis oldugu ¢alismada 8.
Smif Fen ve Teknoloji ders kitabi, caligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabinin
yapilandirmaci yaklasima uygunluk diizeyini arastirmaktir. Kiiclikozer Bostan,

Kenar, Secer ve Yavuz (2008) tarafindan gelistirilen “Yapilandirmaci Ders Kitabi
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Degerlendirme Olgegi” iizerinde baz1 degisiklikler ve eklemeler yapilarak verilerin
degerlendirilmesi bu 6l¢ek kullanilarak yapilmistir. Kitapta yer alan 8 {initeden
rastgele secilen 2 iinite Hiicre Boliinmesi ve Kalitim iinitesi ve Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri iinitesidir. Bu iiniteler Yapilandirmaci Ders Kitabi Olcegi kullanilarak
incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore, giris bolimleri kilavuz ve ¢alisma
kitaplarinda yetersiz, ders kitabinda az yeterli bulunmustur. Ogretim boliimlerinin ise
kilavuz ve ders kitaplarinda az yeterli, calisma kitabinda yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Kitap setlerinde degerlendirme boliimiine fazla yer verilmedigi ve ders
kitabi, kilavuz kitab1 ve ¢alisma kitabinin yapilandirmaci yaklagima uygunlugunun

az yeterli oldugu belirtilmistir.

Yelken (2009), "ilkdgretim Miifettisleri ve Formatdr Ogretmenlerin
Ogretim Programlarinda Yer Alan Etkinliklerle ilgili Ogretmenlerin Karsilastiklar:
Sorunlar Ve Coziim Onerileri Konusunda Gériisleri" adli calismasinda, 2004
yilindan itibaren uygulanmaya baslanan etkinlik temelli 6grenme programi iizerinde
durulmustur. Hizmet i¢i egitim alan 411 miifettis ve 181 6gretmene uygulanan anket
sonucuna gore, Ogretmenlerin etkinlikleri uygulamada sorunlar yasadigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun etkinlikleri &dev olarak verdigi, Ogretmen
merkezli 6gretime devam ettikleri ve yeni etkinlik gelistirme becerileri husunda

hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar: belirlenmistir.

Feyzioglu ve Tatar (2012), "Fen Ve Teknoloji Ders Kitaplarindaki
Etkinliklerin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Ve Yapisal Ozelliklerine Gore
Incelenmesi" adli ¢alismasinda ilkdgretim 6-7 ve 8. smif Fen ve Teknoloji ders
kitaplarindaki etkinlikleri yapisal 6zellikleri ve bilimsel siire¢ becerileri agisindan
icerik Ozelliklerine gore incelemistir. Calisma sonuglarina gore, problem durumu ve
deney tasarlama boliimlerinde yer alan bilimsel siire¢ becerileri kapali uglu
yapidayken deneyin yapilist ve sonug¢ kismindaki boliimlerde yer alan bilimsel siireg
becerileri acik uglu oldugu tespit edilmistir. Ancak smif diizeyi artarken deney
tasarlama boliimiindeki ag¢iklik oraninin azaltilmasiyla Ogrencilerin {ist diizey

diisiinme becerilerini daha fazla kullanacaklar etkinliklerin olmadigi belirtilmistir.
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Aykag (2011), ¢alismasinda 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konan
yeni Ogretim programinin uygulamaya ne Olclide yansidigmi belirlemek ve
Ogretmenlerin bu yonde etkinliklerde hangi yontem ve teknikleri kullandiklarini
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonuglarima gore, 6gretmenlerin ders igin
onemli olan gezi gozlem, istasyon, alt1 sapkali diisiinme, konusma halkasi, goriis

gelistirme gibi yontem ve tekniklerin az kullanildiklar1 saptanmaigtir.

Talaz (2013), Izmir ili Bergama ilgesinde ilkdgretim okullarinda gorev
yapan 220 dordiincii ve besinci simif Ogretmeninin Fen ve Teknoloji dersi
ogretiminde kullandiklar aktif 6grenme etkinliklerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem,
mezun olduklart okul, okuttuklari smif diizeyi, sinif mevcudu, hizmet i¢i egitim
almalar1 vb. durumlarina gore belirgin bir farkin olup olmadigi arastirilmigtir.
Arastirma sonuglarina gore belirtilen hususlardan sadece sinif mevcudu ve hizmet i¢i

egitim almalarina gore belirgin farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Kaptan ve Kusak¢1 (2002), "Fen Ogretiminde Beyin Firtinasi Tekniginin
Ogrenci Yaraticithgina Etkisi" adli calismast Ankara ili Cankaya ilgesi Beytepe
[Ikogretim Okulu 7. smif dgrencileri ile gergeklestirilmistir. “Fen Bilgisi Basar
Testi” ve “Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi” uygulanmigstir. Arastirma sonuglarina
gore, Toplanan verilerin analizi sonucunda &grencilerin yaraticiliginda deney ve
kontrol grubu arasinda belirgin farklar tespit edilmemistir. Gruplarin basar1 testi

ortalamalarinda ise deney grubu lehine belirgin fark elde edilmistir.

Nakiboglu (2003), "Kuramdan Uygulamaya Beyin Firtinas1" ¢alismasinda
beyin firtinast yonteminin Fen Bilimlerindeki yerini agiklamis ve uygulamaya bir
modiil sunmustur. Beyin firtinasi yonteminin bireylerde problem ¢ézme, yaratici
fikirlerin olugmasini saglayan bir grup tartisma yontemi oldugu, 6grenci merkezli
oldugu, smif faaliyetlerine ¢esitlilik katti§1 ve gruba katilan bireyler arasinda ortak

sorumluluk bilincini gelistirdigi tespit edilmistir.
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Pinciotti (1993), yaratict dramanin kiigiik ¢ocuklar lizerinde 6grenme ile
iligkisi lizerine ¢alisma yapmistir. Calisma sonuglarina gore, 6grencilerin rol yapma,
sanata ilgi duyma gibi ozelliklerinin yaninda iletisim becerilerini de gelistirdigi

belirtmistir.

Ustiindag (1988), Ilkokul ikinci simf Hayat Bilgisi dersinde yer alan
"Cevremizde Sonbahar" {initesinin Ogretiminde drama ydntemi ile anlatim
yonteminin 0grenci basarisi iizerine etkisini arastirmistir. Arastirma toplamda 84
Ogrenci lizerinde ylriitilmiistiir. Arastirma sonuclarina gore, iinitenin 6gretiminde
drama yoOntemi uygulanan ogrenciler ile anlatim yontemi uygulanan Ogrenciler
arasinda anlamli farklar tespit edilmistir. Drama yoOnteminin &gretim siirecinde

anlatim yontemine gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Eker (2001), ilkogretim okullar1 4. smif Sosyal Bilgiler dersi {inite
konulariin 6gretiminde video ve gosteri ile 6gretim yontemlerinin 6grenci basarisini
arastirmistir. Sakarya ili, Hendek ilgesi, Atikehanim Ilkogretim Okulu 4. smifta
okuyan 60 Ogrenci ile ¢alisma ylriitiilmistiir. Birinci deney grubuna video ile
Ogretim, ikinci deney grubuna gosteri ile 6gretim ve kontrol grubuna ise geleneksel
Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda video ile 6gretim yonteminin
uygulandig1 deney grubunun lehine belirgin anlamli farklar tespit edilmistir. Video

ile 6gretimin 6grenmeyi daha anlamli, kalic1 ve zevkli hale getirdigi belirtilmistir.

Babacan (2016), calismasinda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin mikro
ogretim uygulamalarinin TPAB (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) yeterlikleri ve
TPAB 6z yeterlik diizeylerine etkisini incelemistir. Calisma Celal Bayar Universitesi
2014-2015 &gretim yili giiz donemi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programi 4. sinifta 6grenim goren 54 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Calisma
sonucunda Ogretmen adaylarinin, TPAB 6z yeterliklerinde artis oldugu, teknoloji
destekli mikro 6gretim uygulamalarinin, adaylarin teknolojiyi kullanma becerilerini,
kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikaran teknolojileri kullanmay1 6grenmelerini olumlu

acidan etkiledigi belirtilmistir.
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Kalayc1 ve Cakmak (2000), kavram haritalarinin 6zelliklerini ve 6grenme
Ogretme siirecinde nasil kullanildiklarin1 aragtirmiglardir. Kavram haritalarinin
Ogrencilerin diisiinme, yaraticilik ve bilgilerini sistemlesme becerilerini gelistirdigi,
Ogrenilenlere iliskin bilgilerin hatirlanmasini kolaylastirdigi, eski Ogrenilenler ile

yeni Ogrenilenler arasinda bag kurmakta zorlanmadigi sonucuna varilmistir.

English ve Watters (2004), 8 yasindaki 3. sif Ogrencileri ile model
olusturma etkinlikleri tlizerine ¢alismistir. Model olusturma etkinliklerinde c¢alisilan
smifta dgrenciler 6gretmenleri tarafindan tiger, dorder kisilik gruplara ayrilmistir.
Gruplarin ¢aligmalart sirasinda etkilesimleri ve iletisimleri ses ve video ile kayit
altima alinmistir. Bu siire¢ O0grencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade edebilmelerini
desteklemistir. Ogrencilerin model olusturma etkinlikleriyle calisirken, anlam
olusturma, problem kurma, hipotez olusturma ve matematiklestirme becerilerini

gelistirdikleri belirtilmistir.

Altun ve Emir (2008), 6gretmen merkezli ve genellikle anlatim yonteminin
kullanildig1 geleneksel dgretim ve problem ¢dzme yontemlerinin dgrencilerin erisi
diizeyine, kaliciliga ve derse karsi tutumuna etkisini incelemek amaciyla ¢alisma
yapmuslardir. Bolu ili Kiiltiir Ilkdgretim Okulu 6. smifta okuyan 73 6grenci ile
yiiriitiilen ¢alisma sonuglarina gore, Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢6zme yontemi
ile 6gretim yapilan grup ile geleneksel 0gretim yapilan grubun erisi ve kalicilik
diizeyleri karsilastirildiginda, problem ¢dzme yontemi ile 6gretim goren dgrencilerin

lehine anlaml1 fark tespit edilmistir.

2.9.2. Olgme Degerlendirme Yontem ve Teknikleri Ile flgili Calismalar

Benson ve Smith (1998), portfolyonun uygulamalarinin smifta basarili bir
sekilde uygulanmasini saglayan dort 1. sinif 6gretmeni ile calisilmistir. Arastirma

sonucunda portfolyonun 3 temel faydasina ulasilmistir. Ogrencilerin aileleri ile etkili
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iletisim kurabilmesi, O6grencileri 6z degerlendirme silirecinde motive etmesi ve

Ogrencilerin gelisimlerinin izlenebilecegi bir mekanizma olmasidir.

Ozeren (2013), 2004-2005 6gretim yilindan sonra uygulanmaya baslanan
ilkogretim programlar1 kapsamindaki yeni Olgme degerlendirme faaliyetlerinin
etkililigi, gereksinimleri karsilayip karsilamadigi, dlgme degerlendirme araglarinin
Ogrenci basaris1 lizerindeki etkileri ve Ogrenciyi derste aktif kilip kilmadigi gibi
bulgular sentezlenmis meta analiz yontemi kullanilarak calisilmistir. Arastirmaya
13207 6grenci ve 9188 dgretmen katilmistir. Calisma sonucuna gore, alternatif 6lgme
degerlendirme araglarinin ilk yillarda daha olumlu sonuglar vermesine karsin
etkililiginin ilerleyen yillarda azaldigi, sinif mevcutlarinin fazla olmasinin
uygulanabilirligini  zorlastirdigi, alternatif Olgme degerlendirme araglarinin
hazirlanmasinin zaman alici olmasi ve beceri gerektirmesi belirtilmistir. Aymni
zamanda ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 6n plana ¢ikardigi, 6grencileri ezberci
anlayistan uzaklastirdig1 ve alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin kullaniminin
eglenceli olmasindan dolayr da 6grencilerin degerlendirme siirecine motive oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Okur (2008), Bu c¢alisma, 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren
uygulanmaya baglanan, Fen ve Teknoloji Programi' nda yer alan alternatif 6lgme
degerlendirme teknikleri ile ilgili Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin goriisleri ve
teknikleri hangi boyutta kullandiklarimi incelemek amaciyla yapilmistir. Zonguldak
ili, Eregli ilcesi merkezindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan 4. ve 5. smif Fen
ve Teknoloji dersini okutan sinif dgretmenlerinin goriisleri alinmistir. Calismanin
sonuglarina gore, alternatif Ol¢me degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda
cinsiyet ve hizmet yilina gore farkliliklar gosterdigi, Ogretmenlerin egitim
durumlarina gore ise farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Alternatif 6lgme
degerlendirme tekniklerinin kullaninminda smif mevcutlarmin kalabalik olmasi,
zamanin yetersiz olmasi uygulanabilirligi zorlastiran etkenler olarak belirtilmistir.
Ayni zamanda Fen ve Teknoloji dersi okutan dgretmenlerce en ¢ok tercih edilen

tekniklerin genelde klasik 6lgme ve degerlendirme teknikleri oldugu; alternatif
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teknikler arasinda proje, performans degerlendirme, portfolyo, kavram haritas1 ve

posterlerin siklikla kullanildig: ifade edilmistir.

Yayla (2012), Fen ve Teknoloji 0&gretmenlerinin alternatif o6lgme
degerlendirme yontem ve teknikleri hakkindaki goriis ve diistlinceleri ile deneyimleri
arasindaki iligkiyi incelemek icin yapilan ¢aligmada Sivas ilinde gorev yapmakta
olan 94 Fen ve Teknoloji 6gretmeni icinden secilen 6 6gretmen ile calisilmistir.
Calisma sonucuna gore, 0gretmenlerin en ¢ok kavram Ogretimi, gorsel yetenek ve
siire¢ degerlendirme; en az sozel yetenek degerlendirme araglarini kullandiklari tespit
edilmistir. Ogretmenlerin 6lcek amacindaki araclari deneyim arttikca daha az
kullandiklar1 (6 y1l ve lizeri mesleki deneyim), 6l¢ek hazirlama siirecini zaman kaybi
ve kagit israfi olarak gordiikleri, hizmet i¢i egitime ihtiyag duyduklari tespit
edilmistir. Alternatif 6lgme degerlendirme ile ilgili tespit edilen sorunlar; kaynak
yetersizligi, smiflarin kalabalik olmasi, velilerin bilingsiz olmasi, okul ve c¢evre
olanaklarinin yetersizligi, kagit masrafi ve kirtasiye yiikli, zaman, tagima ve
saklamada sikint1 yaganmasi ve kitaplarin 6l¢gme ve degerlendirme kisminin yetersiz

olmasi seklinde ifade edilmistir.

Wang ve Liao (2008), alternatif degerlendirme yoOntemi olan &grenci
portfolyo degerlendirmesinin teknolojik ve mesleki egitim siirecinde kullanimi
hakkinda c¢aligilmistir. Portfolyo degerlendirmeye tabi tutulan Ogrenciler ile
geleneksel degerlendirme yontem ve teknikleri ile degerlendirilen Ogrencilerin
memnuniyetleri  karsilagtirnlmistir.  Portfolyo degerlendirme siirecine katilan
ogrencilerin geleneksel yontemlerle degerlendirilen ogrencilere gore oOgretim
yontemi, 6gretmen nitelikleri, sinif ortami agisindan daha memnun olduklar1 tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin degerlendirme siirecinde aktif katilimlarinin oldugu da

belirtilmistir.

Duran, Mihladiz ve Balliel (2016), ilkégretim o6gretmenlerinin alternatif
degerlendirme yoOntemlerine yonelik tutumlari, yontemleri kullanmaya yonelik

yeterlik becerilerini, kullanma sikliklarin1 ve 6gretmen yeterlik diizeylerini 6lgmek
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icin yapilan c¢alismada tarama modeli kullamlmistir. [lkogretim 4. ve 5. smf
Ogretmenleri ile 6-7-8. smif 6gretmenlerine anket uygulanmistir. Calisma sonucuna
gore, Ogretmenlerin alternatif degerlendirme yontemlerine yonelik “orta” diizeyde bir

yeterlige sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Karahan (2007), kavram haritasi, yapilandirilmig grid ve dallanmis aga¢ gibi
yontemlerin alternatif Olgme degerlendirme yontemleri olarak ortaggretim
dokuzuncu smif biyoloji dersi konularinda uygulanabilirligi ve 6grenci basarisina
katkis1 yoniinde caligmalar yapmistir. 2006-2007 egitim Ogretim yili igerisinde
Ankara ili Kazan il¢esindeki Kazan Cok Programli Lisesi' nde c¢aligmalarini
yirtitmiistiir. Caligmalarinda deney ve kontrol gruplari se¢mistir. Deney grubuna
alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinden kavram haritasi, yapilandirilmis grid
ve dallanmis aga¢ uygulamalar1 yapilirken, kontrol grubuna geleneksel Slgme
degerlendirme yontemleri uygulanmistir. Deney grubunda derslerin islenisi sirasinda
stk stk kavram haritalarindan  yararlanilarak  6grencilerin  {inite  sonu
degerlendirmedeki basarilarinin artmasina katki saglamistir. Arastirmanin sonucunda
alternatif 6lgcme ve degerlendirme tekniklerinin biyoloji konularina uygulanabildigi

ve 6grenci basarisina katkida bulundugu gosterilmistir.

Ersoy (2008), calisma ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki
Olgme ve degerlendirme uygulamasimi degerlendirmek i¢in yapilmistir. Veri
toplamak icin anket formu kullanilmistir. Canakkale ili merkez, belde ve kdylerde
gorev yapan 200 simif Ogretmenine uygulanan anket formlarindan elde edilen
verilerin ¢6ziimii i¢in SPSS 13.0 paket programindan yararlanilmistir. Calisma
sonuclarina gore, sinif Ogretmenlerini Olgme degerlendirme siirecine iliskin
goriislerine bakildiginda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar: tespit edilmistir. Sinif
ogretmenlerinin ilkogretim I. kademe Fen ve Teknoloji dersindeki 6lgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanma durumlarina bakildiginda en fazla
coktan se¢meli testleri kullandiklari, ardindan performans degerlendirme ve projeyi
kullandiklari, bosluk doldurma sorular1 ve gdzlem, kelime iliskilendirme, 6grenci

iirlin dosyasi, eslestirme sorulari, yazili sinavlar, 6z degerlendirme, kavram haritalari,
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grup ve/veya akran degerlendirme, s6zlii sinavlar, tanilayict dallanmis aga¢ ve
dereceli puanlama anahtari, derecelendirme o6lgekleri, yapilandirilmis grid
kullandiklarini belirtmislerdir. En fazla ¢oktan se¢meli testler tercih edilirken en az

da yapilandirilmis grid kullanilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu arastirma betimsel (descriptive) bir ¢alisma olup dokiiman incelemesi
yontemi kullanilarak MEB tarafindan hazirlanan 2017-2018 Egitim Ogretim Yih

[lkokul 4. sinif Fen Bilimleri ders kitab: incelenmistir.

Onceden belirtilen bir durumu aydinlatmak, olaylar aras1 iliskileri ortaya
cikarmak ve belli standartlar dogrultusunda degerlendirme yapmak igin yiiriitiilen
betimsel arastirmalarda amag, incelenen olay1 tanimlamak ve agiklamaktir (Parlak,
2015). Yildirnrm ve Simsek (2013) 'e gore, betimsel arastirmalar bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmis bicimde sunar. Arastirma sonunda elde edilen veriler
acik bir sekilde betimlenir. Betimlemeler agiklanarak yorumlanir ve veriler arasi

iliskiler incelenerek sonuglara ulagilir.

3.1. Dokiiman incelemesi Yontemi

Aragtirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesinde arastirma igerisindeki tiim yazili verilerin tahlil edilmesi esastir.
“Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar’’ (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 187).
Dokiiman incelemesi ydntemi incelenen kaynaklara dogrudan kolay ulasabilme
imkani sagladigindan ekonomiktir. Goriisme ve gozlem yapmaya gerek kalmaksizin

veriler incelenip yorumlanabilir.
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3.2.  Verilerin Toplanma Siireci

Bu arasgtirmada, 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda MEB tarafindan
hazirlanan, ayn1 kiinyeye sahip 3 kitaptan olusan ilkokul 4. smif Fen Bilimleri Ders
Kitaplarindaki etkinliklerde kullanilan 6gretim ve 6lgme degerlendirme yontem ve

teknikleri incelenmistir.

3.3. Giivenirlik

Analiz siirecinde kategoriler olusturulurken literatiirden yararlanilnmstir. incelenen
belgelerdeki sozel birimler arastirma kapsaminda ortaya konan sorular baglaminda ele
almarak kodlama yapilmistir. Analizler, aragtirmaci ve bir akademisyen tarafindan ayri ayri
yapilmig olup, kodlayici giivenirligi 0,76 olarak bulunmustur. Farkliliklar, karsilikli

goriigme- tartigsma yoluyla giderilmeye calisilmistir.

3.4. ilkokul 4. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin

Ogretim Yontem ve Teknikleri Acisindan Incelenmesi

Ulkemiz egitim sisteminin daha verimli olmas1 amaciyla 2003 yil1 itibariyle
Milli Egitim Bakanligi, biitlin ilkogretim dersleri ve konularini igeren bir program
gelistirme arastirmasi baslatti. Fen Bilimleri dersi icerik yapilanmasi 2005-2006
Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya basladi. Yeni program c¢ergevesinde
hazirlanan fen bilimleri kitaplarinin igerikleri, 6grencilerin beceri, anlayis, deger ve
tutumlarimi gelistirmeye yonelik kazanimlar1 da kapsayacak sekilde hazirlanmistir.
Yalin akademik kazanimlarin yanindan sosyal ve toplumsal degerlerinde biitiinlesik
sekilde dgrenciye kazandirilmasi &n plana cikti (Kaptan, 2005) . Ogrenciler fen
bilimleri 6grenme alaniyla karsi karsiya kaldiginda duyussal ve biligsel olarak bu
duruma hazir olmalidir. Hazir bulunusluk diizeylerini destekleyici ve 68renmeyi

kolaylastirict materyallerin basinda ders kitaplar1 gelmektedir.
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4. Sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinlikler temellerini fizik,
kimya ve biyoloji derslerinden almaktadir. Ogrenmenin kalicthgmin artirilabilmesi,
Ogrenilenlerin ileriki egitim Ogretim siireclerine aktarabilmesi i¢in MEB tarafindan
smif kitaplarinda kullanilacak yontem ve teknikler belirlenip ders kitabinda
etkinlikler kismimna konulmustur. Bu sekilde 6grenmede belirli bir standart
saglanacak, egitim Ogretim siireci O0grencinin pasif birakildigi, 6gretmen merkezli

sisteminden uzaklasilmis olacaktir.

Ogretim yontem ve teknikleri cok ¢esitli olmakla birlikte, dersin igerigine,
Ogrencinin gelisim diizeyine, fiziksel kosullara, 6grenci sayisina ve daha birgok
etkene bagl olarak genel olarak asagidaki temel basliklar altinda incelenmektedir.

Bundan dolay1 bu tez ¢alismasinda bu basliklar altinda degerlendirme yapilmaistir.

Anlatim Yontemi
Soru-Cevap Yontemi
Tartisma Y Ontemi

Gosterip Yaptirma Yontemi
Problem C6zme Y Ontemi
Ornek Olay Incelemesi Ydntemi
Beyin Firtinasi

Rol Oynama

Simiilasyon

Proje Calismas1 Yontemi
Mikro Ogretim Yéntemi
Gezi Gozlem Yontemi
Deney Yapma

Gozlem Teknigi

vV V.V V V V VYV V V VY VYV V V VYV V

Model Olusturma

"Yontem kavrami, bugiine kadar farkli sekillerde tanimlanmistir. Yontem,

hedefe ulagmak icin onceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yoldur. Diger bir
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tammda, yontem: bir sorunu ¢oézmek, bir deneyi sonuclandirmak, bir konuyu
ogrenmek ya da ogretmek gibi amacglara ulasmak igin bilingli olarak secilen ve
izlenen en diizenli yoldur" (Demirel,1998, akt. Sarag, 2015). "Ogretim yontemi ve
ogretim teknigi arasinda kesin bir sinir ¢izilemez. Bu iki kavram arasinda i¢ ice bir
iligki bulunmaktadir. Bu i¢ ice iliskide 6gretim yontemi daha genel ve kapsamli bir
kavram olup ogretim teknigini de kapsamaktadir. Ogretim yontemi belirli bir goriis,
ilke ve kurallara gore gelistirilmis olan ogretim yapma yoludur. Teknik ise ogretim
yontemini ogretmenin uygulamaya koyma bi¢imidir" (Biyiikkaragéz ve Civi, 1999
akt. Sarag, 2015). Arastirmada incelenen Ogretim yontem ve teknikleri, siniflarda
egitim Ogretim siirecinde en c¢ok kullanilanlardir. Siiflarin  fiziki kosullari,
Ogrencilerin gelisim diizeyleri ve 4.smif Fen Bilimleri ders kitab1 etkinliklerinin

icerigi gibi bir¢ok etkenden dolay1 calismada yer verilmistir.

Omegin, 4. smf Fen Bilimleri ders kitabinin 24. sayfasinda yer alan
"Viicudumuz Bilmecesini Cozelim" iinitesi "Kutuya Neler Oluyor?" etkinligini
inceledigimizde, Ogrencinin bos siit kutusuna pipet yerlestirerek igindeki havayi
cekmesi isteniyor. Ardindan c¢ekilen havanin tekrar iiflenmesi istenerek
degisikliklerin gézlemlenmesine firsat taniyor. Ogrencinin aktif bir sekilde etkinlikte
rol almasi, siit kutusunun i¢ine pipeti yerlestirip havay1 i¢ine cekip iiflemesi derste
deney yapma imkani sagladigindan deney yapma; havanin ¢ekilip {iflenmesi sonucu
olusan degisiklikleri izleyebilmesi de gozlem yapma tekniginin kullanildigini
gosterir.  Ayrica Ogrencinin  bireysel performansimnin gdzlemlenebilmesi de
O0gretmenin Ogrencisini  degerlendirebilmesi agisindan oOnemlidir. Bu sebeple
performans degerlendirme ve gozlem yapma Olgme degerlendirme yontem ve

tekniklerinin de kullanildigini séylemek miimkiindiir.

Kitabimizin 120. sayfasinda yer alan "Geg¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve
Ses Teknolojileri" iinitesi "Nasil Aydinlatmaliyim?" etkinligini inceledigimizde,
ogrencilerin beser kisilik gruplar olusturmasi ve gruplarda tiim 6grencilerin gorev ve
sorumluluklar1 paylagmas: istenmektedir. Ogrencilerden, Uygun Aydinlatma Nasil

Olmalidir? sorusunu temel alarak, arastirma konusunun anlamini, nasil uygulanmasi
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gerektigi ile ilgili bilgiler vermelerini, resim ve gorseller kullanmalarin1 saglayarak
konuyu ilgi gekici hale getirmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin grup halinde belirli
bir arastirma konusu i¢in bir araya gelerek bilgileri rapor halinde sunmalarina olanak
saglayan proje ¢alismasi yontemi tercih edilmistir. Ayn1 zamanda Uygun Aydinlatma
ile ilgili raporlarin sunulma asamasinda da anlatim yontemi kullanilarak diger
ogrencilere bilgi verilme siireci gergeklestirilecektir. Ogretmen bu asamada sadece
rehberlik edeceginden ogrencilerin  etkinlige katilimi  aktiftir.  Ogretmene
Ogrencilerini hem bireysel hem de grup olarak performans degerlendirme imkanini

vermektedir.

3.5. Ilkokul 4. Siif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin
Ol¢cme Degerlendirme Yontem ve Teknikleri Acisindan

Incelenmesi

Olgme degerlendirme yontemleri geleneksel ve tamamlayici (alternatif)
olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Geleneksel 6l¢me degerlendirme teknikleri ile
ogrencilerin kazanimlar1 sinirli zaman araliginda ve tek yonlii olarak
degerlendirmekteydi, yeni 6lgme degerlendirme teknikleri 6grencilerin st diizey

becerilerinin 6l¢iilmesine imkan vermektedir.
Geleneksel Olgme Degerlendirme Teknikleri;

Yazili Siavlar

Sozli Smavlar

Dogru-Yanlis Testleri

Kisa Cevapli ve Bosluk Doldurma Testleri

YV V V VYV V

Coktan Se¢cmeli Testler seklindedir.

Tamamlayic1 (Alternatif) Olgme Degerlendirme Teknikleri ise;
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Tanilayicit Dalanmis Agag (TDA)
Portfolyo

Proje

Performans Degerlendirme
Gozlem Teknigi

Kavram Haritas1

V V V V V V V

Gortisme Teknigi seklindedir.

Okullarin ve siiflarin fiziki imkanlari, siniflardaki 6grenci sayilar1 dikkate
alindiginda kullanilan geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin disinda
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan ve 2004 yilindan itibaren uygulanan
yeni egitim Ogretim programina goére olusturulmus, 6grencileri farkli yonleri ile
degerlendirmemizi ve tanimamizi saglayan alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontem ve teknikleri de yukarida belirlenen sekilde ele alinmis ve arastirmada yer

verilmistir.

Calismanin konusunu olusturan ilkokul 4. simf Fen Bilimleri kitaplar1 ayni
kiinyeye ait {i¢ fasikiilden olusmaktadir, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulunun 25.05.2015 giin ve 34 sayili (ekli listenin 12’nci sirasinda) Kurul Karari
ile 2016-2017 Ogretim Yilindan itibaren 5 (bes) yil siire ile ders kitab: olarak kabul

edilmistir.
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Kitabin nasil kullanilacagi birinci kitapta “Kitabimizi Taniyalim” baglig1 altinda

gorsellerle anlatilmistir.

KITABIMIZI TANIYALIM

Unitenin numa-
rasi, adi ve uni-
tede yer alan ko-
nular verilmistir.
Kitapta yedi uni-
te bulunmaktadir.
Uniteleri birbirin-
den ayirt edebil-
memiz icin cesitli
renkler kullanil-
mistir.

Her Unite-
nin kendine
ait bir kahra-
mani vardir.
Bu kahra-
manlar Gni-
te boyunca
unite ile ilgi-
li aciklama-
larda bulun-
maktadir.

Her Unitenin
sol kapaginda
unitenin anlati-
mini destekle-
yen resimler ve-
rilmistir.

Her Gnitenin
sol kapaginda

Her unite- - |
nin sol kapagin-

da unite ile ilgili
anahtar kavram-
lar yer almakta-
dir.

Sayfa ustlerin-
de hangi Unitede
oldugumuz hatir-
latilmistir.

Her konu giri-
sinde konu adla-
r harflendirilerek
verilmistir.

Sayfa numa-
ralarn her say-
fanin alt ko-
sesinde yer
almaktadir.

anite ile ilgili ne-
ler 6grenilece-
gine dair bilgiler
yer almaktadir.

Her Unitenin sag kapagin-
da unitenin tamamini iceren
bir resim verilmistir. Resmin
altinda Uniteye hazirlik soru-
lari sorulmustur.

Her konu gi-
risinde konunun
ozelligi ya da ha-

yattaki bir uygu-
lamasini gés-
teren resimler,
gazete haberle-
ri veya hikayeler
verilmistir. Bun-
larla anlatilan ve
neden, nasil ol-
dugu merak edi-
len olaylar, ve-
rilen sorularla
sorgulanmistir.

Sekil 1 Kitabimizi Tamyalim Gorseli 1
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Unite son-
larinda Unitede
yeni égrenilen
kavramlar, bil-
giler ve Unitenin
6nemli noktala-
ri bir araya geti-
rilerek 6zetlen-
migtir.

L o L, |

Her tnitenin sonunda “Unite Sonu Degerlendirme Sorulari” bashgi altinda tini-
tenin genelini iceren sorulara yer verilmistir. Bu sorulari cevaplandirarak 6gretme-
nimizle kontrol edebilir varsa Uniteyle ilgili eksik 6grendigimiz bilgileri belirleyebi-
liriz. Boylece eksik 6grenilen konuya tekrar dénerek bu eksiklerimizi giderebiliriz.

Fen Bilimleri dersini etkinliksiz dislinemeyiz degil mi? Kitabimizda birbirinden
farkli, eglenceli etkinlikler yer almaktadir. Etkinliklerimiz sirasinda olusabilecek teh-
likelere karsi uyarmak icin guivenlik sembolleri kullanilir. Bu semboller ve aciklama-
lari asagida verilmistir. Etkinliklerimizi yaparken etkinlik Gizerinde yer alan guvenlik
sembollerine dikkat etmeliyiz.

Sembol

Giivenlik Sembollerimiz

Anlami

Makas, bisturi, ¢ivi, igne, kesici ve delici aletlerle caligirken dik-
katli olmaliyiz. Gunku bu aletler elimizin kesilmesine veya delin-
mesine neden olabilir.

Atesle i1sitma islemi yapacagimiz etkinliklerde 6gretmenimiz-
den yardim istemeli, 1siya dayanikli malzemeler kullanmaliyiz.
Culnki ates ile vicudumuza zarar verebiliriz.

Cam egyalari kullanmadan 6nce kontrol etmeli, kirik ya da ¢at-
lak olan cam egyalar kullanmamaliyiz. Cunku kirtk cam malze-
meler kesiklere ya da yaralanmalara neden olabilir.

Elbiseyi lekeleyecek ve yakacak maddeler kullanirken 6nlik giy-
meliyiz. Cunkli bu maddeler elbisemize ya da bize zarar verebilir.

0ocCcon

Deney yaparken deney gozIigl takmaliyiz. Glnki maddeler go-
zUmUze zarar verebilir.

Sekil 2 Kitabimzi Tamiyalim Gorseli 2
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MaddeyiTanyalim Cogmiston Gindmize Aydnlstma ve S Toknoloflet
PTEY or oo o oaer = .

~ YEREL GAZETE

Bazi konular-
da gazete ha-
berleri verilerek
konunun giin-
Uk hayatla ilig-
kilendirilmesi

yapimigtir.
(.
Kitap boyunca ayri bir ¢ergeve iginde “Arastiriyorum -
Sunuyorum” baghgi altinda arastirma ¢alismalari verilmistir.
Konuyla ilgili bilgilerin pekismesi i¢in arastirma yapip yapti-
gimiz arastirma sonuglarini arkadaslarimizla paylasacagiz.
Her konunun bitiminde “Ogrenmeden Gegmeyelim” bagligi al-
tinda 6grendiklerimizle ilgili kendimizi degerlendirebilecegimiz so-
Bu logo- rular verilmigtir. Bu bélimde yer alan sorulari cevaplandirarak var-
nun yer al- sa konu ile ilgili kisisel eksikliklerimizi belirleyebiliriz.
digi etkinlik-
lerde verilen f = E ] N
basamaklari prmm—]
sirasiyla ta- A ot e -
kip ederek ‘ "ﬁ \
ve bize ve- :
rilen deneyi
yaparak yeni
bilgiler kesfe-
decegiz.
“Meraklisi- ) & E
na” bashg al- | <—gp T e
tinda konu ile ;
ilgili kisa ve il- a -
ging bilgiler Etkinligi yaparken givenlik acisindan dikkat
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X

Sekil 3 Kitabimizi Tamyalim Gorseli 3



56

DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boéliimde, 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinlikler; 6gretim ve
6lcme degerlendirme yontem ve teknikleri agisindan incelenerek bulgulara ulasilmis

ve bulgulara dayali genel yorumlara yer verilmistir.

41. 4. Smf Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerde
Kullanilan Ogretim ve Olcme Degerlendirme Yontem ve

Tekniklerinin Dagilimina Yonelik Bulgular

Arastirmanin bu kisminda 4. Sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinlikler
kisminda kullanilan 6gretim ve Olgme degerlendirme yontem ve tekniklerinin

kullanimina iliskin elde edilen bulgular yorumlanmistir.

41.1. 4. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerde
Kullanllan Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Dagihmina iliskin

Bulgular

Arastirmanin temel problemi “4. Sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinliklerdeki 6grenme ve 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanimi
ve dagilimi nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu baglamda, ilk olarak 4. Simf Fen
Bilimleri ders kitabindaki etkinlikler, dgretim yontem ve tekniklerinin kullanimi

acgisindan analiz edilmistir.
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Tablo 1. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinin "Viicudumuz Bilmecesini Cézelim"

Unitesi'ndeki Etkinliklerde Yer Alan Ogretim Yéntem ve Tekniklerin Dagilimi

Unite 1 «
«

Viicudumuz . € = £ 5 8§ ¥ £ £ § £ ¥ § =& Toplam
Bilmecesini E 38 E & 2 o ©0 £ 8 7z £ & 3 & 2
. e =< O = >~ _ e = > S o) o c
Cozelim = £E o © E $ = & 5 O g o

= ] = ) = =] o o)

< 5 & § 3 2 E € 5 E 2 £ § 2

D 2 8 g © g o # £ = &} 3
5 = = A

f ¢ f f f f f f f f f f f f f f %
1. Unite
GirisEtkintig © Y L © 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 143
Kendi
iskeletimi 1 0 0 0 1 O O O O O O O 0O O 0 2 143
Olusturuyorum
Bizi Kim o 0 0 0 O O O O O 0 0 0 0 1 1 2 143
Baghyor?
Viicuda Nasil
Sekil Veriqm? © 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 143
KutuyaNeler 5 5 g g o o 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 143
Oluyor?
Balonlara
NelerOluyorz © © 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 2 143
Egzersiz Neleri
Etkiler? o o o 0O O O O O O O O O 1 0 1 2 143
Toplam 1 1 1 1 3 0 0 0 0 0 0 0 1 3 3 14 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi, Giris Etkinligi' nde soru cevap yonteminin
kullanildigr goriilmektedir. Bunun muhtemel sebebi, soru cevap yontemi ile
Ogrencilerin dikkati konunun {iizerinde yogunlastirilmaya calisilmistir. Tartisma
yonteminin kullanimiyla da 6grencilerin fikir ve diisiincelerini ifade edebilmesi
amaglanmistir. Giris Etkinligi'nden sonra diger etkinliklere baktigimizda; model
olusturma, gdzlem yapma, deney yapma, aciklama, gosterip yaptirma ve gezi gézlem
yontemlerinin  kullanildign  goriilmektedir. "Kendi Iskeletimi Olusturuyorum”
etkinligine baktigimizda agiklama ve model olusturma yontem ve tekniklerinin
kullanildigin1 goériiyoruz. Anlatim ile 6grencilerin iskeleti olustururken nelere dikkat

edebileceklerinin kazandirilmasi, model olusturma ile de 6grencinin el becerisi ile
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Ogrenilenleri somutlagtirmast amaclanir. "Bizi Kim Baghyor?" etkinligini
inceledigimizde, gozlem yapma ve deney yapma yontem ve tekniklerine yer
verildigini, 6grenciler ¢ig tavuk kanatlarini acip kapatarak bilimsel ¢alisma siirecinde
aktif bir sekilde rol almis ve deney yapmistir. Ogrenciler kemikleri birbirine
baglayan yapilar1 incelemis ve hareket ettirme esnasinda olusan degisimleri

gozlemlemelerine firsat verilmistir.

"Viicuda Nasil Sekil Veririm?" etkinliinde ise gosterip yaptirma ve model
olusturma kullanilmistir. Etkinlikteki gorseller sirasi ile incelenip ayni sekilde
uygulanmaya c¢aligilarak model elde edilmistir. "Kutuya Neler Oluyor?" etkinliginde
de gbzlem yapma ve deney yapma yontem ve teknikleri kullanilmistir. Pipet yardimi
ile bos siit kutusundaki havanin 6grenciler tarafindan igeri ¢ekilmesi ve birakilmasi
istenerek olusan degisimlerin gozlemlenmesi istenmistir. Ayni1 zamanda 6grencinin
bilimsel ¢aligma siirecinde aktif olmasini saglayarak deney yapma imkani elde
etmistir. Balonlara Neler Oluyor?" ekinliginde ise, model olusturma ve gozlem
yapma oOgretim yontem ve tekniklerine yer verilmistir. Ogrencilerden pipete
baglanmis iki balonun alt1 kesik bos pet sisenin igerisine, kesik alt kismina da ayr1 bir
balon gecirilmesi istenmistir. Alttaki balon asagi cekilerek bos pet sise icerisinde
basing olusturularak icerdeki balonlara hava dolmasi saglanmistir. Tiim bu stireglerde
Ogrenci modelini 6gretmeni rehberliginde kendisi olusturmus ve olusan degisimleri
gozlemlemistir. Sinif dis1 etkinlik olan "Egzersiz Neleri Etkiler?" etkinligi ¢ocuklara
hem gezi gézlem hem de deney yapma imkani saglamistir. Gezi gozlem yontemi ile
ogrenciler 6grenmeyi dogal ortaminda 6grenme imkani saglar. Egzersiz yapan
ogrencilerin soluk alip verme ve nabiz sayilarindaki degisikligi gozlemlemek igin
okul bahgesinin kullanilmasi ile 6grenciler etkinligin icinde yaparak yasayarak
ogrenme imkani bulmuslardir. Ogrenmenin kalicihigini bilyiik 6lgiide artiran bu
faktor ile ayn1 zamanda 6grenme ortami canli ve neseli tutulabilir. Birinci iinitede,
ticer defa olmak fiizere, en sik kullanilan &gretim yontem ve tekniklerinin model
olusturma, gézlem yapma ve deney yapma oldugu goriilmektedir. Deney yapma ve
gbzlem yapma yontem ve teknikleriyle bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme imkani

bulan Ogrenciler ayni zamanda model olusturma yontemi sayesinde Ogrenme



59

ortaminda bilgiye kendi becerisiyle ulasma imkani saglar. Ayrica, birinci iinitede yer

alan her etkinlikte ikiser 6gretim yonteminin kullanildigi belirlenmistir.

Tablo 2. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi "Kuvvetin Etkileri" Unitesi'nde Yer Alan

Ogretim Yontem ve Tekniklerin Etkinliklere Gére Dagilimi

E § @ z
Unite 2 o E E E L. % o s E g £
g = & 2 8§ ®F € £ &8 E & & =
E 2 E § 2 86 2% £ 8 z 2 5 3 £ 3
Kuvvetin = O & »= £ = £ > £ = 0 35 S Toplam
= = a O E s = & B © o £ @
Etkileri = 2 &= £ Z 2 £ =2 Z E o £ ® & O
< 5 = = S = = 3 T £ = £ 3 =
2 z 38 £ ©° & # = E O g%
=) R
s = =
f f f f f f f f f f f f f f f %
2. Unite
Giris Etkinligi 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 285
Yakan Top
ovayalm 9 9 0 0o 0 0 0 0 0 0 0 0 0O 1 0 1 143

Seklini Ne
Degistirdi? 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 285

Miknatislar: 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 285
Taniyalim
Toplam o 1. 1 0 0 O O O O O O 0 0 3 2 7 98

Tablo 2 incelendiginde Giris Etkinligi' nin Unite 1' de oldugu gibi soru
cevap ve tartisma yontemleri ile basladigin1 goriiyoruz. Dort etkinlikte toplam 7 tane
ogretim yontem ve teknigi kullanilmistir. Yedi etkinligin 3 tanesinin gézlem yapma,
2 tanesinin de deney yapma yontemi oldugunu sodyleyebiliriz. "Yakan Top
Oynayalim mi?" etkinliginde sadece gozlem yapma kullanilmistir. "Seklini Ne
Degistirdi?" ve "Miknatislart Taniyalim" etkinliklerinde gézlem yapma ve deney
yapma Ogretim yontem ve teknikleri kullanilmistir. "Seklini Ne Degistirdi?"
etkinliginde siinger cisme kuvvet uygulanarak Ogrencinin uygulamali yaptig
etkinlikte deney yontemi kullanilmis, ayni zamanda siinger cisme kuvvet
uyguladiktan sonra meydana gelen degisimleri izlemesi gozlem ile saglanmistir.
"Miknatislart Taniyalim" etkinliginde de ¢ivi, atas, silgi, plastik cetvel, tahta cetvel,

kalem, raptiye gibi malzemelere kirmiz1 ve mavi uglu miknatisin yaklastirilmasi ve




sonucundaki degisimleri izleme firsatinin sunulmasi ile gézlem ve deney yontemleri
tercih edilmistir. Bu yontem ve tekniklerin kullanimi ile 6grenciler bilimsel ¢alisma
becerilerini gelistirebilme imkani bulabilirler. Ogrencilerin bilgiyi kesfetmesine

olanak saglayan deney yontemi ile birlikte gozlem tekniginin de kullanilmasi

inceleme ve arastirma becerilerinin de gelismesine katki saglayabilir.

Tablo 3. 4. Simf Fen Bilimleri Ders Kitab1 "Maddeyi Taniyalim" Unitesi'nde Yer

Alan Ogretim Yontem ve Tekniklerin Etkinliklere Gore Dagilimi
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E S o — = «
s . £ £ E gz &gz s & £ 5 B
Unite3 B 3 £ & % & 3 £ €8 2 2 5% 3 £ 3
Maddeyi = 2 5 & &£ 3 g = © E s S ® s 0O Toplam
< 5 = 5 3 2z £ % 38 £ & E 3 =
Tamyahm » S = S © 2 g @ s =2 & &
;8 S S: M [-™ E U
3 =
f f f f f f f f f f f f f f f f %
3. Unite 0o 1 1 0 0 O 0 0 0 0 O 0 0 o0 2 83
Giris Etkinligi '
Maddeleri o 4 9 o 0o 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 42
Siniflandiralim
Maddenin
Hangi o o 0 O O O O O O O O O O 1 1 2 83
Halindeyim?
Se““;i',))eg‘st‘ O 0o o 0 0O 0 0 0 0 0 o0 0 o0 1 1 2 83
Gazlan
Gozlemleyelim 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 83
mi?
. Nesini o o 1 0 0 0O O O O 0 O O O 0 1 2 83
Olgciiyorum?
NeKadarYer o o 4 5 ¢ o 0o 0 0 0 0 0 0 1 1 3 125
Kaplarim?
SweaklkNasil 4o 3 9 9 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 4 167
Degisir?
Kati ve Sivi
Maddelerde
Ne o o o0 O O O O O O O 0 O0O O 1 1 2 83
Gerceklesiyor?
Degisiklikleri 4 o 9 o o 0 0 0 0 0 0 1 1 42
Gozlemleyelim
Kangmmi, 5 1 g o o 0o 0 0 0 0 0 0 0 0 1 42
Saf m?
Miknatis
Neleri Cekerz © 0 L 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 83
Toplam 1 1 6 0 0 0O 0O O O O O O O0 6 10 24 999




61

Tablo 3 incelendiginde 6gretim yontem ve tekniklerin en ¢ok kullanildigi ve
etkinlik sayisin1 en ¢ok iceren iinitenin 3. iinite oldugunu sdyleyebiliriz. Giris
Etkinligi diger initelerde oldugu gibi soru cevap ve tartisma yontemleri ile
baslamistir. "Maddeleri Siniflandiralim" etkinliginde deney yapma yOnteminin
kullanildigint ve bilimsel ¢alisma siireglerine 6grencilerin  dahil edildigini
soyleyebiliriz. Ogrencilerden siralarinin iizerine bir miktar su dokmeleri ve bunu
sirastyla aliiminyum folyo, kagit havlu ve siingerle temizlemeleri istenerek hangi
maddelerin suyu ¢ekebildigini; miknatisa atas, ¢ivi, silgi, kalem, odun talas1 ve toplu
igneyi yaklastirarak hangi maddelerin miknatis tarafindan ¢ekildigini ve su dolu
kovanin i¢ine odun talagini, kuru yapraklari, topragi ve anahtar1 atilmasi istenerek
hangi maddelerin suyun yiizeyinde kaldigini hangilerinin battigin1 deney yaparak
gozlemlemislerdir. "Maddenin Hangi Halindeyim?", "Seklim Degisti mi?", "Gazlar
Gozlemleyelim" ekinliklerinde ise deney yapma yontemi ile gozlem yapmanin
birlikte kullanilarak 6grencilerin bilimsel siirecte olusan degisimleri de gozlemlemesi
amaglanmistir. "Nesini Olgliyorum?" etkinliginde tartisma ve deney yapma dgretim
yontem ve teknikleri kullanilarak Ogrencilerin kati ve sivi maddelerin miktarini
O0lecmek icin bulduklar1 yontemleri tartigsmalar1 istenerek derste fikirlerini 6zgiirce

ifade edebilmeleri ve bu fikirlerin bilimsel ¢aligmalarda kullanmalar1 istenmistir.

"Ne Kadar Yer Kaplarim?" etkinliginde tartisma, gbzlem yapma ve deney
yapma ydntem ve teknikleri bir arada kullanilmistir. Ogrencilerden kati ve sivi
maddeleri dereceli kaba ayr1 ayr1 koyarak gozlemlemeleri ve gbézlem sonuglarini
defterlerine not ettikten sonra kati maddelerin hacmini dereceli kapta 6lgmek igin
nasil bir yontem belirleyebileceklerini sinif arkadaglariyla tartisarak bulmalari
istenmistir. Ogrenciler bu siirecte deney ve gozlem yaparak, tartijma ydntemi
sayesinde fikirlerini Ozgiirce ifade edebilme imkani bulabilirler. Sicaklik Nasil
Degisir?" etkinligi agiklama, tartisma, gozlem yapma ve deney yapma Ogretim
yontem ve tekniklerini icermektedir. Ogrencilerin giinliik yasantilarinda kullandiklari
maddelerin sicakliklarinin siirekli degistigi ile ilgili agiklama yontemi kullanilarak
onbilgi aktarimi yapilmustir. Ogrencilerin tasarladiklar1 deneyi dgretmenleri ve diger

sinif arkadaglar1 ile paylagmalar1 ve deney sonuglarini gozlemlemeleri istenmistir.
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%16,7'lik bir oranla 3. {initede en fazla sayida 6gretim yontem ve teknigi bulunduran
etkinliktir. "Kat1 ve Sivi Maddelerde Ne Gergeklesiyor?" etkinligini inceledigimizde
gbzlem yapma ve deney yapma yontem ve teknikleri tercih edilmistir. Meyve suyu,
ayran, musluk suyu ve tereyaginin hangi maddelerde bulundugunu daha sonra meyve
suyu, ayran ve musluk suyunun buzluga konularak, tereyaginin da isitilarak hangi
hale gelecegi gozlenmistir. Bilimsel siirecte aktif olan 6grenciler deney yapma ve
deney sonuglarini da gézlemleme imkan1 bulmustur. "Degisiklikleri Gozlemleyelim"
etkinliginde tuz ve su karistirilarak deney yapma yontem ve teknigi kullanilmistir.
"Karisim m1 Saf mi?" etkinliginde meyve suyu, ayran, su, ¢ikolata, tursu, tuz, toz
seker, un ve elmanimn incelenerek tartigma yontemi ile karisim mi saf mi olduguna
karar verilmistir. "Miknatis Neleri Ceker?" etkinliginde de toplu igne-kum karigimini
ayirmak icin yapilmasi gerekenlerin belirlenerek tartisma ve deney yapma yontem ve

tekniklerinin kullanildigini sdylemek miimkiindiir.

Ozetleyecek olursak, toplam 12 etkinlik igeren "Maddeyi Taniyalim"
tinitesinde 24 tane 6gretim yontem ve teknigi kullanilmistir. Etkinliklerde kullanilan
ogretim yontem ve tekniklerine bakarsak en fazla tercih edilenin deney yapma
oldugunu sdyleyebiliriz. Deney yapma yonteminin sik tercih edilmesi, {inite
etkinliklerinin bilimsel ¢alisma siireglerine 6grencilerin etkin bir sekilde katilmasina

imkan saglayabilir,
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Tablo 4. 4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1 "Viicudumuz Gegmisten Giiniimiize
Aydinlatma ve Ses Teknolojileri" Unitesinde Yer Alan Ogretim Yoéntem ve

Tekniklerin Etkinliklere Gore Dagilimi

Unite 4 =
£ g = 7 7 <
Geg¢misten Giiniimiize s . £ § E z & & g5 g % E E_
Aydinlatma ve Ses E &2 B & 2 S o £ & 7 2 & 5 £ 3 Toplam
Teknolojileri s 9 £ ~ 5 E % & =2 32 S & §
£ 5§ &8 £ 3 = E & - E 2 £ § 2 0
85 22 28 8 a3 7T £ 3 X
:é s & R & = <]
f f f f f f f f f f f f f f f %
4. Unite
Giris Etkinligi 0 1 1 0 0 0 0 O O O O O O O 0 2 286
Hangisi Daha Iyi? 0O 0 0 0 0O 00O 0 0O 0 1 0 0 0 0 1 143
Nasil Aydinlatmaliyim? 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 2 286
Okulumuzdaki Ses
Kirliligi Ne Kadardir? °¢ 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 02 286
Toplam 1 1 1 0 1 0 0O 0O 0O O 2 O0 0 1 0 7 100

Tablo 4 incelendiginde soru cevap ve tartisma yontemleriyle baslayan Girig
Etkinligi ile birlikte toplam 4 etkinlik iceren tinitede kullanilan 7 6gretim yontem ve
teknigin 2 tanesinin proje c¢alismasi yontemi oldugunu sdyleyebiliriz. Proje
yonteminin diger iinitelere gore bu ilinitede daha 6n planda oldugunu sdyleyebiliriz.
"Hangisi Daha 1Iyi?" ve "Nasil Aydimlatmaliyim?" etkinliklerinde ogrencilerin
bireysel veya grup halinde performansmnin ve derslere katilimlarinin, 6gretmene
biiyiikk ol¢lide gozlemleme firsatin1 saglayan bu yontem, Ogrencilerin bireysel
sorumluluklarint yerine getirme acisindan da 6nemlidir. Proje yontemi ile 6grenciler
bilimsel ¢alisma aliskanligi ve grup halinde c¢alisma becerisi kazanirlar.
"Okulumuzdaki Ses Kirliligi Ne Kadardir?" etkinliginde model olusturma ve gézlem
yapma yontem ve tekniklerinin kullanildigini séylemek miimkiindiir. Okuldaki sinif,
koridor, kantin, kiitiiphane, bahge vb. alanlarda ses kirliliginin yogunlugunu, farkl
zamanlarda goézlemlemeleri ve gbzlem sonuglarini dgrencilerin olusturduklart bir

model iizerinde gostermeleri istenmistir.
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Tablo 5. 4. Simif Fen Bilimleri Ders Kitab1 "Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz"
Unitesi'nde Yer Alan Ogretim Yontem ve Tekniklerin Etkinliklere Gére Dagilimi

Unite 5

E 2 9
E E E zZ g 2 E g
Mikroskobik ¢ & = & 2 § § £ £ £ § 3 £ £ _
Canhlar ve £ 8§ =z = ER 2 = £ & 57 & 2 > & Toplam
Cevremiz = 5 & = O g @ t 8 2 o 3¢ © E g
< 5 & § 3 = £ £ 5 E £ 5 § =
3 $ T £ S g & & g 2 8 3
8 s &~ ] ol Qo
f f f f f f f f f f f f f f f f %
5. Unite
Giris o 1 1 o 0 O o0 O O 0O O O 0 O0 0 2 222
Etkinligi
Mikroskobik 5 5 g g g 90 o0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 222
Canlilar
Cevrem l¢in
Ne 1 0 0 0O 1 o 0 O O O 1 0 0 1 1 5 555
Yapabilirim?
Toplam i1 1 1 o0 1 0 O 0O O O 1 0 0 2 2 9 99

Tablo 5 incelendiginde Giris Etkinligi' nin diger iinitelerde oldugu gibi 5.
initede de soru cevap ve tartisma yontemleri ile baglanmis, 6grencilerin dikkatlerini
konu tizerinde yogunlastirilmaya ¢alisilmistir. Toplamda 3 etkinlikten olugan {initede
9 ogretim yontem ve teknigi kullanilmistir. "Mikroskobik Canlilar" etkinliginde
gbzlem yapma ve deney yapma yontem ve tekniklerine yer verilerek ogrencilerin
bilimsel siirece aktif katilimi desteklenmistir. Ogretmen rehberliginde kiiflenmis
ekmek iizerinden kiif Ornegi alinarak agzi acgik kavanozun igine birka¢ giin
dinlendirilmis ¢esme suyu ilave edilmistir. Dinlendirilmis ¢esme suyunun igine kuru
yaprak, saman ve meyve kabuklari atilarak ¢esme suyu, 1lik ve aydmlik bir ortamda
bir iki giin bekletilmistir. Kavanozun i¢inden damlalikla alinan su 6rnegi ve kiif

ornegi yine 6gretmen rehberliginde mikroskopta incelenerek gézlemlenmistir.

"Cevrem Icin Ne Yapabilirim?" etkinligini inceledigimizde anlatim, model
olusturma, proje calismasi, gézlem yapma ve deney yapma yontem ve tekniklerine

yer verdigini sdyleyebiliriz. Etkinligin giris kisminda kullanilan anlatim yontemi ile
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ogrencilere 6n bilgi verilmistir. Ogrencilerden cevrelerini korumak icin neler
yapabilecekleri ile ilgili arastirma yapmalari, resim model afiglerden yararlanarak
sunumlarina zenginlik katmalar1 istenmis ve proje ¢alismasi yontem ve teknigine yer
verilmistir. Tasarladiklar1 fikirleri somutlastirarak kendi becerileri ile model
olusturmalart gerekmektedir. Deney kontrollerini gergeklestirmesi istenerek
Ogrencinin ¢alismanin her asamasinda kendini gozlemlemesi ve degerlendirmesi
saglanmaktadir. Bu etkinlikte, 6grenci tasarladigi modelleri deneylerle olusturacak

ve etkinligin her asamasinda aktif rol {istlenecektir.

Tablo 6. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi "Basit Elektrik Devreleri" Unitesi'nde
Yer Alan Ogretim Yontem ve Tekniklerin Etkinliklere Gére Dagilimi

E g L - > = ©
= g 2 «© s £
et g B o2 B2 8 EEEEEEE G
: s 3 &£ &£ g o0 £ g g £ & § 2 g 'ovam
Basit s O & » £ g x g > =2 =2 © 5 e
. = S = a O 5 ) o = ©U 3 £ o
Elektrik < g ﬁ = = = £ £ S g 2 E '5 2 .
Devreleri & 2 T T 0 T g & F 2 & =
:Q S -9 /M [-™ E U
Q0
f f f f f f f f f f f f f f %
6. Unite
Giris 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 50
Etkinligi
Ampuliin
Isik
- 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 50
Vermesini
Saglayalim

Toplam o 1 12 0 1 0 0 0 O O O O O 0 1 4 100

Tablo 6 incelendiginde Giris Etkinligi ve "Ampuliin Isitk Vermesini
Saglayalim" etkinliklerinin yer aldig1 6. {initede ikiser olmak iizere toplam 4 6gretim
yontem ve teknigi kullanilmistir. Giris Etkinligi'nde soru cevap ve tartisma
yontemleri kullanilmistir. "Ampuliin  Istk Vermesini Saglayalim" etkinligini
inceledigimizde olusturulacak basit elektrik devresinde enerji kaynagi olarak pil
kullanilir. Pilin “+” ve “=” kutuplarim1 dogru bir sekilde pil yatagina yerlestirilerek

ampul duya takilir ve 151k vermesi saglanir. Ogrencilerin bu siiregte etkinliklerde
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kullanilan model olusturma ve deney yapma yontemini birlikte kullanilarak
Ogrencilerin basit elektrik devresini olusturarak bilimsel c¢alisma siirecine aktif

katilimi1 saglanmistir.

Tablo 7. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab1 "Diinyamizin Hareketleri" Unitesi'nde
Yer Alan Ogretim Yontem ve Tekniklerin Etkinliklere Gére Dagilimi

Unite 7 s =
E E g z Z E g
o E = = > & © = s = £ £
Diinyamizin =~ § g g =) =1 ‘5 g *E = % % ,:,"‘; < 5 5
Hareketleri & O & » Z > £ S 2 3 & 85 7 2 Toplam
— @) £ = i o O [
= 2 5 & 2 2 & =29 2 % ¢ 3 E 8
8 F 2 228 78 FEE %
2 2 A = & = O
5 =
f f f f f f f f f f f f f f f f %
7. Unite
Giris 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 66,6
Etkinligi
Doén Dén
. 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 333
Diinya

Toplam 9 o0 0 0o 0 0 O O 1 O0 0 O O 0O 0 3 999

Tablo 7 'yi inceledigimizde 4. Sinif Fen Bilimleri ders kitabinin son {initesi
olan "Diinyamizin Hareketleri" iinitesinin de diger lnitelerde oldugu gibi Giris
Etkinligi' nde 6grencilerin dikkatini konu iizerine yogunlastirmak ve sinifin hazir
bulunuslugunu saglayabilmek i¢in soru cevap ve tartigma yontemleri kullanilmistir.
"Don Don Diinya" etkinliginde ise sadece rol oynama (dramatizasyon) yontemi
kullanilmistir. Ogretmen yere Diinya'nin yoriingesini gosteren elips seklinde bir sekil
cizer ve Ogrencilerden 1ii¢ tanesinin Giines, bir tanesinin de Diinya roliinii
istlenmelerini ister. Giines rolii listlenen 6grenciler sirt sirta durarak ellerine el feneri
alirlar. Diinya roliinii iistlenen 6grenci de hem kendi ¢evresinde hem de Giines roliinii
iistlenen arkadaglarinin ¢evresinde yoriinge ilizerinde olmak sartiyla donerek devam
eder. Rol Oynama yontemi, 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda sadece bu etkinlikte

yer almaktadir. Rol oynama yonteminde 6gretmen gerekli hallerde miidahale ederek
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rehber gorevi istlenir. Konu ile ilgili belirli bir olayr canlandiran 6grenci hem
fiziksel hem de zihinsel olarak etkinliklere aktif bir katilim saglar. Boylece 6grenme
dgretme ortami zenginlesir, eglenceli bir hal alir. Ogrencilerin motivasyonu yiikselir.
Rol oynama yontem ve teknigi Ogrencilerin Ozgiiven gelisimine de katki
saglamaktadir. Doganay (2007)' a gore rol oynama, 6grencilerin soyut kavramlari
anlamasina, ger¢ek hayatla iliskili durumlara ©nceden hazirlikli olabilmesine,
ogrencilerin kisisel, duyussal ve toplumsal yonden gelismelerine, yaratict yonlerinin

ortaya ¢ikarilmasina ve gelistirilmesine katki saglamaktadir.

Tablo 8. 4. Siif Fen Bilimleri Ders Kitab1 Etkinliklerinde Yer Alan Ogretim

Yontem ve Tekniklerin Unitelere Gére Genel Dagilimi

@ @ @ @ @ ) @
Ogretim Yontem E E E E E E E Toplam
ve Teknikleri - & ) < w 8 =
f f f f f f f f %
Anlatim 1 0 1 1 1 0 0 59
Soru Cevap 1 1 1 1 1 1 1 7 10,3
Tartisma 1 1 6 1 1 1 1 12 176
gifttle;;pa 1 0 0 0 0 0 0 1 15
Model Olusturma 3 0 0 1 1 1 0 6 8,8
Problem Cézme 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ornek Olay 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Beyin Firtinasi 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Rol Oynama 0 0 0 0 0 0 1 1 15
Simiilasyon 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Proje Calismasi 0 0 0 2 1 0 0 3 4,4
Mikro Ogretim 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Gezi Gozlem 1 0 0 0 0 0 0 1 15
Gozlem Yapma 3 3 6 1 2 0 0 15 22
Deney 3 2 10 0 2 1 0 18 265
Toplam 14 7 24 7 9 4 3 68 100
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Tablo 8 incelendiginde 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerde
kullanilan &gretim yontem ve tekniklerinin iinitelere gore genel dagilimi
goriilmektedir. Ogretim ydntem ve teknikleri agisindan baktigimizda problem ¢dzme,
ornek olay, beyin firtinasi, simiilasyon ve mikro Ogretimin etkinliklerde
kullanilmadigin1 goérmekteyiz. Siiflardaki 6grenci sayilari, okullarin fiziki sartlari,
Ogrenci yas seviyeleri goz Oniine alindiginda bu 6gretim yontem ve tekniklerinin

uygulanmasinda giicliik ¢ekilebilecegi diisiiniilmiis olabilir.

Tim {nitelere baktigimizda, Birinci tinitede 14, ikinci {initede 7, tiglinci
tinitede 24, dordiincii tinitede 7, besinci linitede 9, altinci iinitede 4 ve yedinci linitede
3 olmak iizere toplamda 68 O6gretim yontem ve teknigi tercih edilmistir. En ¢ok
ogretim yontem ve teknigi 3. Unitede (24), en az ise 7. iinitede (3) kullanilmustir.
Etkinliklerin 18 (%26,5) tanesinde deney yapma, 15 (%22) tanesinde de gdzlem
yapma yontemi tercih edilmistir. 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabinin deney agirlikli
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durum da deney yonteminin kullanildig:
etkinliklerde deney diizenegi olusturma ve deney yapabilme becerisi kazandirmaya

yonelik olup ayni zamanda 6grencinin derse aktif katilimina olanak saglamaktadir.

Deney yontemi sayesinde 6grencide hem duyussal hem de bilimsel siirecin
icinde aktif oldugu i¢in bilissel 6grenme gerceklesir. Bilgi 6grenci tarafindan
kesfedilir. Ogrenci bilimsel ¢alisma ve problem ¢dzme becerilerini gelistirir. Ay
zamanda dogru ve diizenli yapilan gozlem ile, bilimsel bir deneyin nasil

diizenlenecegini ve gelistirilebilecegini de dgrenir. (Karakus, 2006)

Diger yontem ve tekniklere bakacak olursak; tartisma yontemi 12 (%17,6),
soru cevap yontemi 7 (10,3), model olusturma 6 (%8,8), proje ¢alismasi 3 (%4.,4),
anlatim yontemi 4 (%5,9), gosterip yaptirma 1 (%1,5), rol oynama 1 (%]1,5) ve gezi
gozlem 1 (%1,5) kez kullanilmistir. Soru cevap ve tartisma yontem ve teknikleri
cogunlukla giris etkinliklerinde Ogrencilerin hazir bulunusluklarini saglamak ve
dikkatlerini konu iizerine yogunlastirabilmek i¢in yer almistir. Anlatim yontemine 4

kez yer verilerek Ogrencilere On bilgi aktarma siireci gergeklestirildigi ifade
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edilebilir. Geleneksel dgretim yontem ve tekniklerinden olan anlatim ydnteminin az
sayida tercih edilmesi etkinliklerde ezberci ve 6gretmen merkezli anlayistan uzak,
Ogrencilerin aktif olarak katilabildigi, bilimsel siire¢lerin merkezinde oldugu egitim
Ogretim siirecinin  olusturuldugunu gostermektedir. Aykag¢ (2011)' a gore, aktif
Ogretim yontemleri bireylerin tim duyularim1 harekete gegiren, yaparak yasayarak
Ogrenmesine firsat veren, egitim Ogretim siirecinin etkili ve verimli sekilde
gerceklesmesini saglayan Ogretim yontemleridir. Bu yontem ve tekniklerin
etkinliklerde kullanimi etkinliklerin ders kitaplar1 ve smif ortamina sikistirmadan
yapilandirmaci yaklagimla bireyin bilgiyi anlamlandirmasini ve Ogrenmesini

kolaylagtirir.

4.12. 4. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerde
Kullanillan Ol¢me Degerlendirme Yontem ve Tekniklerin

Konulara Dagilimina iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi "4. Siif Fen Bilimleri ders kitabindaki
etkinliklerde hangi Ol¢me degerlendirme yontem ve teknikleri ne siklikla
kullanilmaktadir?" olarak belirlenmisti. Buna goére konular bazinda, etkinliklerde

kullanilan 6lgme ve degerlendirme tekniklerin dagilimina iliskin bulgular sdyledir:
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Tablo 9. 4. Smf Fen Bilimleri Ders Kitabit "Viicudumuz Bilmecesini Cozelim"

Unitesinde Yer Alan Olgme Degerlendirme Yéntem ve Tekniklerin Etkinliklere Gore

Dagilimi1
[}
. = E
Unite 1 = =] 2 5 - -
17 = o = o= 7] 80
> > ﬁ 'g t = %‘J pa s
Viicudumuz Bilmecesini % »n = 2 5 <D( s % = = = T;
Cozelim i 2 = E ®n g e g E a =
s ) = 2 = a £ = = Ry
- a5 A & E 2 & >
g 5 2 s O ¥ °
2 © T
-7
f f f f f f f f f f f f %
1. Unite
Giris Etkinligi 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 10
Kendi Iskeletimi 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 110
Olusturuyorum
Bizi Kim Baghyor? ©o o 0o o 0O 0 O 0O 1 0 0 0 1 10
Viicuda Nasil Sekil Veririm? 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 20
Kutuya Neler Oluyor? 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 20
Balonlara Neler Oluyor? 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 20
Egzersiz Neleri Etkiler? 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 110
Toplam o o 0 1 o0 0O 0 3 6 0 0 0 10 100

Tablo 9 incelendiginde, "Viicudumuz Bilmecesini Cozelim" iinitesi Girig
Etkinligi' nde gozlem teknigi kullamlmustir. Olgme degerlendirme siirecinde
kullanilan gozlem teknigi ile 6grencilerin gelisimleri ve 6grenmeleri 6gretmenleri
tarafindan izlenebilmektedir. "Kendi Iskeletimi Olusturuyorum?" etkinligine
baktigimizda kisa bosluk doldurma testi kullanilmistir. Kisa bosluk doldurma testi,
ogrencilerin smirli bir zamanda eksik climlenin ogrenilenlerle tamamlanmasi
seklinde gerceklestirilir. "Bizi Kim Bagliyor?" etkinliginde 6l¢me degerlendirme
yontem ve tekniklerinden gozlem teknigi kullanilarak 6grencilerin tavuk kanadim
hareket ettirip ettirmedikleri goézlemlenmistir. "Viicuda Nasil Sekil Veririm?"
etkinliginde performans degerlendirme ve gozlem teknigi bir arada kullanilmistir.

Performans degerlendirme ile 6gretmen Ogrencilerinin aktif olarak katildigi derste
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ortaya c¢ikardig {iriinii ve ¢aligmalar1 degerlendirme imkani saglar. "Kutuya neler
Oluyor?" etkinliginde performans degerlendirme ve gézlem teknigi, "Balonlara Neler
Oluyor?" etkinliginde performans degerlendirme ve gézlem teknigi, "Egzersiz Neleri

Etkiler?" etkinliginde de gozlem teknigi kullanilmastir.

Tablo 10. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab1 "Kuvvetin Etkileri" Unitesinde Yer

Alan Olgme Degerlendirme Yontem ve Tekniklerin Etkinliklere Gore Dagilimi

<
) < E Z ° o z 38D
Unite 2 . = & 3 ¢ 08 F £ E
g g z 3 an E\ < ;E = - ® S Toplam
Kuvvetin Etkileri 2 « £ o 2 g £ £ g = = S 9
T 2= 2 2 F 5 2% E § & E
s 2 £ & 3 oog® 3 & =
o A B a 3 G} S
g g 3 S - Q
7 o
£ f fof f f f f f f f f f %
2. Unite
Giris Etkinligi 0 0 0 0 0 0 0 0 ' ° ° ° L
Yakan Top o 0 0 0 0 0 o0 1 1 0 0 0 2 285
Oynayalim mi?
Seklini Ne
Degistirdi? o 0 0 o0 o0 0 O 1 1 0 0 0 2 285
Miknatislar: 0o 0 0 o0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 285
Tamyalim
Toplam 0o o 0 O 0 oO0 O 3 4 0 0 0 7 998

Tablo 10 incelendiginde, Giris Etkinligi' nde gozlem teknigi kullanilarak
ogrencilerin O0grenmeleri ve gelisimleri izlenerek goézlemlenmistir. "Yakan Top
Oynayalim m1?", "Seklini Ne Degistirdi?", "Miknatislar1 Taniyalim" etkinliklerinde
ise; performans degerlendirme ve gozlem teknikleri bir arada kullanilarak

Ogrencilerin ortaya koydugu liriin ve calismalar gézlemlenerek degerlendirilmistir.




72

Tablo 11. 4. Simf Fen Bilimleri Ders Kitab1 "Maddeyi Taniyalim" Unitesinde Yer

Alan Olgme Degerlendirme Yontem ve Tekniklerin Etkinliklere Gore Dagilimi

<
Unite 3 F § E @ 3% 2 i
i 2 i 2 %!
: 5 3 %03 s 8£ % % 2 Toplam
Maddeyi Tamyalm & & S i g S 3 ET ~ = S &
§$ § =2 2 &4 F 5§ 8%t E § & &
s 9 B g = a T = £ Z
~ @ 5 & & a2 2 oz =
g 3 3 50 g
-
f f f f f f f f f f f f f %
3. Unite
Giris Etkinligi 0O 0 0O 0 0 0 O 0 1 0 0 0 1 43
Maddeleri 0o 0 o0 O0 0 0 O 1 1 0 0 0 2 87
Siiflandiralim
Maddenin Hangi
Halindeyim? 0o 0 0 0 0 0 O 1 1 0 0 0 2 87
Seklim Degisti mi?
0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 8,7
Gazlan
Gozlemleyelim mi? 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 8,7
Nesini Ol¢iiyorum?
0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 8,7
Ne Kadar Yer
Kaplarim? 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 4,3
Sicaklik Nasil
Degisir? o 0 o0 o0 0 0 O 1 1 0 1 o0 3 13
Kati ve Siv1
Maddelerde Ne o 0 o0 ©0 0 0 O 1 1 0 1 o0 3 13
Gergeklesiyor?
Degisiklikleri
Gozlemleyelim 0o 0 O 0 o0 0 O 0 1 0 1 0 2 87
Karisim mi, Saf m?
0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 8,7
Miknatis Neleri
Ceker? 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 43
Toplam
0 0 0 0 0 0 0 9 11 0 3 0 23 998
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Tablo 11 incelendiginde, Giris Etkinligi' nde gozlem teknigi kullanilarak
Ogrencilerin 6grenmeleri izlenerek degerlendirilmistir. "Maddeleri Siniflandiralim"
etkinliginde Ogrencilerin miknatisla ¢ekilen, suyu ¢eken ve suda batan maddeleri
ayirabilmek i¢in ortaya koydugu iriin, c¢alisma ve performanslart izlenerek
degerlendirilmistir. Bu siirecte performans degerlendirme ve gozlem olgme
degerlendirme yontem ve teknigi kullanilmistir. "Maddenin Hangi Halindeyim?",
"Seklim Degisti mi?", "Gazlari Gozlemleyelim mi?", "Nesini Olgiiyorum?"
etkinliklerinde de performans degerlendirme ve gézlem dlgme degerlendirme yontem
ve teknikleri bir arada kullanilmaktadir. "Ne Kadar Yer Kaplarim?" etkinliginde
gbzlem teknigi tek basina kullanilmistir. Asamalar halinde gerceklestirilen etkinlikte

Ogrencilerin 6grenmeleri gézlemlenmistir.

"Sicaklik Nasil Degisir?" ve "Kati ve Sivi Maddelerde Ne Gergeklesiyor?"
etkinliklerinde performans degerlendirme, gozlem ve proje teknikleri bir arada
kullanilmistir. Proje yontemi ile 6grenciler caligmalarini bireysel veya grup olarak
gerceklestirirler. Ogretmenler dgrencilerini cok yonlii olarak degerlendirme imkani
bulur. Ogrenciler bu siirecte ¢evresi ile etkilesim halindedir. Ogrencilerde bilimsel
siirecin, elestirel diislinmenin, iletisim halinde olmanin, ilgi ve motivasyonun
gelistirilmesi acgisindan 6nemli bir 6lgme degerlendirme yontemidir. "Degisiklikleri
Gozlemleyelim" etkinliginde gozlem ve proje, "Karigtm mi Saf mi1?" etkinliinde
performans degerlendirme ve gozlem, "Miknatis Neleri Ceker?" etkinliginde ise
performans degerlendirme 6lgme degerlendirme yontem ve teknikleri kullanilmastir.
Diger {iinitelere kiyasla daha fazla sayida etkinlik iceren "Maddeyi Taniyalim"
tinitesinde tiger tane 6lgme degerlendirme yontem ve teknigini iceren "Sicaklik Nasil
Degisir?" ve "Kati ve Sivi Maddelerde Ne Gergeklesiyor?" etkinlikleridir. Unite

icindeki dagilim oranlar1 %13'tiir.
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Tablo 12. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab1 "Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma ve

Ses Teknolojileri" Unitesinde Yer Alan Olgme Degerlendirme Yontem ve

Tekniklerin Etkinliklere Gore Dagilimi

(3o}
g E B = 5
e, 5 =1 o o EE‘” g 2%
Unite 4 : 8 £ 2 3 o E2E = % £
£ g = fa) g = S5 S o = Toplam
. ® & = 5 < s EBE = =X =
Gec¢misten o = < i 3 [a) b= 53 = o )
Giiniimiize s § 7 2 2 F 5 €3 E § o« £
Aydinlatma ve Ses >~ & 5 2 g - 2% 3 z E
Teknolojileri 5 s < | O M Q
E o
f f f f f f f f f f f f f %
4. Unite
Giris Etkinligi 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 143
Hangisi Dahalyi> o o 0 o0 0 o0 o0 1 0 0 1 0 2 285
Nasil
Aydinlatmahyim? 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 2 285
Okulumuzdaki Ses
Kirliligi Ne 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 28,5
Kadardir?
Toplam 0 0 0 0 0 0 0 3 2 0 2 0 7 998

Tablo 12 incelendiginde, Giris Etkinligi' nde gozlem teknigi kullanilmistir.

"Hangisi Daha Iyi?" ve "Nasil Aydmnlatmaliyim?" etkinliklerinde performans

degerlendirme ve proje yontem ve teknikleri bir arada kullanilmistir. Ogrencilerin

degerlendirilmesinde kullanilan proje yontemi ile alan ya da konuda inceleme,

aragtirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere ulagsma, yaratict diislince

gelistirme ve c¢ikarimlarda bulunmalar1 saglanmistir. Bu slirecte 6gretmen gozlem

yaparak ogrencileri degerlendirme imkani bulmustur. "Okulumuzdaki Ses Kirliligi

Ne Kadardir?"

kullanilmastir.

etkinliginde performans degerlendirme ve gozlem teknikleri
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Tablo 13. 4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1 "Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz"

Unitesinde Yer Alan Olgme Degerlendirme Yéntem ve Tekniklerin Etkinliklere Gore

Dagilimi1
g -
) Z = g Y z b
Unite 5 > > = E : o E -E‘J S =
E £ 2 & £ <« B < £ ¥ & o &  Toplam
Mikroskobik :’ 2 s ¢ o £ £ 5 = 2 R
Canllar ve S = : =1 2 = S €5 Ea s O i
Cevremiz - @ 5 & & e 2% 3 2 IE
g 3z 32 |8 0 ¢ &
v o
f f f f f f f f f f f f f %
5. Unite
Giris Etkinligi 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 16,7
Mikroskobik
Canllar o o o o0 0 0 0 1 1 0 o0 0 2 333
Cevrem l¢in Ne
Yapabilirin? o o 0 0 O O O 1 1 0 1 0 3 &0
Toplam 0 0 0 0 0 0 0 2 3 0 1 0 6 100

Tablo 13 incelendiginde, Giris Etkinligi' nde gozlem teknigi kullanilmistir.

Ogrencilerin tartisma ortamlarindaki durumlar1  gdzlemlenmistir. "Mikroskobik

Canlilar" etkinliginde mikroskobik canlilar mikroskopta incelenerek Ogrenme

siireclerinde performans degerlendirme ve gozlem Olgme degerlendirme yontem ve

teknikleri kullamilmistir. "Cevrem Icin Ne Yapabilirim?" etkinliklerinde de

performans degerlendirme, gozlem ve proje yontem ve teknikleri bir arada

kullanilarak ogrencilerin ortaya koyduklart {iriin ve &grenme gozlemlenerek

degerlendirme gergeklestirilmistir. Proje 6l¢cme degerlendirme yontem ve teknigi ile

Ogrencilerin yorum yapma, goriis gelistirme ve elestirel disiinme stirecleri

degerlendirilebilmektedir.
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Tablo 14. 4. Simif Fen Bilimleri Ders Kitab: "Basit Elektrik Devreleri" Unitesinde

Yer Alan Olgme Degerlendirme Yontem ve Tekniklerin Etkinliklere Gére Dagilimi

]
- £ 2
. 2 5 “’ & 2 5
Unite 6 > > = B = o g '%n £ g
£ & =z 2 2 S &8& £ $  Toplam
. . 5 & £ 8 E <« 2 E£T 2 £ 2 & P
Basit Elektrik £ 2 5 =z g o £ 58 = £ 2
Devreleri s = =~ = ©« - 5 &% E E o E
< =) = S = o Losn R N B
> w5 m g g 2 oz =
g g < © ¥ &
Z o
f f f f f f f f f f f f f %
6. Unite
Giris Etkinligi 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 33,3
Ampuliin Isik
Vermesini 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 66,6
Saglayalim
Toplam 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 99,9

Tablo 14 incelendiginde, Giris Etkinligi' nde gozlem teknigi kullanilmistir.

"Ampuliin Isik Vermesini Saglayalim" etkinliginde de performans degerlendirme ve

gbzlem teknigi yontem ve tekniklerinin kullanildigini sdyleyebiliriz. Derse katilim,

ders i¢i tutum ve davraniglarinin izlenmesi performans degerlendirme ve gozlem

Olgme degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanildigi sonucuna ulagmamizi

saglar.

Tablo 15. 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab: "Diinyamizin Hareketleri" Unitesinde

Kullanilan Olgme Degerlendirme Yontem ve Tekniklerin Etkinliklere Gore Dagilimi

E -
) 2 £ g = B )
Unite 7 > . = £ £ o £ L= 'S
= = - 5 o c = B = =
= £ 2z £ > S8z 3 s w @ Toplam
i ZH ) = A < S ET = o = H
Diinyamizin = = = A e O s 5 = o @
Hareketleri T = =~ 2 «© F 5 &1 & S o £
< =) = =y g o e W = =
a5 &/ £ Qg oz =
Z O
f f f f f f f f f f f f f %
7. Unite
Giris Etkinligi 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 333
Don Dén Diinya 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 666
Toplam o 0o o0 OoO O O O 1 2 0 0 0 3 99
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Tablo 15 incelendiginde Giris Etkinligi' nde diger iinitelerde oldugu gibi
gozlem teknigi kullanilmistir. "D6n Don Diinya" etkinliginde de performans
degerlendirme ve gozlem teknikleri bir arada kullanilarak 6grencilerin ders i¢indeki
katilimlari, istlendikleri rol gorevini yerine getirme c¢abalari, Ogrenmeleri ve

gelisimleri izlenerek degerlendirilmistir.

Tablo 16. 4. Smf Fen Bilimleri Ders Kitab1 Etkinliklerinde Yer Alan Olgme

Degerlendirme Yéntem ve Tekniklerin Unitelere Gére Genel Dagilimi

UNITELER
Oleme P P P o P o P
Degerlendirme = = = = = = =
Yontem ve = = = = = = = TOPLAM
Teknikleri - o « = ok he =
f f f f f f f f %
Yazili Smav 0 0 0 0 0 0 0 0 0
S6zIi Siav 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Dogru Yanhs 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Testi
Kisa Bosluk
Doldurma Testi 1 0 0 0 0 0 0 1 1,7
Coktan Se¢meli 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Test
Tanilayici
Dallanmig 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Agag
Portfolyo 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Performans 3 3 9 3 2 1 1 2 373
Degerlendirme
Gozlem 6 4 11 2 3 2 2> 30 508
Teknigi
Kavram 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Haritasi
Proje 0 0 3 2 1 0 0 6 10,1
Goriisme 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teknigi

Toplam 10 7 23 7 6 3 3 59

99,9
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Tablo 16 incelendiginde 4. simif Fen Bilimleri ders kitab1 etkinliklerinde
kullanilan  6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerinin genel dagilimi
gorilmektedir. Geleneksel 6lgme degerlendirme yontemleri olan yazili sinav, sozli
sinav, dogru yanlis testi ve ¢oktan seg¢meli testin higbir etkinlikte Olgme
degerlendirme yontem ve teknigi olarak kullanilmadigini sdyleyebiliriz. Kisa bosluk
doldurma testi de sadece "Viicudumuz Bilmecesini Cozelim" etkinliginde 1 (%]1,7)
kez kullanilmistir. Ozeren (2013), Geleneksel 6lgme degerlendirme ydntem ve
teknikleri kisa ya da belirli bir zaman araliginda 6grencilerin bilgisini 6lgmekte ve
ayrintili bir 6grenme durumu hakkinda, 6grencinin 6grenme diizeyi ve gelisim

stirecleri konusunda yetersiz bilgi vermektedir.

Gelbal ve Kellecioglu (2007), yapilandirmact yaklasgimin en Onemli
yapilarindan biri olan 6l¢gme ve degerlendirme, 6grenmenin tiim siire¢lerinde devam
eder. Geleneksel yontem ve tekniklerde Ogrenci basarist ve iirlin odakh
degerlendirme yapilmaktadir. Bu amagcla kisa cevapli testler, yazili ve sozli
yoklamalar, c¢oktan se¢meli testler tercih edilir. Yapilandirmaci &6grenme
yaklasiminda kullanilan 6l¢me degerlendirme ise, geleneksel kullanilan kagit-kalem
testleri ile birlikte, 6grencinin sinif i¢i performansini, ilgisini ve tutumunu gozleyerek

degerlendirme imkani saglar.

Alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinden olan tanilayici dallanmis
agag, portfolyo, kavram haritas1 ve gorligme tekniklerine de etkinliklerde yer
verilmemistir. Birgin (2008), portfolyo ¢alismalarinin belirlenmesinde 6grencilerin
farkli boyutlardaki becerilerini ve siire¢ i¢indeki gelisimi yansitabilecek tiirdendir.
Ayrica portfolyoda yer alan caligmalar 6grenciye, 6gretmene ve veliye 6grencinin

performansi hakkinda dondit verir.

Kaptan (1998), kavram haritalar1 bilginin zihinde sematize edilerek somut
hale getirilip, gorsel olarak diizenlenmesini saglar. Fen 6gretiminde anlamli ve kalici
ogrenmeyi saglamada 6nemli yontemlerdendir. Egitim 6gretim siirecinde, portfolyo

ve kavram haritas1 gibi degerlendirme siirecini verimli hale getiren, 6grenmede
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verimliligi saglayan, Ogrenciyi ezbercilikten uzak tutan alternatif Olgme
degerlendirme yontem ve tekniklerine daha fazla agirlik verilmesi 6grenme 6gretme
ortamii zenginlestirir. Ogrenciden doniit almayr ve kalict dgrenmeyi artirir.
Unitelerdeki etkinlik sayilarma goz atacak olursak; birinci iinitede 10, ikinci iinitede
7, tclincii tnitede 23, dordiincii iinitede 7, besinci {initede 6, altinci iinitede 3 ve
yedinci tinite de 3 olmak {izere toplamda 59 6l¢me degerlendirme yontem ve teknigi
kullanilmigtir. Yontem ve tekniklerden gozlem teknigi 30 etkinlikte (% 50,8),
performans degerlendirme 22 etkinlikte (%37,3), proje 6 etkinlikte (%10,1), kisa
bosluk doldurma testi 1 etkinlikte (%1,7) kullanilmistir.

Etkinliklerde tercih edilen 6l¢gme degerlendirme yontem ve tekniklerini
inceledigimizde alternatif Olgme degerlendirme yontemlerinin biiylik o6lciide
kullanilmaya c¢alisildigint = goriiyoruz. 4. smif Fen Bilimleri ders kitabi
etkinliklerindeki o6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerinin, bilimsel calisma
becerileri kazandirmaya, 6grencilerin elestirel diislinmesine, yorum yapabilmesine,
fikirlerini 6zglirce ifade edebilmesine, bireysel veya grup calismalarinda sorumluluk
bilincini kazanmasina, arastirma ve inceleme becerilerinin gelistirilmesine,
ogrencinin aktif olarak derse katilmasina, 6gretmenin rehber olarak yol gosterici

olabilmesine yardimci olmaya yonelik olarak hazirlanmaya ¢aligildigi goriilmektedir.

4.1.3. 4. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bireysel
veya Grupla Gerg¢eklesme Durumuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “4.sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer
alan etkinliklerin bireysel ya da grupla gergeklestirilme durumuna iliskin dagilimi
nasildir?” olarak belirlenmisti. Buna gore etkinliklerin bireysel ya da grup i¢inde

gerceklestirilme dagilimina ait Tablo 17 elde edilmistir.
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Tablo 17. 4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bireysel veya Grupla

Gergeklesme Durumuna Gore Dagilimi

Bireysel Etkinlikler Grup Etkinlikleri

f % f %

11 32,3 23 67,7

Tablo 17 incelendiginde, 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki 34 etkinligin
111 (%32,3) bireysel; 230 (%67,7) grup etkinligidir. Grup etkinliklerinin biiytlik
oranda olmasi ders kitabr etkinliklerinin akran dayanismasi, isbirlikli ve 6grenci
merkezli 6grenme yaklagimlarina dayandigini sdylemek miimkiindiir. Yildiz (1999),
Ogrencilerin gevresi ile etkilesim halinde olmasi sosyal bireyler olarak yetismesine
de katki saglayacaktir. Grup i¢inde Ozellikle proje c¢alismalarinda gorev ve
sorumluluklarini yerine getirme becerilerini kazanirlar. Gruplarin 1rk, cinsiyet, ders
basaris1 ayrimi yapilmaksizin esit sekilde olusturulmasi ozellikle zayif, engelli
ogrencilerin daha sosyal kimlige kavusmasma katki saglayacaktir. Ogrenciler
arasinda seviye farklar1 gozetilmeden 0grenme Ogretme ortami verimli bir sekilde

gerceklestirilir.

4.1.4. 4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin Stmf I¢i

veya Smif Dis1 Gerceklestirilme Durumuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “4.sin1f Fen Bilimleri ders kitabinda yer
alan etkinliklerin smif i¢i veya simif dis1 gergeklestirilme durumuna iliskin dagilim
nasildir?” olarak belirlenmisti. Buna gore {linite bazinda, etkinliklerin “Sinif i¢i” ya

da “Sinif dig1” gergeklestirilme dagilimina ait Tablo 18 elde edilmistir.
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Tablo 18. 4. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin Smif I¢inde veya
Sinif Disinda gére Dagilimi

Smif i¢i Etkinlikler Sinif Dis1 Etkinlikler
f % f %
33 97 1 2,9

Tablo 18 incelendiginde, 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki 34 etkinligin
33" (%97) smif i¢i; 1'1 (2,9) siif dis1 olarak belirlenmistir. Sinif i¢i etkinliklere daha

fazla agirlik verildigi goriilmektedir.

Sinif dis1 etkinlikler en ¢ok gezi gézlem yonteminde tercih edilir. Smif dist
ortamlar Ogrencinin dikkatini ¢abuk dagittigindan ¢ok fazla tercih edilmese de
O0grenme Ogretme ortamini zenginlestiren, dogal ortaminda anlamli ve kalict
ogrenmeyi saglayan etkinliklerdir. Ogrenciler smf dis1 etkinliklerde 6grenme
stirecinde merak ederler ve merak ettiklerini sorarlar, diigiiniirler ve arastirirlar. Bu
baglamda bilimsel diisiinme becerilerini de destekleyen etkinliklerdir. Ozkan (2009),
sinif dis1 etkinliklerde en ¢ok kullanilan yontem olan gezi gozlem yontemi ile ilgili
yaptig1 calismada, ders basarisin1 geleneksel yontemlerden daha ¢ok artirdigina,
Ogrencilerin keyif alarak Ogrenmelerine firsat tanidigina, kalici 6grenmelerin
saglandigina, ogrencilerin birden fazla duyusuna hitap ettigi igin etkili ve ezberci

olmayan 6grenmenin gerceklestigine deginmistir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlardan yola
cikarak tartismalar yiritilmiis ve tartismalar neticesinde ulasilan sonuglara yer
verilmistir. Ayrica tartismalar sonucunda ulasilan sonuglara dayal: olarak yapilan

onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Cagdas egitim ve Ogretim anlayisinda; problem ¢dzme yetenegine sahip,
bilgiyi arastirtp bulabilen, bilgi iireten, yaratici, teknolojiden faydalanabilen, esnek
ve biitlinciil bir bakis agisina sahip, ekip caligmalar1 yapabilen bireyler yetistirmek
biiylik 6nem kazanmistir. Bunu i¢in egitim Ogretim siirecinde Ogrencilerin yeni
bilgileri anlamlandirip Ogrenebilmeleri hedeflenmektedir. Bu baglamda, bu
calismasinda 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerin incelenerek hangi
ogretim ve 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanildigr ve bunlarin
giinimiiz ¢agdas egitim ve Ogretim anlayisina gore uygunlugunun belirlenmesi
amaclanmistir. Fen bilimleri ders kitaplari, 0Ogrencilerin konular1 etkinlikler
araciligiyla 6grenmesine ve pekistirmesine ve ayrica konulari aktif bir sekilde
Ogrenmesine yardimei olan énemli kaynaklardan biridir. Bundan dolay: ders kitaplari

egitim dgretim siirecinin vazgegilmez materyalidir.

Bu tez calismasi sonucunda, 4. smif Fen Bilimleri ders kitabindaki
etkinliklerde en ¢ok deney ve gézlem yapma Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanildig1 belirlenmistir. Deney yontemi %26, gozlem yontemi ise %22 oraninda
kullanilmistir. Fen bilimleri dersinde bilginin anlamlandirilmasi ve uygulanabilir

olmasi 0grenmeyi kalict hale getirecektir. Bu baglamda 6grencinin bilimsel ¢alisma
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stirecine aktif olarak katiliminin saglanmasi, deneysel calismalarda yer almasi
O0grenme Ogretme ortamini zenginlestirir. Fen egitiminde deney yontemi ¢ok tercih
edilir. Bilgiyi kesfetmek i¢in aragtirmaya ve incelemeye dair bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirirler. Gozlem yontemi, 6grencinin bilgiyi kesfetme silirecinde
meydana gelen degisimleri evre evre inceleyebilmesini saglar. Ogrenci deneyini
yaparken asamalarini, iiriindeki degisimleri, karsilastigi sorunlar1 gézlem yaparak
Ogrenir (Karakus, 2006). Fen Bilimleri ders kitabinin Giris Etkinlikleri' nde soru
cevap (10,3), tartisma (17,6) yontem ve tekniklerinin kullanildigi goriilmektedir.
Sarag (2015), soru cevap yontemi, 6grencilerin diisiinme, konusma ve yorum yapma

becerilerini gelistirdigini vurgulamistir.

Geleneksel Ogretim yontem ve teknikleri kapsaminda degerlendirilen
anlatim (%2,9) ve agiklama (%2,9) nin etkinliklerde az sayida tercih edilmistir. Sarag
(2015), 6gretmen merkezli ve 6grenciyi pasif halde tutan anlatim yontemi 6grencilere
bilgiyi hazir olarak sundugunu ve bu yontemin ogrencilerin ezberci yaklagimla
ogrenmelerini destekledigini ifade etmistir. Ancak simiilasyon, mikro ogretim,
problem ¢6zme, ornek olay ve beyin firtinas1 yontem ve tekniklerin de etkinliklerde
tercih edilmedigi tespit edilmistir. Minasli (2009)' ya gore, simiilasyon yontemi,
gercegine en yakin 68renme ortamini yaratirken ayni zamanda da gergek yasam
durumlarinda nasil davranacagm dgrenir. Ogrencilere dogrudan yaparak yasayarak

ogrenme firsati sunar.

Mikro 6gretim yontemi, Ogrencilerin derste ve etkinliklerdeki &grenme
stirecleri, sunumlar1 kayit altina alinarak izlenir ve tartisilir. Aninda doniit
alinabilecek bir yontemdir. Ogrenci bilimsel siirecte aktifken ayni zamanda 6zelestiri
yapabilme becerisini gelistirir. Daha ¢ok mesleki yeterliliklerin gelistirilmesi i¢in
kullanilan bu yontemde amag¢ sunum yapan kisinin zayif yonlerini tespit etmek degil;

O0grenme 6gretme siirecini gelistirmek ve verimliligini artirmaktir. (Kii¢iikgoz, 2019)

Altun ve Emir (2008), problem ¢ézme yontemi, 6grencilerin yaratici ve

bilimsel diisiinmeye, iletisim, veri toplama ve degerlendirme becerilerini ve
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sorumluluk duygusunu gelistirmesine katki saglar seklinde ifade etmistir. Sahin,
Atasoy ve Somylirek (2010) ise, 6rnek olay yontemini gergek veya gerceklesmesi
yakin ihtimal olan durumlar karsisinda nasil davranilabilecegini 6§renmeyi saglayan
bir yontem olarak ifade etmektedir. Ogrencilerde elestirel, yaratic1 diisinme, karar
verme becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Nakiboglu (2003), beyin firtinasi
yonteminin, simifin dinamigini ve 6grencilerin motivasyonunu yiiksek tutan, yaratici
diisiinme becerilerini gelistiren bir yontem oldugunu, dgrencilerin elestirilmeden
fikirlerini 6zgiirce ifade edebildikleri bu yontem yeni ¢oziimler liretmelerine imkan
sagladigin1 vurgulamistir. Bu yontemlerin kullanilmasi 6grenme 6gretme ortamini
zenginlestirir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu, derste aktif katilimli ve
o0grenmeye karsi istekli olur. Bu sayede O6grenci ezber yapma yerine diisiinme,
yorumlama, sorgulamaya yonlendirildigi icin Ogrencide daha kalict 6grenmeler

olusur.

4. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerde en ¢ok kullanilan 6lgme
degerlendirme yontem ve tekniklerinin ise performans degerlendirme ve gozlem
teknikleri oldugu sonucuna ulagilmistir. Performans degerlendirme (%37,3) ve

gozlem teknigi (%50,8) oraninda kullanilmistir.

Performans  degerlendirmede  ortaya konan  faaliyet  dogrudan
gdzlemlenebilir. Ogrencileri farkli ¢dziim yollar1 kullanmaya ve yaraticiliga yoneltir.
Gozlem tekniginden oOgrencilerin  performanslarini  gosterdikleri ortamlarda
faydalanilir (Ozcelik, 2011). Bu baglamda performans degerlendirme ve gozlem
tekniginin birlikte kullanilmas1 6l¢cme degerlendirme siirecini daha verimli hale
getirecektir. 4. simif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerde kullanilan 6lgme
degerlendirmenin Ogrencinin bireysel veya grupla degerlendirilmesine de imkan
tanimaktadir. Performans degerlendirme ve gozlem teknigini takiben proje yontemi
(%10,1) en ¢ok tercih edilen iiglincii 6lgme degerlendirme yontem ve teknigidir.
Okur (2008) ' gore proje yontemi ile dgrenciler istedikleri konularda, alanlarda grup
seklinde veya bireysel olarak ¢alisma imkani kazanirlar. Ogrencilerin arastirma,

inceleme, veri toplama gibi biligsel becerilerinin yaninda sorumluluk bilincini ve
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sorumluluk duygusu duyussal becerilerini de gelistiren bir 6lgme degerlendirme

yontemidir.

Genel olarak baktigimizda geleneksel Olgme degerlendirme yontem ve
tekniklerinden kisa bosluk doldurmadan (%]1,7) sadece bir etkinlikte yararlanilirken;
tamamlayici (alternatif) lgme degerlendirme yontem ve tekniklerinin siklikla tercih
edildigi tespit edilmistir. Bulgulardan elde edilen sonuglara gore, 4. simif Fen
Bilimleri ders kitaplarinda kullanilan 6gretim ve dlgme degerlendirme yontem ve
tekniklerinin; ezberci anlayistan uzak, yapilandirmaci yaklagimi temele alan,
ogrencilerin etkinliklerde aktif rol distlenebilecegi, Ogrencilerin derste yaparak
yasayarak 0grenmesine imkan taniyan, 6grencilerin gelisimlerinin ve dersteki tutum
ve basarilarinin gozlemlenebilecegi, Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini
kazanmasini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi hedefledigi arastirmadaki

bulgularin sonuglarina gore tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada 4. smf Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinlikleri
incelendiginde, etkinliklerde yer alan 6gretim ve O0lgme degerlendirme yontem ve
tekniklerden hangilerinin ne siklikla tercih edildigi tespit edilmistir. Elde edilen

bulgulardan yola ¢ikarak varilan sonuglara gore su 6nerilerde bulunulmaktadir:

. Ders kitaplarindaki etkinliklerin gesitlendirilmesiyle farkli 6gretim yontem
ve teknikleri kullanilabilir.

o Ogrencilerin yapacag etkinlik degerlendirmeleri ders kitaplarina konabilir.

o Etkinliklerde bireysel farkliliklar dikkate alinarak gorsel, isitsel ve bedensel

gibi 6grenme alanlarii kapsayan etkinlikler tasarlanabilir.
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