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Tezin Adi: 2012 ve 2015 Yillar1 Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) Verilerine Gore Okul Iklimi ile iliskili Olan Ogrenci ve Ogretmen
Faktorlerinin Degisimi

Yazan: Ozge ARSLAN

OZET

Bu ¢alismanin amaci, uluslararas1 6lgekte uygulanan Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) 2012 ve 2015 yillar1 verilerine gore okul iklimi ile
iligkili olan Ogrenci ve Ogretmen faktdrlerinin yillara gore degisiminin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkiye’ den 2012 ve 2015 PISA’ ya katilan
okullar arasinda okul iklimi ile iliskili olan G6grenci ve Ogretmen davranislar
degiskenleri bakimindan manidar farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in ki-
kare yontemi kullanilmistir. Arastirmaya konu olan degiskenlerin okullar1 yillara
gore dogru siniflandirmadaki 6nem diizeyini ortaya koyabilmek icin ise lojistik
regresyon analizinden yararlanilmistir. Bu ¢aligmaya PISA 2012 ve 2015 yillart okul
anketlerinden elde edilen veriler dahil edilmistir.

Okul iklimi ile iligkili olan 6grenci davraniglarinin yillara gore farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemeye yonelik yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore
“dgrencilerin keyfi devamsizliklar1”, “6grencilerin alkol ve uyusturucu kullanmas1™
ve “Ogrencilerin birbirini tehdit etmesi ve fiziksel siddet uygulamalar1”
degiskenlerinde yillara gore manidar bir farklilik gézlenirken; “Ggrencilerin dersi
asmast” ve “Ogrencilerin 6gretmenlere saygili olmamas1” degiskenlerinde manidar
bir farklilik gozlenmemistir. Okul iklimi ile iligskili olan 6gretmen davranislarinin
yillara gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemeye yonelik yapilan ki-kare analizi
sonuglarina gore ise “Ogretmenlerin her Ogrencinin ihtiyaclarmi ayr1 ayr
karsilayamamas1” ve “Ogretmen devamsizligi” degiskenlerinde yillara gére manidar
bir farklilik gozlenirken; “Ogretmenlerin degisime direnmesi”, “Ogretmenlerin
ogrencilere ¢ok kati davranmasi” ve “Ogretmenlerin derse iyi hazirlanmamasi”
degiskenlerinde manidar bir farklilik gézlenmemistir.

Ikili lojistik regresyon analizine gére, PISA 2012 ve 2015 yillar1 okullart

arasinda smiflandirma yapan fonksiyona gore en belirleyici degisken okul iklimi ile



iliskili olan 6grenci faktorleridir. Degiskenler ayri ayri incelendiginde ise okul iklimi
ile iliskili olan 6gretmen davranisglari arasinda en belirleyici degiskenler “6gretmen
devamsizlig1’” ve “Ogretmenlerin  her Ogrencinin ihtiyaglarimi ayr1  ayn
karsilayamamasi1” dir. Benzer sekilde iki yil arasinda siniflandirma yapan fonksiyona
gore okul iklimi ile iligkili olan 6grenci davranislart arasindaki 6nemli degiskenler
ise  “Ogrencilerin Ogretmenlere saygili olmamasi” ve “Ogrencilerin keyfi
devamsizliklar1” dir. Bu da hem 6grenci hem de Ogretmen davramislarinin yillara
gore okul iklimi tizerinde farkli derecelerde manidar etkisi oldugunu gostermektedir.
Elde edilen lojistik regresyon modelinde gozlemlerin dogru siniflandirma oranlarinin
%69.9 oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgularina gore, PISA’ ya 2012 yilinda
katilan okullarin %60.6” s1; 2015 yilinda katilan okullarin ise %77.8° 1 dogru olarak

tahmin edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), okul
iklimi, Lojistik regresyon analizi, Ki-kare analizi, dgretmen ile iliskili faktorler,

ogrenci ile iligkili faktorler.



Title of the Thesis: Changing of Studentand Teacher Factors Related to School
Climate According to Data of 2012 and 2015 Programme for International Student
Assessment (PISA)

Author: Ozge ARSLAN

ABSTRACT

The aim of the study is to investigate the changing of student and teacher
factors related to school climate according to the data of 2012 and 2015 Programme
for International Student Assessment. In accordance with this purpose, chi-square
test was performed to determine whether the difference is statistically significant in
terms of variables which are related to the school climate among schools participated
in the PISA 2012 and 2015 from Turkey. Logistic regression analysis was used to
find the significance level of the variables in the study according to the classification
of the schools. Acquired data from the PISA 2012 and 2015 school surveys were
included in this study.

According to the results of chi-square test including student factors, the
items of “student truancy”, “student use of alcohol or illegal drugs” and “students
intimidating or bullying other students” were found statistically significant. Besides,
the items of “students skipping classes” and ‘“students lacking respect for teachers
were not found statistically significant. In addition, according to the results of chi-
square test including teacher factors, items of “teachers not meeting individual
students’ needs” and “teacher absenteeism” were found statistically significant.
Besides, the items of “staff resisting change”, “teachers being too strict with

students” and “teachers not being well prepared for classes” were not found

statistically significant.

The results of binary logistic regression show that student factors related to
school climate are the most decisive variables according to the function of
classifying among schools. However, if the variables are examined separately, the
most decisive variables are the items of “teacher absenteeism” and “teachers not

meeting individual students’ needs”. Similarly, the significant variables among



student factors are “students’ lacking respect for teachers” and “student truancy”,
respectively. The study results display that both student and teacher behaviors have
significant different effects on the school climate. It was observed that with the given
logistic regression model, the rate of correct classification was 69.9%. The findings
of the study reveal that 60.6% of the schools that participated in PISA 2012 and
77.8% of the schools that participated in PISA 2015 were estimated correctly.

Key Words: Programme for International Student Assessment (PISA), school
climate, Logistic regression analysis, Chi-square test,teacher-related factors, student-

related factors.



ONSOZ

Bir {ilkenin egitim sisteminin basarisin1 ortaya koyan en oOnemli
gostergelerden biri 6grenci basarisidir ve egitim silirecinin en 6nemli kismi da
okullardir. Okul, egitim amag ve hedeflerinin gergeklestigi ve dgrenciler i¢in uygun
bir 6grenme ortaminin saglandig1 yerdir. Bu noktada okulun, i¢inde bulundugu kiiltiir
ve c¢evrenin ihtiyaglarina cevap vererek hem kendisini hem de c¢evresini
gelistirebilmesi gerekmektedir. Bunu saglarken okul i¢inde olusturulan olumlu iklim
onemli bir rol oynamaktadir. Okul iklimi okuldaki o6gretmen, &grenci, okul
yoneticileri ve veliler dahil tiim paydaslar etkilemekteyken, olumlu okul ikliminin
en Onemli degiskenlerinin ogretmenler ve Ogrenciler oldugunu sdylemek
mimkiindiir. Bir okulda 6grenci ve 6gretmen iletisiminin etkili ve saglikli olmasi,
giiven ortaminin kurulmasina ve sonucunda olumlu iklimin olusmasina yardimci
olacaktir. Olumsuz okul iklimi ve disiplin anlayisina sahip olan okullarda, egitimin
asil amaci olan 6gretimin sekteye ugramasiyla 6gretmenlerde ilgisizlik ve isteksizlik,
siddet iceren okul ortami, Ogrencilerin olumsuz davraniglara yonelmesi ve hatta
Ogrencilerin okulu birakmalarina kadar varabilecek sonuglar ortaya ¢ikabilmektedir.
Bu sebeple egitim orgiitlerinin hedeflerine ulagmasinda etkili olan okul iklimi
tizerinde, ozellikle 6grenci ve 6gretmen ile iligkili degiskenlerin incelenmesi dnem
arz etmektedir. Iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) tarafindan uygulanan
Uluslararas1 Ogrenci Basarilarimi Degerlendirme Projesi (PISA)’ nde 6grencilere
basarilarin1 6lgmek amaciyla uygulanan biligsel testin yani sira grencinin ¢ok yonlii
degerlendirilmesine katki saglayacak, egitimin paydaslarini ise kosan 6grenci, veli ve
okul anketleri de uygulanmaktadir. Bu arastirmada PISA okul anketinde yer alan
okul iklimi ile ilgili sorular temel alinarak, PISA 2012 ve 2015 yillarina gére okul
iklimi ile iligkili olan 6grenci ve Ogretmen faktorlerinin degisiminin incelenmesi

amaclanmustir.
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin temelini teskil eden problem durumu, arastirmanin
amaci, Onemi, simirliliklar1 sunulmus ve arastirmada kullanilan terimlere iliskin

kavramsal bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem

Kiiresellesme, ulusal smirlarin esnemesi, O0grenci hareketliligi, diinya
vatandasligi, hareketli isgiicii gibi kavramlarin ortaya ¢ikmasi ile hizla gelisen bilgi
caginda nitelikli, basarili insanlar yetistirebilmek, tiim egitim sistemlerinde oldugu
gibi Tiirk egitim sisteminin de baslica hedefleri arasindadir. Ogrencilerin basar
diizeylerini arttirarak iilke olarak egitim kalitesini iyilestirmek i¢in iilkeler egitim
sistemlerinde yeni uygulamalar ve reformlar yapmaktadirlar. Tirkiye’ de de bu
yeniliklerin 6grenci basarist ve egitim kalitesi lizerindeki etkisini test etmek amaciyla
Milli Egitim Bakanlhigi, wulusal diizeyde akademik basariyr belirleme ve
degerlendirme calismalarina 6nem verdigi kadar, uluslararasi diizeyde de bu
caligmalara O6nem vermekte ve ¢esitli Olcme degerlendirme uygulamalarina
katilmaktadir. Bu dogrultuda temel egitimin gozden gecirilmesine olanak tantyan,
farkli madde formatlarini kullanarak {ist diizey zihinsel 6zelliklerini 6l¢meye yonelik
beceri testlerinin gelistirilmesi ve 6grencilerin iist diizey zihinsel 6zelliklerine sahip
olma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Milli Egitim Bakanligi (MEB) Olgme
Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii (ODSGM) tarafindan
yuriitilen ulusal diizeyde bir izleme-degerlendirme sistemi olan Akademik
Becerilerin  Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) calismas1  halen
yiiriitilmektedir. Uluslararasi diizeyde ise Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Calismast (Trends in International Mathematics and Science Study-TIMSS) ve
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Program for International Student
Asessment-PISA) projelerine katilim saglanmaktadir. Tiirkiye’ nin bu projelere

katilmasi, egitim sistemindeki mevcut durumu gormesine ve diger iilkelerin egitim



sistemleriyle karsilastirma yaparak sistemdeki eksikliklerin giderilmesine ve yeni
egitim politikalarina 151k tutmasina katki saglamaktadir (Ozkan, 2015; Pala, 2008).
Tirkiye’ nin de 2003 yilindan bu yana her ii¢ yillik donemde katildigi PISA
arastirmas1 OECD iilkelerindeki 15 yas grubu 6grencilerin zorunlu egitim sonunda,
aktif bir iiyesi olacaklar bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar kargisinda ne

Olciide hazirlikli yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir (MEB, 2015).

Ogrencilere bilissel testler uygulayip onlarin basarilarin1 6lgmekle beraber
PISA; Ogrencilerin basarilarina etki eden faktorleri de ¢ok yonlii degerlendirmek
amactyla ogrenci, veli ve okul anketleri uygulamaktadir. Ogrenci anketinde
ogrenciye kendisiyle ilgili (evi, ailesi, bilgisayar kullanimi, teknoloji kullanim1 vb.)
konularda sorular sorulurken; okul anketlerinde ise okul yOneticisine veya onun
yerine yetkili birine okulun yapisi, okulun kaynaklari, 6grenci ve 6gretmenlerle ilgili
durumlar, egitim politikalar1 ve okul iklimi hakkinda sorular sorulmaktadir. PISA
projesi bir yandan biligsel testlerle 6grencilerin akademik basarilarini uluslararasi
Olcekte ortaya koyarken, diger yandan da okul anketlerinden elde edilen verilerle
ulusal ve uluslararasi diizeyde okul kaynaklarinin 6grencilerin basarist ile iligkisini
Olcmekte; ayn1 zamanda bunu yaparken farkli okullarla arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 da ortaya ¢ikarmaktadir. Tirkiye' nin 2003 yilindan itibaren yapilan
PISA uygulamasina katilmasiyla elde edilen veriler egitim sistemin degerlendirilmesi
veya izlenmesinde farkli calismalara (Unsal Ozberk, Y1lmaz Findik ve Ozberk, 2018;
Ilgiin Dibek ve Demirtasli, 2017; Ozberk, Atalay Kabasakal ve Oztiirk, 2017; Ozkan,
Ozer Ozkan ve Acar Giivendir, 2017; Yavuz ve Cetin, 2017; Y1ildirim, Giilsah Sahin
ve Sezer, 2017; Ozer Ozkan, 2016; Ozkan, 2016; Ozmusul, 2016; Sertkaya,2016;
Ihtiyaroglu ve Demirbolat, 2016; Kalender,2015; Ozkan, 2015;Uysal, 2015; Demir
ve Kalender, 2014; Is Giizel, 2014; Ozkan, 2014; Demir, Kili¢ ve Depren, 2009;
Pala, 2008; Berberoglu, 2007;Is Giizel, 2006; Yilmaz, 2006; Erbas, 2005; Is, 2003;)
konu olmustur. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde, bu c¢alismalarin 6grenci ve okul
anketinde yer alan degiskenlerin 6grenci basarisi iizerindeki etkisini aragtiran
caligmalar oldugu goriilmektedir. Bu calismada PISA 2012 ve 2015 uygulamasinda
okul iklimiyle iligkili 6grenci ve Ogretmen faktorlerinin degisimi karsilastirilarak

incelenmistir.



Calismanin odagi olan okul iklimi; disiplin iklimi, Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin Dbirbirleriyle iliskileri, 6grencilerin okullarmi algilayis bicimleri,
Ogretmenlerin okula ait baglanma ve gilidillenme big¢imlerini igeren okul kiiltiiriiniin
farkli boyutlarin1 kapsamaktadir (OECD, 2005). Okul iklimi yalnizca paylasilan
normlar1 ve degerleri kapsamamakla beraber; bir okulun genel atmosferi ve okuldaki
iligkilerin niteligini de i¢inde barindirir. Okulun misyonuyla ilgili genel bir fikir
birligi ve yonetici, personel ve ebeveynler tarafindan paylasilan, egitimin degerini
ifade eden akademik odaklanma, 6grenci akran gruplarindaki normlar1 etkilemekte
ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (OECD, 2015). Ayrica, diizenli 6grenme ortami,

O0grenme stiresinin kullanimini en {ist diizeye ¢ikarmaktadir.

Okul ikliminin 6gretmenlerle ilgili degiskenlerle arasindaki iliskiyi arastiran
calismalarm (Ozkan, Ozer Ozkan ve Acar Giivendir, 2017; Ihtiyaroglu ve
Demirbolat, 2016; Ozer Ozkan, 2016; Kalender, 2015; Ayral, Ozdemir, Tiiredi,
Findik, Biiyiikgdze, Demirezen, Ozarslan ve Tahirbegi, 2014; Demir ve Kalender,
2014; Arastaman ve Balci, 2013; Hu, 2013; Ross, 2008; Berberoglu, 2007; Yilmaz,
2006; Erbas, 2005; Ho, 2005; Kotte, Lietz ve Lopez, 2005) c¢oklugu dikkat
cekmektedir. Bu c¢alismalarda genel olarak Ogrenci tiizerinde etkisi olan okul
iklimiyle iligkili 6gretmen faktorleri degiskenlerinin etkisinin 6nemi ve derecesi

ortaya koyulmustur.

Okul ikliminin 6grencilerle ilgili degiskenlerle arasindaki iligkiyi aragtiran
calismalarm (Unsal Ozberk, Yilmaz Findik ve Ozberk, 2018; Ozberk, Atalay
Kabasakal ve Oztiirk, 2017; Bove, Marella, ve Vitale, 2016; Ozkan, 2016; Liu, Van
Damme, Gielen ve Van Den Noortgate, 2015; Ozkan, 2015; Shin, Lee ve Kim, 2009;
Is Giizel, 2006; Is, 2003) alanyazinda séz konusu oldugu, ancak yeterli ¢oklukta
olmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismalarda genel olarak okul iklimiyle iligkili

ogrenci faktorlerinin etkisinin 6nemi ve derecesi ortaya koyulmustur.

Ayrica okul ikliminin hem Ogretmenlerle hem de Ogrencilerle ilgili
degiskenlerle arasindaki iligskiyi arastiran calismalar da alanyazinda yer almaktadir
(Yildirim, Giilsah Sahin ve Sezer, 2017; Ozmusul, 2016; Sertkaya, 2016; Ozkan,
2015; Is Giizel, 2014; Ram,2007; Corten ve Dronkers, 2006). Ancak bu ¢alismalarda



okul iklimi ile iligkili olan 6grenci ve dgretmen faktorleri tek basina arastirilmamus;

baska degiskenlerle beraber ele alinmistir.

Okul iklimi ile iliskili 6grenci ve &gretmen faktorleri OECD tarafindan
gerceklestirilen PISA arastirmalarinda 6grencilerin basarisini ve egitimin kalitesini
belirleyen degiskenler arasinda ele alinmaktadir. Bu dogrultuda PISA 2012 ve 2015
arastirmalarinda Tirkiye’ de basar1 ile iliskili olan okul ikliminin Ogrenci ve
Ogretmen davraniglari tarafindan etkilendigi ¢ikariminda bulunmak miimkiindiir. Bu
da PISA 2012 ve 2015 Tirkiye ornekleminde, okuldaki herkesin etkiledigi ve
etkilendigi okul iklimi (Calik ve Kurt, 2010) ile iliskili olan 6grenci ve 6gretmen
faktorleri degiskenlerinin degisiminin arastirilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Bu calismaya baslandiginda en son yapilan PISA uygulamalart 2012 ve 2015
yillarinda gergeklestirildiginden, ¢alismada PISA’ nin son iki dongiisii olan 2012 ve
2015 willart verilerinin  kullanilmast uygun gorilmistiir. Ayrica alanyazin
incelendiginde, okul ikliminin 6gretmenlerle ilgili degiskenlerle arasindaki iliskiyi
arastiran ¢alismalarin, 6grencilerle ilgili degiskenlerle arasindaki iliskiyi arastiran
calismalardan daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak, PISA sonuglarina
gore sadece okul iklimi ve okul iklimi ile iliskili olan &grenci ve Ogretmen
faktorlerinin ele alindigi herhangi bir akademik g¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu
gerekcelerle Tiirkiye’ nin, Ogrenci basarisin1 belirleyerek ve degerlendirerek
uluslararas1 diizeyde kendisini egitim kalitesi agisindan ne durumda oldugunu
gérmesini ve karsilastirmasini saglayan PISA’ nin, 2012 ve 2015 yillar1 uygulamasi
sonuglarina gore onemli bir konu olan okul iklimiyle iliskili 6grenci ve 6gretmen
faktorlerinin degisimini detayli olarak gosteren c¢aligmanin yapilmasi gerekli

gorilmiistiir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, uluslararasi 6lgekte uygulanan PISA 2012 ve 2015
yillar1 verilerine gore okul iklimi ile iliskili olan 6grenci ve dgretmen faktorlerinin
degisiminin incelenmesidir. Okul iklimi ile iliskili faktorler; 6grenciyle iliskili olan
faktorler ve 6gretmenle iligkili olan faktorler olarak ele alinmistir. Bu genel amag

dogrultusunda alt amagclara cevaplar aranmistir:



1. Okul iklimi ile iligkili olan 6grenci davranislart olarak nitelendirilen;

Ogrencilerin keyfi devamsizliklar:

Ogrencilerin dersi asmasi

Ogrencilerin dgretmenlere saygili olmamasi

Ogrencilerin alkol ve uyusturucu kullanmasi

Ogrencilerin birbirlerini tehdit etmesi ve fiziksel siddet uygulamalari
degiskenleri PISA 2012 ve 2015 wyillarina gére manidar bir farklilik

gostermekte midir?

2. Okul iklimi ile iligkili olan 6gretmen davranislari olarak nitelendirilen;

Ogretmenlerin her 6grencinin ihtiyaclarini ayri ayr1 karsilayamamasi
Ogretmen devamsizligi

Ogretmenlerin degisime direnmesi

Ogretmenlerin 6grencilere ok kat1 davranmasi

Ogretmenlerin derse iyi hazirlanmamasi degiskenleri PISA 2012 ve 2015

yillarina gore manidar bir farklilik gostermekte midir?

3. Okul iklimi ile iliskili olan &grenci ve 6gretmen davranislar1 degiskenleri

PISA 2012 ve 2015’ e katilan okullar1 yillarina gore hangi dogruluk

diizeyinde simiflandirmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul, bireylerin degisimine, gelisimine ve ilerlemesine onciiliikk etmek i¢in

egitim Ogretim hizmetlerinin verildigi yerdir. Okul, bu hedefleri gergeklestirirken

bircok degiskenin etkisi altinda kalmakta ve bu degiskenlerden yararlanmaktadir.

Egitim kalitesinin gostergesi olan bu degiskenler dogrudan egitimin ¢iktilar1 olan

ogrenci basarisi ile iligkilidir. Bu bakimdan okulun, egitimin ¢iktilart ile yakindan

iliskili oldugu diisiiniildiiglinde okul degiskenlerini inceleme ihtiyac1 ortaya

cikmaktadir.

Ogrenci basarisi ile iliskili olan bu degiskenlerin uluslararasi dlgekte elde

edildigi c¢aligmalardan birisi OECD tarafindan 2000 yilindan itibaren baglatilan

diinyanin en kapsamli egitim arastirmasi niteliginde olan PISA uygulamasidir (MEB,



2013). PISA o&grencilerin akademik performanslarini 6lgmeyi amaglayan bilissel
testler ile 6grenciyi bir biitiin olarak degerlendirmek amaciyla hazirlanmis 68renci ve
okul anketlerini i¢cermektedir. Bilissel testler, matematik, fen ve okuma becerileri
olmak {izere ii¢ alandan olusan sorulari igermekte; okul anketinde ise okul miidiirii ya
da ona vekalet eden bir yetkili kisiye; okul yapisi ve organizasyonu, dgrenci ve
ogretmenler, okulun kaynaklari, okuldaki 6gretim, 6gretim programi ve Ogretimin
degerlendirilmesi, okul iklimi ve okulun egitim politikalar1 ve uygulamalar ile ilgili

konularda bilgi toplamak amaciyla sorular yoneltilmektedir (MEB, 2015).

Tiirkiye, PISA uygulamasina 2003 yilindan beri diizenli olarak katilmakta
olup; kendisini egitimsel a¢idan uluslararasi alanda degerlendirmektedir.
Ogrencilerin 6rgiin egitimde edinmis olduklar1 bilgileri giinliik hayatta ne derece
kullanabildiklerini goérmektedir. Programdan elde edilen sonuglar rapor haline
getirilmekte, egitim Ogretim hizmetlerinin niteligi degerlendirilmekte, varsa
eksiklikler tespit edilmekte, eksiklikler dogrultusunda alinabilecek tedbirler

belirlenmekte ve boylece yapilacak egitim arastirmalarina yol gosterici olmaktadir.

Bu calismada ise PISA 2012 ve 2015 yillar1 verilerine gore okul iklimi ile
iligkili olan 68renci ve 6gretmen faktorlerinin degisimi karsilagtirilarak incelenmistir.
Dolayisiyla bu ¢alismanin, okul iklimine etkisi olan 6grenci ve 6gretmen davranislari
hakkinda fikir verecegi ve bu sayede iyilestirici tedbirler alinmasina yardimci olarak,
egitimde kaliteyi arttirma ¢aligmalarina katki getirecegi umulmaktadir. Ayrica bu
konuyla ilgili bilgi edinmek isteyen arastirmacilara 11k tutacagi ve ileride yapilacak
olan arastirmalar i¢in de alanyazina okul iklimi ile ilgili 6rnek bir g¢alisma
kazandirilacag1 distiniilmektedir. Son olarak alanyazindaki arastirmalar daha g¢ok
okul iklimi ile 6gretmenlerin davraniglarini belirlemeye yonelik yapilmis, 6grenci
davraniglart degiskenleri daha az ele alinmistir. Benzer sekilde, Calik ve Kurt’ a
(2010) gore de okul ikliminin en ¢ok etkiledigi grup, 6grenciler olmasina ragmen
ogrencilerle ilgili okul iklimi ¢alismalar1 yetersizdir. Bu ¢alisma ile alanyazindaki

ogrencilerle yapilan okul iklimi ¢aligmalarina bir yenisi daha kazandirilacaktir.



1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu calisma, PISA 2012 ve 2015 Tirkiye uygulamalar1 kapsaminda okul
yoneticilerine uygulanan okul anketinden elde edilen veriler {izerinden

yirlitiilmistiir. Caligma, okul iklimi alani ile sinirlandirilmstir.

Calismanin  verilerine  PISA  Uluslararas1  Veri  Tabam1  olan

http://www.oecd.org/pisa/data/pisa2012database-downloadabledata.htm ve

https://www.oecd.org/pisa/data/2015database/ adresleri iizerinden ulasilmistir. PISA

2012 ve PISA 2015 e iliskin ulusal raporlar ise Milli Egitim Bakanligi Olgme ve
Degerlendirme  Smav ~ Hizmetleri  Genel  Midirligi  (MEB-ODSGM)
https://drive.google.com/file/d/0B2wxMX5xMcnhaGtnV2x6YWsyY 2c/view ve
http://odsgm.meb.gov.tr/test/analizler/docs/PISA/PISA2015_Ulusal_Rapor.pdf

adreslerinden temin edilmistir. Bu durum arastirmanin sinirliligini olusturmaktadir.

1.5. Tanimlar

OECD: Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti (OECD), demokratik
yapilara ve piyasa ekonomisine sahip 36 {ilkenin kiiresellesmenin ekonomik, sosyal
ve yoOnetim sorunlarmni ¢dzmek ve bu siirecin firsatlarindan faydalanmak {izere

miistereken ¢alistiklar1 bir forumdur.

PISA: Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti (OECD) tarafindan iiger
yillik donemler halinde uygulanan, 15 yas grubundaki Ogrencilerin kazanmis

olduklar1 bilgi ve becerileri degerlendirmeye yonelik bir aragtirma projesidir.

Okul iklimi: Bir okulu digerinden ayiran, kendine has yapisi ve havasi olan
sosyal bir sistem; okuldaki 6gretmen, Ogrenci, okul yoneticileri ve veliler dahil
olmak tizere herkesin etkiledigi ve etkilendigi okulun karakterini yansitan orgiitsel

bir 6zelliktir (Sarag, 2015; Calik ve Kurt, 2010; Korkmaz, 2005; Ozdemir, 2002).

Ogrenci ile Tliskili Faktorler: Okul iklimi ile iliskili olan ogrenci
davraniglariyla ilgili degiskenlerdir. Bunlar; 6grencilerin keyfi devamsizliklari,

ogrencilerin dersi asmasi, 6grencilerin 6gretmenlere saygili olmamasi, 6grencilerin


http://www.oecd.org/pisa/data/pisa2012database-downloadabledata.htm
https://www.oecd.org/pisa/data/2015database/
https://drive.google.com/file/d/0B2wxMX5xMcnhaGtnV2x6YWsyY2c/view
http://odsgm.meb.gov.tr/test/analizler/docs/PISA/PISA2015_Ulusal_Rapor.pdf

alkol ve uyusturucu kullanmasi ve 6grencilerin birbirlerini tehdit etmesi ve fiziksel

siddet uygulamalaridir.

Ogretmen ile Tliskili Faktérler: Okul iklimi ile iliskili olan gretmen
davraniglariyla ilgili degiskenlerdir. Bunlar; O6gretmenlerin her 6grencinin
ihtiyaclarim1i ayr1 ayr1 karsilayamamasi, 6gretmen devamsizlifi, ogretmenlerin
degisime direnmesi, 6gretmenlerin 6grencilere ¢ok kati davranmasi ve dgretmenlerin

derse iyi hazirlanmamasidir.

Ogrencilerin Keyfi Devamsizliklari: Devamsizlik dgrencilerin okula bir
Ozre bagli olmaksizin gelmemesini ifade etmektedir ve 6ziirsiiz devamsizlik durumu
olan “dgrencilerin keyfi devamsizliklari: tam giin okula gelmeme” anlamina

gelmektedir (OECD, 2012).

Ogrencilerin Dersi Asmasi: Devamsizlik dgrencilerin okula bir 6zre bagh
olmaksizin gelmemesini ifade etmektedir ve 6ziirsiiz devamsizlik durumu olan “dersi
asma: bir okul giiniinde bazi derslere girmeme” anlamina gelmektedir (OECD,

2012).

Finansal Okuryazarhk: Finansal kavramlar ve risklerin bilgi ve anlayisina
sahip olmak, bu bilgi ve anlayis ile degisik finansal baglamlarda etkili kararlar
almak, birey ve toplumun finansal iyi olma halini gelistirmek ve ekonomik hayata
katilimi saglamak i¢in kullanma becerisi, motivasyonu ve giiveni olarak tanimlanan
ve OECD tarafindan ilk defa PISA 2012 degerlendirmesinde yer alan yeni bir alandir
(OECD, 2012).

Bilgisayar Temelli Ol¢me ve Degerlendirme: Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) Glgme araglarini 6grencilere bilgisayar lizerinde
sunan ve yine bilgisayar lizerinde yanitlama yapmalarini saglayan, ayrica yanitlarini
olusturmalarinda ve organize etmelerinde onlara kagit ve kalem kullanabilme imkani

tantyan uygulamadir.



BOLUM 11

ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Bu boéliimde; okul iklimi, okul iklimi ile iliskili olan 6grenci faktorleri, okul
iklimi ile iligkili olan 6gretmen faktorleri ve 6grenci-0gretmen iliskisi hakkinda
yurt i¢inde yapilan arastirmalarin se¢iminde PISA 2000 yilindaki ilk

uygulamasindan itibaren okul iklimi alanini konu alan ¢alismalara yer verilmistir.

Is (2003), calismasinda farkli kiiltiirlerde 15 yasindaki 6grencilerin PISA
matematik okuryazarliklarini etkileyen faktorleri incelemeyi amaclamistir. PISA
2000 uygulamasia katilan Brezilya, Japonya ve Norveg lizerinde gergeklestirdigi
arastirmanin  sonucunda, Brezilya’da okul iklimi ile iligkili olan &grenci
faktorlerinin matematik okuryazarliginmi pozitif olarak etkiledigini; ancak Japonya’
da iklim ile matematik okuryazarlig1 arasindaki iliski negatifken, Norveg¢’ te bu
iliski istatistiksel olarak manidar bulunmamaistir. Bu ¢alismanin bulgular1 géz 6niine
alindiginda bir okul degiskeninin 6grenci okuryazarlig: tizerindeki etkisinin farklt

tilkelerde farklilastigi gortilmektedir.

Erbas (2005), PISA verilerine gore Tiirkiye’ de Fen okuryazarlig: ile ilgili
faktorleri incelemeyi amaglamistir. Calismanin  bagimsiz  degiskenlerini;
ogrencilerin okula yonelik tutumlari, 6gretmen ile iliskiler, bilgisayar kullanimi,
bilgisayara yonelik tutumlar ve temel bilgisayar becerileri olusturmustur.
Calismanin sonucunda, genel olarak, okula yonelik tutumlar ve fen okuryazarlik
sonuglar1 ile olumlu iliskiye sahip olan en Onemli degisken Ogrenci-6gretmen
iligkileri bulunmustur. 15 yas grubu Tiirk 6grencilerinin 6grenci-6gretmen iliskileri
ile okula yonelik tutumlari arasinda pozitif iliski vardir. Ogrencilerin 6gretmeniyle
olan iligkilerinin 1yi olmasi onlarin okula yonelik tutumlarini olumlu ydnde
etkilemektedir. Ayrica, &grenci-ogretmen iliskileri ile Tirk O6grencilerinin fen

okuryazarlig1 arasinda da pozitif iliski vardir. Ogrenciler ve dgretmenleri arasmdaki
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daha 1iyi iliski Ogrencilerin fen okuryazarlik puanlarini arttirmaktadir. Okulda
kendilerini yalniz hisseden ve okulun disinda kalan 6grencilerin diisiik fen

okuryazarligina sahip oldugu da ulasilan sonuglar arasindadir.

Yilmaz (2006), calismasinda PISA 6grenci anketlerinden elde edilen verileri
kullanarak matematik okuryazarligini yordamayir amaglamistir. Arastirmanin
sonucunda, matematik okuryazarligini en iyi yordayan degiskenin ailenin kiiltiir
zenginligi oldugu bulunmus, bunu sirasiyla 6grencinin yalnizlik hissi, matematik
dersine karst tutum ve Ogrenci-Ogretmen iligkisi degiskenleri izlemistir.
Ogrencilerin ~ 6gretmenlere  karst tutumlarina dair sorularda &grencilerin
ogretmenlerine karst duyduklar1 giivenin yeterli diizeyde olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu durumda matematik okuryazarligini en az yordayan degiskenin

Ogrenci-6gretmen degiskeni oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Is Giizel (2006), PISA 2003 uygulamasinda Tiirkiye, Avrupa Birligi {iye
tilkeleri ve Avrupa Birligi aday lilkeleri olmak tizere farkli kiiltiirlerde, insan ve
fiziksel kaynaklarin Ogrencilerin matematik okuryazarligina olan etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde; Tiirkiye, Avrupa
Birligi tiye tilkeleri ve Avrupa Birligi aday tlkelerinde okul iklimi ile iligkili olan
ogretmen faktorlerinin matematik okuryazarligi ile iliskisi istatistiksel olarak
manidar bulunmamistir. Bunun yaninda, Avrupa Birligi iiye tilkelerinde okul iklimi
ile iligkili olan &grenci faktorleri ile matematik okuryazarligi arasinda manidar ve
pozitif iliski bulunmustur. Okul iklimi ile iligkili olan 6grenci faktorleri i¢in olumlu
degerlendirmeler arttikga, Avrupa Birligi iye ilkelerindeki matematik
okuryazarlig1 ortalamasi da artmaktadir. Oysaki Tirkiye ve Avrupa Birligi aday
tilkelerinde okul iklimi ile iliskili 6grenci faktorleri ile matematik okuryazarligi
arasindaki iliski istatistiksel olarak manidar degildir. Ek olarak, Tiirkiye’ de 6grenci
diizeyinde okul iklimi degiskenleri dikkate alindiginda, matematik okuryazarlig ile
ogrenci-ogretmen iliskileri arasinda manidar negatif bir iliski varken, Avrupa
Birligi tiye ilkeleri ve Avrupa Birligi aday iilkelerinde ise matematik okuryazarlig
ile okulda 6grenci-ogretmen iliskileri arasindaki iliski istatistiksel olarak manidar
bulunmamistir. Yani sira, matematik okuryazarligi ile okula aidiyetlik duygusu

arasinda Tirkiye’ de manidar pozitif bir iliski, Avrupa Birligi tiye iilkelerinde
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negatif bir iliski gozlemlenirken; Avrupa Birligi aday iilkelerinde ise bu iliski

istatistiksel olarak manidar bulunmamustir.

Berberoglu (2007), calismasinda Tiirkiye PISA 2003 verisini inceleyerek,
inceleme sonucunda ortaya ¢ikan bazi gozlemlerini sunmayi amaglamaktadir. Elde
ettigi bulgulardan bazilar1 su sekildedir: Tiirkiye’ de Ogretmenlerin 6grencilerden
bekledikleri okuryazarlik diizeyi diisiiktiir. Ayrica 6grencilerin tam kapasiteleri ile
calismaya yonlendirilmedigi ve Ogrenci-6gretmen iletisiminin zayif oldugu da
ortaya c¢ikan &nemli bir bulgudur. Ogretmenlerden kaynaklanan bu tiir sorunlar
OECD iilkelerine goére Tiirkiye’ de daha ¢ok rapor edilmistir. Ogretmenin
ogrenmedeki rolii dikkate alindiginda egitim politikalar1 agisindan 6gretmenlerin
tutumlarinin, iletisim becerilerinin ve 6grenciden beklentilerinin ciddi sekilde ele

alinmasi gerektigi sonucuna ulagmustir.

Pala (2008), calismasinda Tiirkiye, Finlandiya ve Yunanistan’ a ait PISA
2003 verilerini kullanarak, 6grencilerin matematik okuryazarliklarina ve problem
¢ozme becerilerine etki eden 6grenci, aile ve sinif ile ilgili faktorler arastirilmis ve
her bir {lilkeyi yapisal esitlik modeli araciligiyla karsilastirmistir. Calismanin
sonuglari matematik okuryazarligi ve problem ¢6zme becerilerini etkileyen
faktorlerin ilkelere goére farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Edinilen
bulgulara gore Ogrenci-0gretmen iligkileri ile 1ilgili degiskenin, Tiirkiye ve
Yunanistan i¢in matematik okuryazarligint negatif yonde manidar etkilerken
Finlandiya’ da ise bir etkisi goriilmemistir. Degiskenin problem ¢dzme becerilerine
etkisi ise; Tirkiye ve Finlandiya’ da negatif yonde manidarken, Yunanistan’ da ise
bir etki goriilmemistir. Ayrica sinif disiplini, Tiirkiye ve Yunanistan’ da matematik
okuryazarhigini pozitif yonde manidar etkilemekteyken, Finlandiya’ da ise etkisi
gbzlenmemistir. Degiskenin, ti¢ iilkede de problem ¢6zme becerilerini etkilemedigi

sonucuna ulagilmistir.

Demir, Kilig¢ ve Depren (2009), PISA 2003 Tirkiye uygulamasinda Temel
Bilesenler Analizini kullanarak, bir grup birbiriyle iliskili degiskenler arasindaki
iliskiyi aciklayan bazi faktorleri tanimlamis ve Coklu regresyon analizini

kullanarak Ogrencilerin matematik okuryazarligi puanlarindaki degisimi agiklayan
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her bir faktoriin etkisini incelemislerdir. Arastirmalarinda yer verdikleri dort
faktoriin - matematik okuryazarligindaki varyansin  %34.0° {ini agikladig
bulunmustur. Biitiin faktorler istatistiksel olarak okuryazarlik iizerinde Onemli
etkilere sahiptir. Okul iklimi faktoriindeki baz1 maddelerin negatif etkisinin olmasi
sebebiyle okul iklimi, denklemde negatif etkiye sahiptir. Matematik okuryazarligin
etkileyen negatif bir okul ikliminin, yiiksek egitimsel hedefler i¢in istenmeyen bir

durum oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ozkan (2014), PISA 2012 verilerine gore, okulda yapilan etkinlikler,
Ogrenci ve Ogretmen ile iligkili faktorler ve okul liderligi degiskenleri ile okul
iklimi degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin
sonucunda, okul iklimi ile iliskili en 6nemli degiskenin 6grenci ve dgretmen ile
iligkili faktorler oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu degiskeni sirasi ile okulda yapilan

etkinlikler ve okul liderligi izlemektedir.

Ayral, Ozdemir, Tiiredi, Findik, Biiyilkgdze, Demirezen, Ozarslan ve
Tahirbegi (2014), ¢alismalarinda PISA 2009 ¢alismasina katilan iilkelerin PISA
sonuglari1 ve PISA anketlerine ait verileri Kkullanarak farkli {ilkelerdeki
ogretmenlerin gorevlerini yerine getirirken sahip olduklar1 6zerklik diizeyleri ile
ogrencilerin okuryazarliklart arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamiglardir.
Arastirmanin sonucunda, 6gretmen 6zerkliginin okul ortaminda 6nemli bir unsur
oldugu, 6gretmen ozerkliinin O6grenci okuryazarligi iizerindeki etkisi, okul i¢i
O0gretmen grubunda Ogretimin icerigiyle daha c¢ok iliskili konularda; okul dis1
O0gretmen grubunda ise 6gretimin igerigi ile dogrudan iliskili olmayan konularda

daha etkili oldugu bulgularina ulagmislardir.

Is Giizel (2014), PISA 2003 Tiirkiye verilerini kullanarak dgrenci ve okul
faktorlerinin ve birbirleriyle olan etkilesimlerinin matematik okuryazarligina
etkilerini incelemeyi amaglamistir. Okul yoneticilerinin de belirttigi okul iklimi ile
iligkili 6grenci faktorlerinin; &grenci devamsizliklari, dgrencilerin dersi asmast,
alkol-uyusturucu kullanma durumlari, Ogretmene saygili olmamasi ve diger
Ogrencileri tehdit etmesi ya da fiziksel siddet uygulamasi gibi faktorler oldugu ve

sonug olarak matematik okuryazarligi ile okul iklimi ile iliskili 6grenci faktorleri
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arasinda pozitif bir iliski oldugu bulunmustur. Benzer sekilde, analizde okul iklimi
ile iligkili olan dgretmen faktorlerinin matematik okuryazarligina negatif etkisi de
manidar bulunmustur. Ayrica matematik okuryazarligi puanlari daha yiiksek olan
okullarm, okul iklimi ile iliskili 6grenci faktorleri daha olumluyken; 6gretmen ile
iliskili faktorlerin daha az pozitif oldugu okullar olmasi sonucu da ortaya

cikmaktadir.

Demir ve Kalender (2014), PISA 2012 verilerine gore diisiik basar1 gosteren
ve istiin basarili dezavantajli Ogrenciler arasindaki okuryazarlik farkliliklarini
aciklayan okul ve 6gretmen ile iligkili faktorleri aragtirmayr amaglamiglardir. Bu
arastirmanin sonuglar1 diisiikk basar1 gosteren ve {istlin basarili dezavantajh
ogrenciler arasindaki okuryazarlik farkliliklarinin o6gretmenle iligkili faktorler
tarafindan bir dereceye kadar agiklanabilecegini gostermistir. Diskriminant analizi

iki 6grenci grubunu %82.0’ lik bir dogruluk oraninda ayirt edebilmistir.

Uysal (2015), calismasinda PISA 2012 wverilerini kullanarak Tiirk
ogrencilerinin matematik okuryazarligina etki eden faktorleri analiz etmistir. Bu
faktorler matematik ilgisi, matematik benlik kavrami, matematik kaygisi, 6gretmen-
ogrenci iliskisi, smif yonetimi ve okula aidiyet duygusu degiskenlerini
icermektedir. Arastirmanin sonucunda, her bir faktoriin matematik okuryazarlig:
tizerinde negatif veya pozitif bir etkisinin oldugu gézlemlenmistir. Calismada Tiirk
ogrencilerinin matematik okuryazarligir ile Ogretmen-6grenci iliskisi, ait olma

duygusu ve sinif yonetimi degiskenleri arasinda manidar bir iliski bulunmustur.

Ozkan (2015), PISA 2012 okul anketinde yer alan okul ile ilgili degiskenler
olan smf biyilikligl, okulda yapilan ekstra etkinlikler, egitimsel ve fiziksel
kaynaklarin kalitesi, 6grenci ve 6gretmenle iliskili faktorlerin etkiledigi okul iklimi,
ogrenci/dgretmen orani ve okul biiyiikliigii degiskenlerinin 6grenci okuryazarligini
ne derece yordadigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda 6grenci
okuryazarligim1 yordamada en onemli degiskenin ogrenciyle iliskili faktorlerin
etkiledigi okul iklimi degiskeni oldugu goriilmiistiir. Bu indeks 6grenme engelleri
olarak ifade edilebilecek olan okul iklimi ile iligskili 6grenci devamsizliklari,

ogrencilerin okul etkinliklerine katilmamasi, alkol-uyusturucu kullanma durumlar,
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Ogretmene saygili olmamasi ve diger 6grencileri tehdit etmesi ya da fiziksel siddet

uygulamasi gibi anket maddelerinden elde edilmistir.

Kalender (2015), diisiikk sosyoekonomik diizeye sahip olan iistiin basarili
ogrencilerin profilini, disiik basarili/diigiik sosyo-ekonomik diizeye sahip
ogrenciler ile karsilagtirmali olarak ortaya koymay1 amacglamistir. Bu amagla bu iki
Ogrenci grubu arasindaki okuma becerisi farkliliklarini agiklayabilecegi diisiiniilen
ve PISA 2012 6grenci anketlerinden segilen okul ve 6gretmen ile ilgili faktorler
incelenmistir. “Ustiin basarili dgrenci profili incelendiginde, manidar bulunan
degiskenlere gore sdyle bir durum ortaya ¢ikmaktadir: iistiin basarili 6grenciler (i)
ne yaparlarsa yapsinlar basarisiz olacaklarina biiyiik oranda karsi c¢ikmakta
(%83.4), (ii) okul ortamiin kendileri igin ideal olup olmadigi konusunda esit
kararsiz kalmakta (%58.3), okulun kendileri i¢in vakit kaybi oldugunu
diisinmemekte (%93.0), (iv) yiiksek notlar almaktan zevk almakta (%99.0), (v)
cogunlukla 6gretmenlerinin kendilerine yardim ettigini diisiinmekte (%72.5), (vi)
ogretmenlerin 6grencilere adil davrandigi goriisiinii onaylamakta (%81.4), (vii)
istedikleri takdirde basarili olabileceklerini diistinmekte (%93.4) ve 6gretmenleri ile
iyi gecinmektedirler (%92.5)”. Arastirmanin sonuglar1 sosyo-ekonomik yoksunluk
ceken lstiin basarili 6grencilerin diisiik basarili 6grenciler ile karsilagtirildiklarinda

okul ve 6gretmene kars1 olumlu tutumlara sahip oldugunu goéstermistir.

Ihtiyaroglu ve Demirbolat (2016), ortadgretim okullarinda egitim goren
ogrencilerin gorislerine gére okul ikliminin &gretmen etkililigi ve 6grenci okul
baglilig1 tizerindeki yordayicilik diizeyini belirlemeyi amaglamislardir. Degiskenler
arasindaki iligkiler korelasyon ve coklu regresyon analizi ile hesaplanmistir.
Korelasyon analizi sonuglarina gore; okul ikliminin alt boyutlar1 olan destekleyici
ogretmen davraniglari, basar1 odaklilik ve giivenli 6grenme ortamlari ile 6gretmen
etkililigi ve Ogrenci okul bagliligi arasinda pozitif yonde ve manidar diizeyde
iliskiler bulunmustur. Ayrica, 6gretmen etkililigi ile 6grenci okul baglilig1 arasinda
da pozitif bir iliski vardir. Coklu regresyon analizi sonuclarina goére ise, okul
ikliminin alt boyutlari, 6gretmen etkililigi ile 6grenci okul bagliliginin manidar bir
yordayicisiyken, Ogretmen etkililigi de Ogrenci okul bagliligmmin manidar bir

yordayicisidir. Ayrica okul iklimi ve oOgretmen etkililigi degiskenleri birlikte,
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ogrenci okul baglhiligini daha yiiksek diizeyde yordamaktadir. Bu nedenle olumlu
okul ikliminin, ogretmenlerin etkililik diizeyine ve Ogrencilerin okul baglilik

diizeylerine katk1 sagladigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ozer Ozkan (2016), calismasinda PISA 2012 okul anketi ve Ogrenci
okuryazarlik testini kullanarak okul okuryazarhig: ile iliskili oldugu diisiiniilen
degiskenlerin okullar1 okuryazarlik durumlarina gore hangi dogruluk diizeyinde
smiflayabildigini belirlemeyi amaglamistir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in yaptigi
lojistik regresyon analizi sonucunda elde edilen modelin dogru siniflandirma
yiizdesini %83.2 olarak belirlemistir. Arastirma sonuglarima gore, bir okulda
Ogrencilere sunulan ekstra etkinliklerin, okulun egitimsel kaynaklarinin kalitesinin
ve Ogretim faaliyetlerini aksatan Ogrenci ile iligkili degiskenlerin okulun
okuryazarlik ihtimali {izerinde 6nemli bir degere sahip oldugu sdylenebilir. Okul
okuryazarlig: tizerinde 6nemli etkiye sahip, 6gretim faaliyetlerini aksatan 0grenci
ile iligkili degiskenler (6grencilerin keyfi devamsizliklari, derse ge¢ katilmalar1 ve
alkol ya da uyusturucu kullanmalar1) 6gretimin aksamasina, dolayisiyla 6grenci
okuryazarliginin diismesine neden olmaktadir. Bu durum da genel olarak okulun

okuryazarliginin diisiik olmasi iizerinde dogal bir etkiye sahiptir.

Ozkan (2016), calismasinda yoOnetimsel ve okulla ilgili kararlara
Ogretmenlerin katilimi, okul iklimi ile iliskili olan 6gretmen davraniglari, 6§retmen
eksikligi, 6gretmen morali ve kadrolu 6gretmen orani degiskenlerinin PISA 2012’
de 65 katilimer iilke/ekonomi arasinda en basarili olan Sangay-Cin, son sirada yer
alan Peru ve 44. swrada yer alan Tirkiye' den katilan okullar1 okuryazarlik
durumlarina gére dogru smiflandirma diizeyini belirlemeyi amacglamistir. Ulkeleri
dogru smiflandirmada en fazla katkis1 bulunan bagimsiz degiskenin 6gretmenlerin
yonetimsel kararlara katilimi oldugu anlasilmaktadir. Bu degiskeni sirasiyla
ogretmenlerin okulla ilgili kararlara katilimi, okul iklimi ile iligkili 6gretmen
davraniglar1 ve son olarak kadrolu 6gretmen orani degiskenleri izlemektedir. Okul
iklimi ile iliskili 6gretmen davraniglarinin (6gretmen devamsizligl, 6gretmenlerin
degisime direnmesi, Ogretmenlerin derse hazirlanmamasi, Ogrencilere kati

davranmasi, her 6grencinin ihtiyaglarini ayr1 ayr1 karsilayamamasi) yiiksek olmasi,
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hem formal hedeflerin gergeklestirilmesinde hem de informal kazanimlara

ulasilmasinda engelleyici olabilecegi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ozmusul (2016), calismasinda Tiirkiye PISA 2012 uygulamasina gore,
“Okul iklimi Ogrencilerin okulu birakma oranini ne derece yordamaktadir?”
sorusunu cevaplamayi amaglamistir. Arastirmanin sonuglaria goére, okul iklimi ile
iliskili 6grenci ve d6gretmen faktorleri okulu birakanlarin oraniyla kismen iligkilidir.
Okul iklimi ile iliskili 6gretmen faktorleri okulu birakan 6grencilerin kismen en
giiclii yordayicisiyken, 6grenci ile iliskili faktorler ise dnemli bir yordayicisidir.
Ogretmen morali ve ders disiplini ise okulu birakanlarin oramyla diisiik iliskiye
sahiptir. En giiclii iliski, pozitif ve gii¢lii iliski olan okul iklimi ile iliskili olan
ogrenci ve Ogretmen faktorleri arasinda bulunmustur. Ayrica okul iklimi, okulu
birakanlarin oranmin yaklasik olarak varyansin %18.0° ini agiklamaktadir. Bu
bulgular 6grenci ve Ogretmen ile ilgili faktorlerin daha az oranda Ogrenmeyi
engelledigi ve Ogrencilerin okulu birakmalarint 6nleme egilimine girmelerini

sagladigini gostermektedir.

Sertkaya (2016), PISA 2012 Tiirkiye verilerine gére hem 6gretmen ile ilgili
faktorler hem de 6grencinin kendisi ile ilgili faktorlerin 6grencinin problem ¢ézme
becerisine karsi olan algis1 arasindaki iliskiyi Tirkiye genelinde ve okul tiirleri
bazinda aragtirmistir. Arastirmanin sonucunda, problem c¢6zme becerisi ile
ogretmen ve Ogrenci ile ilgili faktorler arasinda manidar iligkiler bulunmus ve bu
iligkilerin okul tiirlerine gore farkliliklar gosterdigi gozlenmistir. Ayrica ¢ogu
Ogretmenin Ogrencilerini  biligsel olarak nasil aktiflestireceklerinin  farkinda
olmadiklar1 ya da 6grencilerin biligsel aktivasyonunu saglamak i¢in neredeyse hic
bir sey yapmadiklar1 da gozlenmistir. Farkliliklar1 gidermek icin 6gretmenlerin
sahip olduklari imkanlarin farkinda olmalari ve bu imkanlari kullanmalari gerektigi

de ulasilan sonuglar arasindadir.

Ilgiin Dibek ve Demirtasli (2017), PISA 2012 uygulamasinda Tiirkiye
ornekleminde matematik okuryazarligi ile 6grenme ve 6gretme siireci degiskenleri
arasindaki iligkileri arastirmistir. Bu ¢alismada, matematik 6grenmeye okul disinda

ayrilan zaman ve matematik 6grenmeye ayrilan zaman arastirmanin 6grenmeyle
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ilgili degiskenlerini olustururken; Ogretmenin Ogrenci ile iletisimi, bilissel
etkinlestirme stratejilerini  kullanimi ve simiftaki disiplin ortami arastirmanin
ogretme siireci ile ilgili degiskenleridir. Elde edilen sonuglara gore, matematik
okuryazarligr 6grenci-0gretmen iliskisi ile negatif yonde iliski gostermistir. Bu
sonu¢  Ogrenci-Ogretmen  iligkisinin  yOnlerini  belirlemenin ~ dnemini
vurgulamaktadir. Ek olarak matematik okuryazarligi disiplin ortami ile pozitif
yonde bir iliski gostermistir. Ogrenci-6gretmen iliskisinin pozitif bir disiplin ortami
ile desteklendiginde bu degiskenler arasindaki iliskinin gelistigi sonucu ortaya

cikmaktadir.

Ozberk, Atalay Kabasakal ve Oztiirk (2017), PISA 2012 Tiirkiye verilerini
kullanarak Tiirk 6grencilerin matematik okuryazarligini etkileyen 6grenci ve okul
diizeyindeki faktorlerin incelenmesini amaglamiglardir. Calismanin sonucunda,
matematik okuryazarligindaki degisimin %64.0° {niin okullar arasindaki
farkliliklardan olustuguna ulasilmistir. Matematik 6z yeterliligi, matematik
okuryazarlig1 iizerinde en ¢ok etkiye sahip olan degiskendir. Okul diizeyindeki
degiskenler incelendiginde, matematik Ogretmenlerinin oran1 okulun ortalama
matematik okuryazarligi igin giiglii bir yordayici olarak bulunmustur. Ayrica
okulda ders programi disindaki matematik aktiviteleri, 6grenci-okul iklimi ile
iligkili faktorler ve okuldaki egitim kaynaklarinin kalitesi okul diizeyinde daha iyi
bir performans saglanmasinda etkili olan degiskenler olmustur. Okul diizeyinde
matematik okuryazarliginin tek negatif yordayicisi olan 6grenci-6gretmen orani da

ulasilan sonuglar arasindadir.

Yavuz ve Cetin (2017), calismalarinda Tiirkiye ve Sirbistan’ in PISA 2012
problem ¢ozme yeterligine etki eden okul degiskenlerini belirleyerek
karsilastirmayr amaglamislardir. Bu ¢alisma sonucunda, etkisi manidar bulunan
degiskenlerin PISA okul anketinde ilgili olduklar1 kategoriler incelendiginde
“Matematik Yaris1” degiskeni disindaki tim degiskenlerin “okul iklimi”
kategorisinin bilesenleri oldugu goriilmiistiir. Iki {ilkede farkli degiskenlerin
problem ¢6zme yeterligi ilizerinde manidar etkileri oldugu goriilse de bu
degiskenlerin okul iklimi kavraminin birer bileseni olmasi oldukca dikkate deger

bir sonuctur.
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Yildirim, Giilsah Sahin ve Sezer (2017), calismalarinda okul iklimi
(6gretmenin odagir ve morali, okul iklimi ile iligkili olan 6grenci ve Ogretmen
faktorleri) ve kaynaklarinin (okulun egitimsel kaynaklarinin Kalitesi, fiziksel
altyapinin kalitesi) Tiirkiye’ deki 15 yas grubu 6grencilerin PISA 2012 matematik
okuryazarligina etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Kurulan modelde en yiiksek
yol katsaymin okul iklimiyle iligkili olan 6gretmen faktorleri indeksi ve okul
iklimiyle iligkili olan Ogrenci faktorleri indeksi arasinda oldugu; en disiik
katsaymin ise 6gretmenin odagi indeksi ve okul iklimi ile iligkili olan 6gretmen
faktorleri indeksi arasinda oldugu gozlenmistir. Tiim yol katsayilari pozitif ve
manidar bulunmustur. Ayrica bu yol katsayilarinin orta ve yiiksek etki biiyiikliigiine
sahip oldugu goriilmiistiir. Modele iliskin uyum indeksleri miikemmel uyuma isaret
etmektedir. Sonugta modele dayali olarak okul iklimi ve okul kaynaklar

indekslerinin matematik okuryazarliginda etkili oldugu bulunmustur.

Ozkan, Ozer Ozkan ve Acar Giivendir (2017), PISA 2015 verilerinden
yararlanarak basari siralamasinda ilk sirada olan ve OECD raporunda 6gretmen
niteliginin basarinin en 6nemli faktorii oldugu gosterilen Singapur ile Tiirkiye’ yi
Ogretmen mesleki gelisimi ve 0grenimi aksatan Ogretmen davraniglari agisindan
incelemeyi amaglamislardir. Sonug olarak, Singapur’ da mesleki egitim programina
katilan 6gretmen orani Tiirkiye’ ye gore daha ytiksektir. Ayrica mesleki gelisim ve
ogrencilerin 6grenmelerini engelleyen 6gretmen davranislart bakimindan ankette
yer alan her bir madde iilke bazinda incelendiginde her bir degisken bakimindan
Singapur ile Tirkiye okullar1 arasinda manidar farkliliklarin oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Unsal Ozberk, Yilmaz Findik ve Ozberk (2018), PISA 2012 verilerine gore
diisiik sosyo-ekonomik statiiye sahip olmalarina ragmen yiiksek okuryazarlik
gosteren Tiirk Ogrencilerin 6grenme firsatlari, okul iklimi ve okul kaynaklari
degiskenleri birlikte ele alindiginda matematik Okuryazarligini nasil etkiledigini
incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin sonucunda, okul diizeyinde elde edilen
okulun egitsel kaynaklarinin kalitesi ve okul iklimi ile iliskili olan dgrenci faktorleri
indekslerinin diisiik sosyo-ekonomik statliiye sahip olmalarina ragmen yiiksek

okuryazarlik gosteren Tirk ogrencilerin PISA 2012 matematik okuryazarliginda
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okullar aras1 varyansin %44.0” iinii acikladig1 bulunmustur. Ogrenciyle iliskili okul
iklimi degiskeni 6grencilerin dersten kagma, derse ge¢ kalma, okulda diizenlenen
zorunlu etkinliklere katilma, 6gretmenlere gosterilen saygi, okulda uyusturucu ve
alkol kullanimi ve akran zorbalig1 6zelliklerini de ayrica 6l¢mektedir. Belirtilen
okul iklimi ozelliklerine sahip bir okulun, diisiik sosyo-ekonomik statiiye sahip
ogrencilerin PISA 2012 matematik okuryazarliginda etkisinin oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Ozmusul (2018), ¢alismasinda OECD tarafindan 2015 yilinda yapilan PISA
calismasinda yer alan okul miidiirlerinin verilerini kullanarak 6grenci kaynakli okul
iklimi tizerinde etkili olan degiskenleri arastirmistir. Arastirmada yer alan
degiskenlerin 6grenci kaynakli okul ikliminin %20.0° sini yordadigi sonucuna
ulasmustir. Ogrenci kaynakli okul iklimi {izerine dogrudan iliskisi olan degiskenleri;
egitim liderligi, egitim kaynaklarinin yetersizligi, 6gretmen sayisinin azligi,
Ogretmen basina diisen Ogrenci orani, okul Ozerkligi, 6gretmenlere ¢ocugunun
durumunu soran veli orani, okul yonetimine katilan veli orani, okul islerine goniillii
katilan veli oran1 ve sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajli 6grenci orani olarak

belirtmistir.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Bu boliimde; okul iklimi, okul iklimi ile iliskili olan 6grenci faktorleri, okul
iklimi ile iliskili olan 6gretmen faktorleri ve 6grenci-6gretmen iligkisi hakkinda
yurt disinda yapilan arastirmalarin  se¢iminde PISA 2000 yilindaki ilk

uygulamasindan itibaren okul iklimi alanini konu alan ¢alismalara yer verilmistir.

Dronkers ve Robert (2003), PISA 2000 verilerini kullanarak yaptiklari 19
OECD iilkesini kapsayan caligmalarinda devlete bagli 6zel okullardaki
okuryazarligin devlet okullarindaki okuryazarliktan daha yiiksek oldugunu, bunun
sebebi olarak da 6zel okullarin okul ikliminin devlet okullarindan daha iyi olmasi
sonucuna ulagsmislardir. Devlete bagl 6zel okullar ve devlet okullarindaki farkli
O0grenme ve Ogretme kosullarinin  okuryazarliktaki farkliliklara  etkisi

bulunmamaktadir. Bunun yaninda benzer Ogrenci, ebeveyn ve okul
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kompozisyonuna sahip 6zel okullarin devlet okullarindan daha etkisiz olduklari

sonucuna da ulagmiglardir.

Kotte, Lietz ve Lopez (2005), calismalarinda PISA 2000 uygulamasinda
Almanya ve Ispanya’ da 15 yas grubundaki 6grencilerin okuma becerilerini arttiran
ve engelleyen faktorleri arastirmayi amaglamiglardir. Arastirmanin sonucunda, iKi
ilkede de okuma becerilerini etkileyen bazi faktorler benzer olsa da okuryazarlig
aciklamada 6nemli farkliliklar da bulunmustur. Okul ikliminin iki {ilkede de benzer
sekilde oldugu goriilmektedir. Yoneticilerin belirttigi daha destekleyici ev ortamu,
daha saygili 6grenciler ve daha destekleyici 6gretmenlere sahip okullarda okuma
becerilerinin daha yiiksek seviyelerde oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin, okuryazarligin gostergesi olarak gordiikleri okul iklimi ve sayginlik,

hem Ispanya’ da hem de Almanya’ da okul diizeyinde 6nemli olan iki faktordiir.

Ho (2005), PISA 2003 verilerini kullanarak Hong Kong’ un orta dereceli
okullarinda, 15 yas grubundaki 6grencilerin matematik okuryazarlig1 {izerinde okul
iklimi ve okulun yerinden yonetiminin yapisini ve etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmanin sonucunda, Hong Kong’ da 6grencilerin matematik okuryazarliginda
ogretmen katiliminin okul 6zerkliginden daha 6nemli oldugu bulunmustur. Ayrica
ogrencilerin okuryazarligi tizerinde 6gretmen katiliminin etkileri; aidiyet duygusu,
ders iklimi, 6grenci morali ve 6grenci davranisi olmak tlizere dort ana iklim faktorti
ile agiklanmigtir. Ayrica Hong Kong’ da okul iklimini diizeltmek ic¢in 6gretmen
katilimini arttirmanin ve profesyonel egitim araciligiyla 6gretmenleri destekleyerek
giiclendirmenin okulun daha iyi gelistirilmesi i¢in parlak bir yol olarak goriindiigii

sonucuna ulagilmistir.

Corten ve Dronkers (2006), Avrupa liseleri tizerinde PISA 2000 verilerini
kullanarak diisiik sosyal tabakalardan gelen Ogrencilerin devlete baglh 06zel
okullarda devlet veya 6zel bagimsiz okullardan daha iyi okuryazarlik gosterip
gostermedigini incelemislerdir. Benzer sekilde Dronkers ve Robert (2004), 19
OECD iilkesinin PISA verilerinde 6grenci ve ebeveynlerin 6zellikleri ve okulun
sosyal durumu kontrol edildiginde, devlete bagl 6zel okullarin karsilastirilabilir

devlet okullarindan daha etkili oldugunu bulmuslardir. Bu durumun agiklamasi ise
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0zel okullardaki okul ikliminin daha iyi olmasidir. Bu c¢alismada, 19 OECD
tilkesinin PISA verileriyle egitimin bu pozitif etkisinin devlete bagli 6zel okullarda
farkli sosyal tabakalardan gelen Ogrenciler arasinda farklilagip farklilasmadigi
arastirilmaktadir. Arastirmanin sonucunda, okul iklimiyle iliskili olan 6grenci-
ogretmen faktorlerinde veya sosyal altyapr etkilerini gosteren varyans i¢in herhangi
bir degisiklik goriillmemistir. Bu nedenle okul iklimindeki farkliliklarin ti¢ okul tiirii
arasindaki sosyal altyapr degiskenlerinin etkilerinin farkin1 aciklayamadigi

sonucuna ulagilmistir.

Shin, Lee ve Kim (2006), PISA 2003 verilerini kullanarak 15 yasindaki
ogrencilerin farkli kiiltiirel ortamlarda matematik okuryazarliklarini etkileyen
faktorleri aragtirmayr amaglamislardir. Kiiltiirel farkliliklarin karsilagtirilmasi igin
yiiksek sirada olan tig¢ {ilke Kore, Japonya ve Finlandiya se¢ilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ti¢ tilkenin de okuryazarligi benzer sekilde yiiksek olmasina ragmen,
ogrencilerin okuryazarhigim etkileyen faktorlerde manidar farkliliklar bulunmustur.
Calismada, 0gretmen-6grenci ve okul ile iligkili faktorler ele alinmistir. Kore ve
Japonya’ da matematik okuryazarligindaki varyansin %40.0° 1 okul farkliliklariyla
aciklanirken, Finlandiya’ da bu oran yalmzca %4.0’tiir. Ug iilkede de Ogrenci
motivasyonu ve negatif smf iklimi manidar olarak okuryazarligi etkilemistir.
Pozitif gretmen-6grenci iligkileri Kore ve Japonya’ da okuryazarlik ile iligkili
bulunmazken Finlandiya’ da negatif bir iligskiye sahiptir. Bu durum Finlandiya’ da

ogretmen-6grenci iliskilerinin diizeltilmesi gerektigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Mave Crocker (2007), PISA 2000 Kanada verilerine gore gesitli
vilayetlerdeki okullarin okuma becerileri tizerinde farklilasan etkilerini incelemeyi
amaglamiglardir. Arastirmada okuma becerileri ile ilgili vilayetler lizerinde 6nemli
etkiler gosteren okul o6zellikleri; okul ortami, okul kaynaklari ve okul iklimini
tanimlayan degiskenleri igerirken, bu 6nemli okul diizeyindeki degiskenlerin ¢ogu
okul iklimi olgtimleridir. Okul iklimi degiskenlerinin manidar okul 6zelliklerinden
en 6nemlileri olan ders iklimi ve okula ait olma duygusu, okuma becerileriyle ilgili
vilayetler tlizerindeki manidar etkilerini acgiklamakta; etkileri vilayetler arasinda
manidar bir bigimde farklilasmaktadir. Okul kaynaklari degiskeninin, vilayetler

tizerindeki etkisi istatistiksel olarak manidar bulunmamis olup; okul ortami
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degiskeni ise okullardaki kiz 6grencilerin yiizdeliginde istatistiksel olarak manidar

bir etkiye sahiptir.

Ram (2007), PISA 2003 verilerini kullanarak Kanada ve Japonya’ da
matematik okuryazarligini etkileyen Ogrenci ve okul diizeyi degiskenlerinin
etkilerini aragtirmistir. Analizde kullanilan 6grenci diizeyindeki degiskenleri
cinsiyet, Ogretmen deste§i ve sosyoekonomik durum olustururken; okul
diizeyindeki degiskenleri ise hem 6grenci hem de Ogretmen morali ve baglilig
hakkinda yoneticilerin algilart ve okul iklimi ile iligkili 6grenci ve Ogretmen
faktorleri olusturmaktadir. Arastirmanin  sonucunda, Kanada’ daki okullara
atfedilen matematik okuryazarligi puanlarindaki varyansin orani %20.0 iken
Japonya’ da %54.0 olarak bulunmustur. Iki iilkede de y®dneticilerin hem 6grenci
bagliligi ve morali hem de okul iklimi ile iligkili 6grenci faktorleri hakkindaki
yiiksek oranlarin daha yiliksek matematik okuryazarligiyla baglantili oldugu sonucu

ortaya ¢ikmaktadir.

Shin, Leeve Kim (2009), ¢alismalarinda PISA 2003 verilerini kullanarak
Kore, Japon ve Amerikal1 6grencilerin matematik okuryazarligini etkileyen 6grenci
ve okul diizeyindeki faktorleri incelemeyi amaclamislardir. Rekabet¢i 6grenme
tercithi, ara¢ giidillemesi ve matematige olan ilgi degiskenleri matematik
okuryazarligimin 6grenci diizeyindeki belirleyicileri olarak kullanilirken 6grenci-
ogretmen iligkileri ve okul disiplin iklimi de okul diizeyindeki degiskenler olarak
kullanilmistir. Arastirma sonuclar {i¢ ililke arasinda matematik okuryazarligi ve
ogrenci-okul diizeyindeki faktorler arasindaki iligkinin farkli modellerini ortaya
koymustur. Okul diizeyinde okul disiplin ikliminin {i¢ iilkede de okuryazarlik
farkliliklar1 tizerinde manidar bir etkisi vardir. Ayrica 6grenci-6gretmen iligkisi

degiskeni sadece Japonya’ da manidar bulunmustur.

Lee (2012), PISA 2000 uygulamas: Amerika Birlesik Devletleri verilerini
kullanarak 6grencilerin algiladiklar1 okul sosyal ¢evresi (6gretmen-6grenci iligkisi
ve akademik baski) ile 6grenci ciktilar1 (davranigsal katilim, duygusal katilim ve
akademik okuryazarlik) arasindaki iliskileri incelemeyi amaglamistir. Calisma, hem

zorlugun (akademik baskinin) hem de duyarliligin (6gretmen-6grenci iligkisi)
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yilksek diizeyde oldugu otoriter okullarin avantajimi kismen desteklemistir.
Ogretmen-6grenci iliskisi okuma becerilerinin tek kestiricisiyken, destekleyici
O0gretmen-6grenci iliskileri ve akademik basin davranigsal ve duygusal Ogrenci
katilimi ile manidar olarak iligkili bulunmustur. Ayrica 6gretmen-6grenci iligkisi ve
akademik baskinin, dgrenci katilimi ve akademik okuryazarlik tizerinde bagimsiz

etkilere sahip oldugu goriilmiistiir.

Ning, Van Damme, Liu, Vanlaar ve Gielen (2013), ¢alismalarinda PISA
2009 uygulamasinda Sangay’ da Ogrencilerin okul iklimi algilar1 ve okuma
becerileri ile olan iligkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Aragtirmanin sonucunda
OECD iilkelerindeki akranlari ile karsilastirildiginda, Sangay Ogrencileri okula
yonelik kotii tutumlar: olmasina ragmen, daha iyi 6grenci-6gretmen iliskileri, smif
disiplin iklimi ve 6gretmenlerin okumaya tesvik ettiklerini bildirmislerdir. Ayrica
Sangay’ da Ogrencilerin bireysel okul iklimi algilari okuma becerilerini istatistiksel
olarak tahmin etmistir. Bu bireysel algilarin okuma becerilerindeki okul igi
farkliliklarin %1.71° ini ag¢ikladigr bulunmustur. Bu c¢alisma o6grenci-6gretmen
iligkileri, siif disiplin iklimi ve 6gretmen tesviki gibi diger okul iklimi algilari
dikkate alinmadik¢a Ogrencilerin sosyal cevre oOzelliklerinin ve okula yonelik
tutumlarinin okuma becerilerindeki okul i¢i farkliliklar agiklayamadigini ortaya

koymustur.

Hu (2013), calismasinda PISA 2000 verilerini kullanarak Konfiig¢yiis
tilkeleri (Sangay-Cin, Tayvan, Hong Kong, Japonya, Giiney Kore ve Singapur) ve
Anglo iilkelerinde (ingiltere, Avustralya, Kanada, Yeni Zelanda, Irlanda ve
Amerika Birlesik Devletleri) farkli 6grenme ortamlarimin &grencilerin 6grenme
sonuglart tlizerindeki etkilerini karsilagtirmayr amaclamistir. Belirtilen ¢esitli
Ogrenme ortamlarint disiplin iklimi, 6grenci-6gretmen iligkileri, okul iklimi ile
iligkili olan 6gretmen davraniglarini iceren degiskenlere dayali olarak incelemistir.
Her ii¢ 6grenme ¢evresi degiskeninin Ogrencilerin okuma, matematik ve fen
okuryazarlik puanlar1 iizerinde pozitif ve istatistiksel olarak manidar oldugu
bulunmustur. Konfiigyiis iilkelerinde 06grenci-6gretmen iligkileri 6grencilerin
okuma, matematik ve fen okuryazarlig: {izerinde fazladan pozitif etkiye sahipken,

Konfiigyiis tlkelerinde disiplin ikliminin etkisi Anglo {ilkelerindeki etkisinden
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manidar olarak daha biiyliktiir. Her iki iilkede de okul iklimi ile iligkili olan
Ogretmen davraniglart negatif sonuglara sahiptir ve her iki kiiltiir grubunda da
yoneticilerin, oOgretmen davranislarinin  6grencilerin  6grenme  performansini
engelledigine inandiklar1 sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Anglo iilkeleri bu
degisken {izerinde daha koétii puanlara sahipken, Konfiigyiis iilkelerinde okul iklimi
ile iligkili olan olumlu 6gretmen faktorlerinin olma ihtimalinin daha yiiksek

oldugunu gostermektedir.

Liu, Van Damme, Gielen ve Van Den Noortgate (2015), PISA 2003
uygulamasinda 28 OECD iilkesinin verilerine dayanarak okul siire¢lerinin okul
sonuclar1 iizerinde etkisi olup olmadigini incelemek amaciyla ¢ok diizeyli araci
modellemesi olugturmuslardir. Arastirmada okul siireci faktorleri okul kaynaklari,
okul iklimi ve okul yonetimini icermektedir. Okul iklim faktorlerinden okulun
olusumsal etki mekanizmasini hesaplayan iic O6nemli arabulucu bulmuslardir.
Bunlar; okul disiplini, 6grencilerin olumlu davranislari ve O6grenci moralidir.
Bunlarin her biri okulun olusum etkilerini manidar bir sekilde ag¢iklamislardir.
Uygulamada bu degiskenler, yalnizca okul olusumu ile iligkili olmayip, okul
yoneticileri ve yoOnetmeliklerini de icine alan esnek okul siireclerinin diger
etkilerine de baghdir. Sonug olarak, okul iklimi faktorlerinin kismen okul olusum

etkilerine arabuluculuk ettigi bulunmustur.

Lai, Stevens, Martinez ve Ye (2015), PISA 2009 verilerini kullanarak 11
Asya-pasifik bolgesinde, 15 yas grubu Ogrencilerinin okula yonelik tutumlarini
arastirmig ve analiz etmislerdir. Okula yonelik 6grenci tutumlarinin dort tip oldugu
her bolgede, kiz ve erkek ogrencileri karsilagtirarak, onlarin sosyoekonomik
durumlari, okul iklimi, okul biiyiikliigli, sinif disiplin problemleri ve 6gretmenlerin
ogrencilere davraniglart gibi faktorler ile tutumlar1 arasindaki iligskiyi incelemeyi
amaglamiglardir. Ayrica bu arastirma 6grencilerin okula yonelik tutumlarini temel
alarak okumaya olan ilgilerini ve okuryazarliklarin1 tespit etmeyi de
amaclamaktadir. Calisma, okul iklimi ve ogrencilerin okula yonelik tutumlar
arasindaki diisiik korelasyonlarin, yoneticilerin sdyledigi kadariyla, dgrencilerin
okul iklimi ve ¢evresi hakkindaki algilar1 arasindaki bazi eksiklikler veya

farkliliklardan kaynaklandig1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Ning, Van Damme, Van Den Noortgate, Yang ve Gielen (2015), okullarin
smif disiplin ikliminin {lkelerin okuma becerileri iizerindeki genel agiklayici
giiciine odaklanarak okullarin smif disiplin iklimi etkisindeki tilke ici farkliliklar
incelemeyi amaglamiglardir. Hiyerarsik lineer modelleri kullanilarak yapilan bu
calisma, PISA 2009 katilimer iilkelerinin 65° inin 53" {inde, bir okulda okul
ikliminin 6nemli bir yoniinii yansitan daha iyi bir sinif disiplin ikliminin daha iyi
okuma becerileri ile 6nemli 6l¢iide iliskili oldugunu ortaya koymustur. Okullarin
smif disiplin iklimi tilke i¢i okuma becerilerinde okullar arasi farkliliklarin %11.0'
ini aciklayabilmistir. Ogrenci ve okul diizeylerinde ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
degiskenler ile cinsiyete bagl degiskenlerin kontrol edilmesiyle, okullarin simif
disiplin iklim etkisinin tilke i¢indeki farkliliklarinin dortte {i¢ oraninda azaldig1 da

ulasilan sonuclar arasindadir.

Bove, Marella ve Vitale (2016), PISA 2012 uygulamasinda italyan
Ogrencilerin matematiksel okuryazarlik puanlar {izerinde 6gretmen davraniglar: ve
okul ve smf ikliminin etkilerini incelemiglerdir. PISA 2012 6grenci ve 6gretmen
anketine verilen yanitlardan elde ettikleri verileri matematik okuryazarlik
puanlarinin  kestirici degiskenleri olarak diistinmiislerdir. Yaptiklar1 analizde,
yordayict degiskenleri igeren ¢ok diizeyli modeller PISA’ da matematik
okuryazarlig ile iligkili olan 6gretmen davraniglar1 ve okul ve smif iklimi algisini
dogrulamustir. Ozellikle okul ve simf iklimi gdstergelerini izleyen &gretmenin
biligsel aktivasyon stratejilerini kullanmasi en giiclii pozitif etkiye sahiptir. Boylece
daha c¢ok ve diizenli biligsel aktif 6gretim ve okul ve siniflarda huzurlu ortamin
olmasi, Ogrencileri cesaretlendirecegi ve ilgilerini matematik okuryazarligina

dontistiirmelerine imkan saglayacagi sonucuna ulagmiglardir.

Chirkina ve Khavenson (2018), calismalarinda PISA anketlerine verilen
yamtlar1 kullanarak “Okul Iklimi” kavramimi teorik ve deneysel olarak analiz
etmeyl amaclamiglardir. Teorik olarak yaptiklari analizlerle okul ikliminin son
yiizyilda ¢ok tartisilan bir soru oldugunu ve bu yapinin ana 6zelliklerini su sekilde
Ozetlemislerdir: 1. Okul iklimi seyircinin goziidiir. 2. Okulun dogrudan
Ol¢iilemeyen gizli bir 6zelligidir. 3. Okul iklimi zaman icinde sabittir. Ayrica okul

ikliminin en sik karsilagilan dort ana boyutu; fiziksel, kiiltlirel, sosyal ve bireysel
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boyutlar oldugu sonuglarina ulagsmiglardir. Deneysel olarak yaptiklari analizlerle
PISA c¢alismalarinda kullanilan 6grenci anketlerinin Rusca dilinde olanlar, okul
ikliminin en kapsamli boyutlarini igeren anketler oldugu goriilmiistiir. Okul iklimini
Olcen indekslerin yapisi, anketi olusturanlarin ne olacagini varsaydigi gibi ortaya
c¢ikmamistir. Analiz edilen degerlendirmelerin bazilari, dgrencilerin konuyu nasil
algiladiklarina dair farkliliklar1 géstermeden, ¢ogu 6grencinin anlagmalarini veya
anlasmazliklarin1 ortaya ¢ikaracak sekilde formiile edilmistir. Yanit kategorileri
degerlendirmelerin ¢ogunda dengeli olmamakla birlikte, yanitlayanlarin ayn1 yanit
kategorilerini se¢gme egiliminde olduklar1 goriilmistir. Bu degerlendirmeleri,
ogrencilerin yanitlar1 arasinda ayrim yapmak icin kullanmak ve okul ikliminin

niteligini tanimlamak miimkiin gériinmedigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Chi, Liu, Wang ve Won Han (2018), ¢alismalarinda 6zellikle cinsiyet ve
sosyoekonomik durum farkliliklarini dikkate alarak, fen siniflarinda 6gretmen
destegi ve ders iklimi ile sorgulamaya dayali fen etkinlikleri ve grencilerin fen
okuryazarhigi  degiskenleri arasinda iliski olup olmadigin1 incelemeyi
amaglamiglardir.  Arastirmada PISA 2015 verilerinden yararlanmislardir.
Arastirmanin sonucunda, 6gretmen desteginden ziyade ders ikliminin hem kiz hem
erkek Ogrenciler i¢in sorgulamaya dayali fen etkinlikleri ve oOgrenci fen

okuryazarlig arasindaki iliskiyi orta dereceye getirdigi goriilmiistiir.

Sortkaer ve Reimer (2018), PISA 2012 verilerini kullanarak Iskandinav
iilkelerinde (Danimarka, Isveg, Norveg, Izlanda ve Finlandiya) hem 6grencilerin
hem de smf disiplin iklimi ve 6grenci okuryazarligi arasindaki iliskide potansiyel
cinsiyet farkliliklarin1 incelemeyi amacglamiglardir. Arastirmanin sonucunda,
okullarin algilanan simif disiplin iklimi ile 6grencilerin matematik okuryazarlig:

arasinda manidar bir iliski bulunmustur.

Lim ve Jung (2019), caligmalarinda PISA 2009 wverilerini kullanarak
ergenlerin dijital okuryazarlig1 ile hangi degiskenlerin iliskili oldugunu incelemeyi
amaclamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda okul iklimi (6grenci devamsizliklari,
Ogrencilerin 6gretmenlere saygili olmamasi ve 6grencilerin siif diizenini bozmasi)

ve okul etkinlikleriyle ilgili degiskenlerin ogrencilerin dijital okuryazarlik
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durumlanyla iligkili olup olmadig: alt sorusuna cevap aramiglardir. Arastirmanin
sonuglarina gore, okul diizeyindeki degiskenler —Ongoriilenin tersine- Ogrenci
diizeyindeki dijital okuryazarlik ile anlamli bulunmamistir. Bununla birlikte, okul
disiplin iklimi ile dijital okuryazarlik arasindaki iliskinin iilkeler arasinda farklilik

gosterdigini ifade etmislerdir.

2.3. Okul iklimi ile Tlgili Yurt i¢inde ve Yurt Disinda Yapilan

Diger Arastirmalar

Bu boliimde; PISA projesi uygulamasi disinda yurt i¢inde ve yurt disinda
yapilan okul iklimi alanin1 konu alan ve Onemli goriilen bazi calismalara yer

verilmistir.

Koksal (1991), orta dereceli okullardaki 6gretmenlerin okul iklimi ve okul
etkililigini algilamalarindaki iligkiyi arastirmayi amaglamistir. Ayrica bu calismayla
Ogretmenlerin yas, cinsiyet, en son mezun oldugu okul, okuttugu ders, isyerindeki
kidemi ile net gelirlerine gore okul iklimi ile okul etkililigini algilamalarinda manidar
bir farklilik olup olmadigi da bu ¢aligmanin amacidir. Arastirmadan elde edilen
verilere gore, 6gretmenlerin okul iklimi ile okul etkililigini algilamalar1 arasinda
pozitif yonde manidar bir iliski bulunmustur. Ek olarak dgretmenlerin cinsiyet, yas,
en son mezun olduklar1 okul, okuttuklar1 ders, isyerindeki kidemleri ve net gelirlerine

gore okul iklimi algilamalarinda manidar bir farklilik bulunmamustir.

Lamb ve Fullarton (2001), Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Calismas1 (TIMSS) verilerini kullanarak Amerika Birlesik Devletleri ve
Avustralya’ da matematik basarisimi etkileyen 6grenci, simif ve okul faktorlerini
incelemeyi amaglamiglardir. Calismanin sonucunda, sinif farkliliklarinin ABD’ de
Ogrenci basarisindaki degisimin yaklasik ticte birini agikladigi, Avustralya’ da ise
dortte birinden fazlasini agikladigi bulunmustur. Sinif degisiminin ¢ogu diizensel ve
orgiitsel unsurlardan kaynaklanmaktadir. Analize okul diizeyindeki faktorlerin
eklenmesi -okul iklimi, okul biiyiikligi, simf biiylikligii, matematik egitimine
ayrilan zaman, okulun yeri- her iki iilkede de toplam varyans diizeylerini

aciklamada sadece kiiciik bir miktar katmaktadir. Oysa bu degiskenler ABD’ deki
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okul diizeyindeki varyansin Avustralya’ dan daha iyi agiklanmasina katki
saglamaktadir. Ayrica matematik basarisinda giiclii siif etkileri ve basit okul
etkileri bulundugu ve bu etkilerin belirli smif ve okul diizeyindeki faktorlerle

baglantili oldugu da ulasilan sonuglar arasindadir.

Koth, Bradshaw ve Leaf (2008), calismalarinda Kkestiricilerin ¢oklu
diizeylerdeki etkisini belirlemek i¢in bireysel, sinmif ve okul diizeyindeki faktorlere
dayal1 olarak iklim algilamalarindaki farkliliklar1 incelemeyi amaglamiglardir. Okul
ikliminin iki boyutu iizerine 6grencilerin algilar1 arastirilmis olup; bunlar diizen ve
disiplin ve basar1 giidiilemesidir. Arastirmanin sonucunda, bireyle ilgili diizeydeki
faktorler (irk ve cinsiyet), okul iklimi algilarindaki en biiyiik varyans oranini
olusturmustur. Ayrica, okul seviyesindeki faktorler (okul biyiikliigii ve 6gretmen
kadrosunun degisimi) ve g¢esitli sif diizeyindeki faktorler de (6gretmenin
ozellikleri, sinif biyiikliigii ve davranis problemleri olan 6grencilerin odaklanmast)

iklim algilarinin 6nemli yordayicilaridir.

Ross (2008), calismasinda iki farkl kiiltiir: Bat1 (Kanada, Amerika Birlesik
Devletleri ve Birlesik Krallik) ve Asya (Hong Kong-Cin, Japonya ve Kore)’ de
okuryazarlik giidiilenmesi ve akademik okuryazarlik arasindaki iliskiyi
incelemistir. Calisgmasinda Ogrenci diizeyinde incelenen degiskenleri arag
giidiilenmesi ve igsel giidiilenme, performans yonelimi ve 6z yeterlilik; okul
diizeyinde incelenen degiskenleri 6gretmen destegi, 6grenci morali ve okul iklimi
ile iliskili 6gretmen davranislart olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda, 68renci
morali degigkeni tiim iilkelerde 6nemli; 6gretmen davraniglart degiskeni ise tutarsiz
bulunmustur. Okul iklimi ile iligkili 6gretmen faktorleri degiskeni Bat1 {ilkelerinde
degisken ortalama diizeylerine sahip iken; Asya lilkelerinde daha degisken ortalama
diizeylerine sahiptir. Bu calismanin bulgulari, okuryazarlik giidiilenmesi ve
akademik okuryazarlik arasindaki iligskide bazi ayn kiiltiirel farkliliklar oldugunu

gostermektedir.

Aydin (2010), 6zel ortadgretim okullarindaki 6gretmen ve dgrencilerin okul
iklimine iliskin algilarin1 belirlemeyi ve bu algilamalarinin tanimlayict 6zellikleri ile

iligkilerini ortaya koymay1 amaglamistir. Aragtirmanin bulgularina gore, 6gretmen ve
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ogrencilerin okul iklimine iligkin algilar1 birbirine benzerlik gostermekte; okul
giivenlik iklimi en yiiksek algi diizeyine sahipken, 6grenci yonetimi iklimine iliskin
alg1 ise en diisiiktiir. Ayrica, 6gretmenlerin okul iklimi algilar1 branglarmma gore
farklilasmazken; gorev, cinsiyet, egitim diizeyi ve kidemlerine goére farklilastigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin okul iklimi algilar1 ise cinsiyet, okuduklar1 sinif, okulun
sosyo-ekonomik c¢evre diizeyi ve sayginlik hakkindaki goriislerine gore

farklilagsmaktadir.

Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan (2010), ilkdgretim okulu
ogrencilerinin okul iklimine iligkin algilarim1 yordayan degiskenleri incelemeyi
amagclamuslardir. Okul iklimi Ogrenci Olgegi” ve “Okul Atmosferi Olgegi” ile elde
edilen verilerin sonuglarina gére 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin destekleyici
olarak algilanmasi, akademik programlardan memnuniyet ve okula aidiyet duygusu
degiskenleri, dgrencilerin okul iklimi algilari ile pozitif yonde ve manidar diizeyde
iligkili bulunmustur. Ayrica okuldaki siddet algisi ile okul iklimi arasinda negatif bir

iliski bulunmustur.

Choi ve Chang (2011), TIMSS 2007 verilerine gore, ¢alismalarinda kigisel
ve baglamsal degiskenleri hiyerarsik olarak belirterek ortaokullardaki 6grencilerin
matematik okuryazarligin1 etkileyen 6nemli faktorleri incelemislerdir. Calismada
siif diizeyindeki okul ikliminin etkisine odaklanarak ve Ogretmen cinsiyet ve
ogretmenin okul iklimine yonelik tutumunu da dikkate alarak cinsiyet degiskent,
matematige yonelik tutum, egitim istegi, aile egitim diizeyi ve evde konusulan dil
degiskenlerinin etkisini arastirmislardir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen
tarafindan algilanan okul iklimi ile 6grenci matematik okuryazarligi ortalamasi
arasinda manidar bir iliski bulunmustur. Ogretmenin algiladigi okul iklimi ile
Ogrencinin matematige yonelik tutumu arasinda da istatistiksel olarak manidar bir

iliski bulunmustur.

Calik, Kurt ve Calik (2011), giivenli okul ve gilivenli okul ortaminin
olusturulmasinda 6nemli bir faktér olarak on plana ¢ikan okul iklimi konusunu
kuramsal olarak ele almislardir. Calismalarinin sonucunda giivenli bir okul ortaminin

saglanmasi; okulu tiimiiyle degerlendiren, 6nleme faaliyetlerinin okul yasaminin tiim
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alanlartyla biitiinleserek egitim Ogretimle i¢ ige olmasini saglayan, &grencilere
olumlu davranislar kazandiran ve bu davraniglarin kaliciligini kontrol altina alan
caligmalarin  yapilmasin1  gerektirdigi  goOriilmiistir. Bu niteliklerin  ortaya
¢ikarilmasini saglayan kavram okul iklimidir. Bu baglamda, giivenli okulun &n
kosulunun okul ikliminin daha olumlu hale getirilmesi oldugu sonucu ¢ikariminda

bulunmak miimkiindiir.

Sezgin ve Kiling (2011), ilkégretim okulu &gretmenlerinin okul iklimine
iliskin algilarim1 bazi1 demografik degiskenlere gore incelemeyi amacglamiglardir.
Arastirmanin sonuglaria gore, 0gretmenlerin okul iklimi algilar1 cinsiyet, brans,
kidem ve bulunulan okuldaki hizmet siiresi degiskenlerine gore manidar farkliliklar
gostermemistir. Diger bir ifadeyle, 6gretmenlerin okul iklimi algilarinda demografik
degiskenler etkili degildir. Arastirmanin bulgular1 okul ikliminin farkli degiskenlerle

iligkilendirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Moreover, Ghagar, Othman ve Mohammadpour (2011), TIMSS 2003
verilerinde Singapur ve Malezya’ da matematik basarisini etkileyen 6grenci ve okul
faktorlerini belirlemeyi amaclamiglardir. Calismalarinin sonucunda, matematik
basarisiyla iliskili faktorler agisindan iki {ilke arasinda farkliliklar bulunmustur.
Singapur’ daki Ogrencilerin matematik basaris1 daha ¢ok smnif diizeyindeki
farkliliklardan etkilenirken Malezya’ daki Ggrencilerin basarist ¢ogunlukla okul
diizeyindeki farkliliklardan etkilenmistir. iki iilkede de dgrenci-okul seviyesi ve
matematik benlik algisi basariyla iligkili olan faktorlerdir. Bununla birlikte iki
iilkede de okul ikliminin 6grenci basarisi iizerinde en 6nemli etkiye sahip oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Teodorovi¢ (2011), ¢alismasinda Sirbistan’ daki ilkokullarda matematik ve
Sirp dilinde 68renci basarisiyla iliskili olan sinif ve okul 6zelliklerini tanimlamay1
amaglamigtir. Aragtirmanin sonucunda, okul diizeyindeki degiskenler ile 6grenci
basaris1 arasinda az bir iliski bulunurken, bazi simif diizeyindeki degiskenler ile
Ogrenci basaris1 arasinda kiigiik pozitif iligskiler bulunmustur. Okul diizeyindeki
degiskenlerde daha iyi okul iklimi hem matematik hem de Sirp dilinde 6grenci

basaris1 ile manidar negatif bir iliski gostermistir. Okuldaki karar verme
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etkinliklerindeki daha yiiksek 6gretmen katilimi, Surp dil basarisiyla pozitif bir
iligski gosterirken yonetici ve dgretmenlerin 6gretime ayirdiklart zaman ile Sirp dil

basaris1 arasinda negatif bir iligki bulunmustur.

Eris (2012), ilkogretim okullarinda okul iklimi ile &grenci basarist
arasindaki 1iligkiyi ve bu iliskinin 6gretmenler tarafindan algilanma diizeyini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, okul iklimi ile 6grenci basarisi
arasindaki iliskinin demografik degiskenlere gére manidar bir sekilde farklilasmadigi
bulunmustur. Okul iklimi puanlar1 degiskeninin normalligini denetlemek amaciyla
yapilan analiz sonucunda degiskenin dagilimmin normal dagilimdan 6nemli bir
farklillk gostermedigi, iklim ile Ogrenci basarisi arasinda iliski bulunmadigi
sonucuna ulasilmistir. Okul Iklimi Olgegi puanlart medeni durum degiskenine gore
manidar farklilik gosterirken, bekar ogretmenlerin evli &gretmenlerden manidar

sekilde yiiksekokul iklimine sahip oldugu belirlenmistir.

Arastaman ve Balci (2013), calismalarinda Tiirkiye’ deki lise 6grencilerinin
dayanikliligini incelemisler ve 6grenci dayanikliligi ile 6grenci goriislerini temel
alarak aile ve akran desteginin yani sira okul iklimi, 6gretmen tutum ve davraniglari
gibi bazi koruyucu faktorler arasindaki iligkileri arastirmaya c¢alismislardir.
Arastirmanin bulgularina gore, dayanikliligi saglama bakimindan 6grencilerin aile
ve akran destegi hakkindaki algilart 6gretmen tutumu ve okul iklimi hakkindaki
algilarindan daha yiiksektir. Aile ve akran destegi, okul iklimi, 6gretmen tutum ve
davraniglar1 6grenci dayanikliligini etkiledigi i¢in, bu faktorlerin islevi dayaniklilik

gelisimi i¢in 6nemli oldugu sonucuna ulasmislardir.

Bektas ve Nalci (2013), ¢alismalarinda ilkdgretim 6grencilerinin okul iklimi
ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamislardir. Orneklemini
sekizinci smif 6grencilerinin olusturdugu bu ¢alismada okul iklimiyle ilgili verileri
ogrenci algilarina yonelik hazirlanan “Okul iklimi Olgegi”, basar1 durumlarini ise
Seviye Belirleme Sinavi (SBS) puanlari ile elde etmislerdir. Arastirmanin sonucunda
okul iklimi 6l¢eginin boyutlarindan olan destekleyici 6gretmen davranislari, basar
odaklilik ve giivenli 6grenme ortami algilar1 ile akademik basarilar1 arasinda

istatistiksel olarak manidar bir iliski bulunmamustir.
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Bulug (2014), calismasinda TIMSS 2011 sonuglari ¢ergevesinde, Tiirkiye ve
TIMSS iilkelerinin matematik basart puanlarint okul iklimi degiskenine gore
karsilastirmay1r ve degerlendirmeyi amaglamistir. Sonu¢ olarak TIMSS 2011
verileri, 6grencilerin matematik basari puanlari ile okul iklimi arasinda bir baglanti
oldugunu gostermektedir. Okul miidiirleri, 6gretmenler ve 6grencilerden elde edilen
veriler, okul ikliminin olumlu ve egitim 6gretim siirecine uygun olmasi durumunda

Ogrenci basarisinin da bundan olumlu etkilendigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Bahgetepe ve Giorgetti (2015), ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin
akademik basarilar: ile algiladiklart okul iklimi arasinda manidar bir iliskinin olup
olmadigin1 incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin sonucu, okul ikliminin
destekleyici 6gretmen davranislari ve basari odaklilik boyutlari ile akademik basari
arasinda olumlu yonde giigli bir iligski oldugunu gostermistir. Diger yonden okul
ikliminin boyutlar1 olan giivenli 6grenme ortami ve olumlu akran iletigimi ile

akademik basar1 arasinda manidar bir iliski bulunmamuistir.

Sara¢ (2015), caligmasinda okul iklimini ortaokul 6grencilerinin algilarina
gore degerlendirmeyi amaclamistir. Ortaokul Ogrencilerinin  olusturdugu bu
aragtirmanin sonuglara gore, 6grencilerin okul iklimi algis1 sadece destekleyici
ogretmen davranislart boyutunda manidar bulunmustur. Ogrencilerin destekleyici
ogretmen davraniglart ve basart odaklilik boyutlarindaki algilari olumluyken, giivenli
O0grenme ortami ve olumlu akran etkilesimi boyutu algilarinin olumsuz oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Colak ve Altinkurt (2016), okul iklimi 1ile Ogretmenlerin 6zerklik
davraniglar1 arasindaki iligskiyi belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda,
okul iklimi agisindan okul miidiirlerinin en ¢ok destekleyici, 6gretmenlerin ise en ¢ok
isbirlik¢i ve samimi davranislar sergiledikleri gzlemlenmistir. Okul iklimi boyutlari,
ogretmenlerin genel Ozerklik davramiglarinin %8.0° ini agiklamaktadir. Ayrica,
destekleyici ve emredici miidir davranigi, Ogretmenlerin  genel &zerklik

davraniglarinin manidar yordayicilari olarak bulunmustur.

Tavsanli, Birgiil ve Oksal (2016), ortaokul Ogrencilerinin okul iklimi

algilarin1  yordayan degiskenlerin neler oldugunu belirlemeyi ve belirlenen
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degiskenlerin 6grencilerin okul iklimi algilarini ne derecede yordadiklarini 6lgmeyi
amaglamiglardir.  Arastirmanin  sonuglarina  gore, Ogretmenlerin  ve okul
yoneticilerinin destekleyici olarak algilanmasi, akademik programdan memnuniyet,
okul kaynaklarinin yeterliligi ve okula aidiyet duygusu degiskenleri ile 6grencilerin
okul iklimi algilar1 arasinda pozitif yonde ve manidar diizeyde bir iliski vardir.
Ogretmenler ne kadar destekleyici davranislar sergiler ve 6grencilerle yakin iliskiler

kurarlarsa 6grencilerin okul iklimi algilar1 da olumlu yonde artis gostermektedir.

Dilbaz Saymn (2017), Ogretmen performans degerlendirme siirecinde
kullanilmas1 gereken olgiitleri 6gretmen, okul yoneticisi ve Ogrenci gorisleri ile
belirleyerek, okul ikliminin 6gretmen performansi {izerindeki etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Ogretmen ve okul
yoneticilerinin okul iklimi algilar1 ile okul kademesi arasinda manidar bir fark
olusurken; cinsiyet, kidem, mezun olunan okul degiskeninde manidar bir fark
olusmamustir. Ayrica okul iklimi ile 6gretmen performansi arasinda manidar ve
olumlu bir iliski bulunmustur. Okul ikliminin “idare iliskisi” alt boyutu ile 6gretmen
performansi arasinda yiiksek diizeyde, manidar ve pozitif bir iliski vardir. Ogretmen
ve okul yoneticilerinin okul iklim algilarin1 olumlu yonde etkiledigi ve mesleki

performanslarinin da yiiksek oldugu, ulasilan sonuclar arasindadir.

Aydogan (2019), okul ikliminin ogretmenlerin psikolojik 1iyi olus
diizeylerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, kamu
ortaokullarinda okul iklimi ile 6gretmenlerin psikolojik iyi oluslar1 arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligki bulmustur. Okul iklimi puani arttikca psikolojik iyi olus
puanlarmin da arttig1 sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerin orgiit iklimi algilarinin
psikolojik iyi olus diizeylerinin anlamli bir yordayicisi oldugunu tespit etmis ve

yordama giiclinii %15.0 olarak agiklamistir.

Varela, Sirlopt, Melipillan, Espelage, Green ve Guzman (2019),
arastirmalarinda ergenlerin refahi, okul siddeti ve okul iklimi arasindaki potansiyel
iliskileri incelemislerdir. Arastirmaya Sili’ deki ayn1 bolgede bulunan 20 okuldan 10-
21 yas araliginda 2006 6grenci katilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,

olumlu kisileraras: iligkiler (okul ikliminin bir gostergesi), okullardaki refah ile
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anlamli bulunmustur. Zorbaligin 6nlenmesinde ve ergenlerin refahi iizerinde
O0gretmen-6grenci iliskisinin niteliginin roliinii vurgulamiglardir. Ergenlerin refahi
icin daha destekleyici bir ortam saglamanin yolunun, okula bagli faktorlerin

gelistirilmesi gerekliligini ifade etmislerdir.

Okul iklimi ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan aragtirmalar
incelendiginde; okul iklimi ile ilgili degiskenlerin okulda olusturdugu etkisinin ve
ogrenci okuryazarhigi iizerindeki etkililiginin analiz edildigi goriilmektedir. Ilgili
arastirmalarda bu degiskenler genel olarak 6grenci ile iliskili olan faktorler, 6gretmen
ile iligkili olan faktorler ve 6grenci-6gretmen iliskilerini icermektedir. Yurt icinde
yapilan c¢alismalarin sonuglari, okuryazarlik iizerinde g¢ogunlukla okul iklimiyle
iliskili olan dgrenci faktorlerinin pozitif etkisinden bahsederken; bunu okul iklimi ile
iligkili olan Ogretmen faktérleri ve Ogretmen-Ogrenci iliskilerinin etkililigi takip
etmektedir. Yurt disinda yapilan ¢alismalarda da benzer amagclar belirlenmis olup;
okul iklimi ile iligkili 6gretmen ve 6grenci davranislari, 6grenci-6gretmen iliskileri,
ogretmen katilimi1 ve destegi gibi faktorlerin okuryazarlik ve okul ortami iizerinde
degisik etkilere sahip oldugu sonuglarina ulasilmistir. Genel olarak caligsmalarin
sonuglari, okul iklimi ile iligkili olan 6gretmen faktorlerinin pozitif etkileri tizerinde
yogunlasmistir. Bu calismanin diger calismalar ile benzesen yonii, okul iklimi
tizerinde etkisi olan 6grenci ve Ogretmen faktorleri olarak dikkat cekerken; diger
caligmalardan ayrilan yonii ise baska degiskenleri hesaba katmadan sadece okul
iklimi ile iligkili olan 6grenci ve 6gretmen faktdrlerinin degisimini PISA 2012 ve

2015 yillar1 verilerine gore incelemesidir.
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BOLUM III

KAVRAMSAL CERCEVE

3.1. Okul iklimi

3.1.1. Okul iklimi Kavram

Egitim aragtirmacilari, genellikle okulun en ayirt edici ve karakteristik
Ozelligi olarak okulun sahip oldugu iklime ve okul ikliminin 6nemine dikkat
cekmektedirler. Okul iklimi hakkinda bir¢ok tanimin yapildigi ve belirli bir tanim
lizerinde anlagma olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte yapilan c¢aligmalardan

okul iklimi tanimlarinin ¢ogu okuldaki insan iligkileri ¢er¢evesinde yapilmistir.

Okul, kendine has havasi ve yapisi olan sosyal bir sistemdir. Bunun yaninda
okul; dgretmenlerin, yoneticilerin ve diger c¢alisanlarin goziinde toplumun diger
kurumlarina gore ¢ok farkli bir konuma sahiptir (Sezgin ve Kiling, 2011). Okullar,
rasyonel olmayan sistemler olup; onlar1 kiiltiirel olusumlar olarak ele alarak
coziimlemek gerekmektedir. Okul yasaminda ve okulla ilgili siireglerde degerler ve
semboller 6nemlidir. Bunlar, okuldaki eylem ve faaliyetlere yol gostermektedir
(Sisman, 2013).

Iklim, 6gretmenlerin okulda yaptiklar1 caligmalar gibi tiim insani unsurlarmn
olusturdugu bir ¢evredir. Odada bulunan hava gibi iklim de orgiitte meydana gelen
her seyi kusatir ve etkiler (Freiberg, 1983; Akt. Dogan, 2017). Basit bir ifadeyle
okulun orgiitsel iklimi, liyelerin davraniglarini etkileyen ve bir okulu digerinden ayirt
eden i¢ Ozellikler biitiintidiir. Okul iklimi aslinda okulun bireysel kisiligidir (Bucak,

2002).

Okul iklimi, hem &6grenci basarisiyla hem de okulun etkililigi ile ilgilidir.
Bir okulun etkili olabilmesindeki Olgiitler siniflarin, kitaplarin ya da miifredatin
varligiyla yeterli degildir; insan faktorii de dnemli bir etkendir. Okul iklimi i¢in bir

okulun kalbi denilebilir. Bu durum okuldaki herkesin okula yonelik pozitif tutum
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sergilemesini ve isteyerek okula gelmesini saglar. Boylece her bireyin kendini
degerli hissetmesini ve bagli oldugu okula kendini ait hissetmesine yardimci olur

(Eris, 2012).

Okul iklimi tanimlarindan bazilar1 sdyledir: Haynes, Emmos ve Ben-Avie’
ye (1997) gore “cocuklarin bilissel, sosyal ve psikolojik gelisimini etkileyen okul
toplulugu icindeki kisileraras: iligkilerin tutarlilifi ve niteligi”, Cohen, Mccabe,
Michelli ve Pickeral’ a (2009) gore “okulun niteligi ve karakteri”, Loukas, Suzuki ve
Horton’ a (2006) gore “okuldaki iligkilerin kalitesi ve sikligi”, Korkmaz’ a (2005)
gore “okul cevresi ile okuldaki kisilerin davraniglarini etkileyen ve okullardaki
davraniglarin toplu algilanmalarma dayanan bir dzellik” ve Ozdemir’ e (2002) gore
“digerlerinden farkli olan ve okul iiyelerinin davraniglarini etkileyen i¢ ozellikler

dizisi” olarak tanimlanmaistir.

Okul iklimi kavrami ¢ok yonlidiir. Okul binasinin fiziksel durumu ve nesnel
biiyiikliigiinden okul icindeki kisilerarasi iligkilerin algilanmasina kadar okul
yasaminin ¢ok ¢esitli yonlerini kapsar. Okul yasaminin bu niteligini 6lgmek icin
kullanilan araglar esit Ol¢iide farklidir. Onlar hem Ol¢cme amacglarinda hem de
Olegmeyi sectikleri okul iklimi gostergelerinde farklilik gosterirler (Chirkina ve

Khavenson, 2018).

Piskin, Ogiitiilmiis ve Boysan (2011), olumlu bir okul ikliminin

olusturulmasindaki amaglar1 su sekilde agiklamistir;

» Akademik bagariy1 en list seviyeye ¢ikarmak,

> Ogrencilerin okula yonelik sevgilerinin ve baghliklarinin artmasini
saglamak,

» Okulun kurallarinin 6grenciler, 6gretmenler ve okul yoneticileri
tarafindan benimsenmesini saglayip, kural ihlalini en aza indirmek,

» Okulda 6grenci, 6gretmen, yoneticiler ve diger ¢alisanlar arasindaki
iligkilerde, birbirleriyle saygi cercevesi i¢inde ve sorumluluklarini
bilerek davranmalarini tesvik etmek,

> Ogrenciler arasindaki kiiltiir farklilarinin hosgérii ile karsilanmasini

saglamak ve benimsemek,
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» Okulun vizyon ve misyonu kapsaminda belirlemis oldugu amag ve
hedeflerine ulagabilmesi i¢in etkin ¢alismasini saglamak,
> Ozel gereksinimli olan ya da basarisiz olma ihtimali olan dgrencilere

destek saglamaktir.

Genel olarak diinyanin ¢esitli yerlerinden okul iklimi ile ilgili yapilan
caligmalar dikkate alindiginda; olumlu okul ikliminin (a) 6§renme motivasyonu
tizerinde glicli bir etkisinin olmasinda, (b) akademik basar1 iizerindeki
sosyoekonomik statiiniin olumsuz etkisinin azaltilmasinda, (c) saldirganlik, siddet ve
cinsel taciz davraniglarinin onlenmesine katkida bulunmasinda ve (d) genglerin
pozitif yasam siirmelerinde ve hayat boyu 6grenmelerinde koruyucu bir etken olarak
gorev almasinda 6nemli bir etkisinin oldugu goriilmektedir (Thapa, Cohen, Guffey
ve Higgins-D’Alessandro, 2013).

3.1.2. Okul ikliminin Boyutlar

Alanyazinda arastirmacilar bircok degiskenden etkilenen ve birgok
degiskeni etkileyen okul ikliminin (Calik ve Kurt, 2010) farkli boyutlarini ele alarak

farkli yaklasimlar benimsemislerdir.

Halpin ve Croft (1963), okul ikliminin boyutlarini yonetici davranislari ve

ogretmen davranislari olarak gruplandirarak sekiz boyutta incelemislerdir:

Ogretmen Davramslar

1. Coziilme: Ogretmenlerin kurduklan iliskilerde plansizlik, zayif isbirligi
ve kural tanimayan davranislar olarak tanimlanmaktadir.

2. Engellenme: Ogretmenlerin kendilerini yoneticiler tarafindan onlara
gore gereksiz olarak anlamlandirdiklart islerle engellenmesi ve
yoneticilerin onlarin islerini kolaylastirmak yerine zorlastirdiklari

diistincesine sahip olmalaridir.
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3. Moral: Ogretmenlerin sosyal ihtiyaclarimin karsilanmasindan dolay1
memnun olmalart ve aym1 zamanda is doyumuna ulastiklarini
hissetmeleridir.

4. Samimiyet: Ogretmenlerin birbirleriyle arkadasca iliskiler kurmalari
sonucunda hissettikleri haz duygusudur. Okuldaki kisilerarasi sosyal

iligkilerden memnundurlar.

Yonetici Davranislart

5. Yiiksekten bakma: Yoneticilerin yonetmeliklerin gerektirdigi ilkeler ve
kurallarla davranig sergilemesi, Ogretmenlerle gayri resmi iligkiler
kurmadan prosediirler dogrultusunda resmi iliskiler kurmasini ifade
etmektedir. Yoneticiler ve Ogretmenler arasinda bir uzaklik soz
konusudur.

6. Yakindan kontrol: Yoneticinin yakindan denetimi, tek yonlii bir iletisim
cergevesinde otoriter bir tutum sergilemesidir. Calisanlarin1 sadece
yonlendirmeye ¢alisir ve gelen 6neri ve elestirilere acik degildir.

7. Kendini ise verme: YOneticinin okulun amaclarin1 gerc¢eklestirmek igin
calisanlarindan istedigi davraniglarin kendinde de goriilmesi, caba
gostermesi ve giidiilenmesi seklinde ifade edilebilir.

8. Anlayis gosterme. Y Oneticilerin 6gretmenlere insancil yaklagim bigimini
benimseyerek davranmasidir. YOnetici, Ogretmenleri destekler ve

babacan bir tutum igerisindedir.

Turan (1998), Hoy ve Tarter’ dan (1997) aktardigina gore okul iklimi
boyutlar1 su sekildedir:

1. Destekleyici miidiir davramisi; Ogretmenleri yapici elestiriler yaparak
motive etme ve siki calisma aracilifiyla onlara 6rnek olma gabalari
olarak tanimlanmaktadir.

2. Otoriter miidiir davranisi; kati ve otoriter bir denetim anlayisiyla

ogretmenleri diizenli olarak kontrol eder ve okul faaliyetlerini en kiiclik
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ayrintilarina  kadar yakindan izler. YOneticinin hakimiyeti s6z
konusudur.

3. Kendini ise vermis ogretmen davranisi, yiksek morali yansitmaktadir.
Ogretmenler okullariyla gurur duymakta, birbirleriyle ¢alismaktan zevk
almakta ve meslektaslarmi  desteklemektedirler. ~ Ogretmenler
kendileriyle ilgilenmelerinin yani sira 6grencilerinin basarilariyla da
ilgilidirler. Ogrencilerle arkadastirlar, onlara giivenirler ve onlarin
basarili olmadaki yetenekleri hakkinda iyimser diisiincelere sahiptirler.

4. Endiseli 6gretmen davranmisi;, hem yonetimin hem de meslektaslarinin
Ogretmenin temel Ogretim gorevi iizerine miidahale etmelerini ifade
eder.

5. Samimi 6gretmen davranigi; 6gretmenler arasindaki sosyal iliskilerde
tutarlilik ve giicliiliigii yansitir. Ogretmenler birbirlerini yakindan

tanirlar, yakin arkadasliklar kurarlar ve birlikte sosyallesirler.

Brand, Felner, Shim ve Dumas (2003), okul iklimini; 6gretmen destegi,
kural ve beklentilerin agikligi, 6grenci adanmishigi, olumsuz akran iliskileri, olumlu
akran iliskileri, disiplin uygulamalari, karara katilim, yenilik, kiiltiirel ¢ogulculugu

destekleme ve giivenlik problemleri olarak on boyutta incelemislerdir.

Amerika Ulusal Okul Iklimi Konseyi (2012) okul iklimini, alt1 alan altinda

on ii¢ boyutta incelemistir. Bu boyutlar;

1. Giivenlik: (a) Kurallar ve normlar, (b) fiziksel giivenlik ve (c) sosyal-
duygusal giivenlik,

2. Egitim ve dgretim: (a) Ogrenmenin desteklenmesi ve (b) vatandashk
bilinci,

3. Kisilerarasi iligkiler: (a) Farkliliklara saygi gosterme, (b) yetiskinleri
desteklemek ve (c) 6grencileri desteklemek,

4. Kurumsal cevre: (a) Okul bagliligi ve yiikiimliliigi ve (b) okulun
fiziksel yapisi,

5. Sosyal medya,
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6. Yetkili personel: (a) Liderlik ve (b) profesyonel iliskilerdir.

Ulusal Ortadgretim Okul Yoneticileri Dernegi mevcut alanyazini ve okul
iklimi  dlgiitlerini arastirmak igin Kapsamli Okul Iklimi Olgekleri (The
Comprehensive Assessment of Environments -CASE) biinyesinde okul iklimi 6lgme
arac1 gelistirmislerdir. Gelistirilen Okul Iklimi Anketi asagida yer alan boyutlardan

olugmaktadir (Lunanberg, 2011):

1. Ogretmen-égrenci iligkileri: Ogretmenler ve Ogrenciler arasindaki
kisilerarasi ve profesyonel iligkilerin niteligidir.

2. Giivenlik ve isletim: Okul isletmesinin niteligi ve kisilerin okula yonelik
hissettikleri giivenlik diizeyidir.

3. Yonetim: Okul yoneticilerinin farkli gruplarla iletisimindeki ve 6gretmen
ve Ogrencilerden bekledigi yiiksek performans beklentilerini ifade
etmedeki etkililigin derecesidir.

4. Ogrencinin akademik oryantasyonu: Ogrencinin okuldaki gdrevine
dikkatini ve basarisiyla ilgili olmasidir.

5. Ogrenci davramssal degerler: Ogrenci 6z disiplini ve digerlerine
yonelik hosgorii sahibi olmasidir.

6. Rehberlik: Ogrencilere yonelik akademik ve kariyer rehberliginin ve
kisisel danigma servislerinin niteligidir.

7. Akran iliskileri: Ogrencilerin birbirine olan saygisi, birbirlerini
onemsemeleri ve karsilikli isbirligi icinde olmalaridir.

8. Aile ve okul-foplum iligkileri: Ailelerin ve diger toplum kuruluslarinin
okula katilimdaki niteligi ve sayidir.

9. Ogrenci aktiviteleri: Okul tarafindan saglanan etkinlikler ve dgrencilerin

kesin katilma durumlarini ifade eder.

Calik ve Kurt’ a (2010) gore, orgiit ikliminin kavramsallastiriimasinda ii¢
faktor onemlidir. Bunlar; (1) okuldaki yoneticiler, 6gretmen ve 6grenciler arasindaki
karsilikli iliskilerin niteligi, (2) okul ydneticilerinin liderlik 6zellikleri ve (3) basari

beklentisi faktorleridir. Ogretmen ve yoneticilerin davranislarinin okul iklimi
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tizerinde etkisi oldugu kadar, okul ikliminin 6grenciler tarafindan nasil ve ne boyutta

algilandig1 ve 6grencileri nasil etkiledigi de 6nemli bir boyuttur.

3.1.3. Okul iklim Tipleri

Halpin ve Croft (1963) altt iklim tipi araciligiyla okullar
simiflandirmiglardir. Bu siralamada okul iklimleri, agik iklimden kapali iklime dogru
asamali olarak ilerlemektedir. Bunlar; agik iklim, Ozerk iklim, kontrollii iklim,

samimi iklim, babacan iklim ve kapal1 iklimdir:

Agik iklim: Hedeflerine dogru ilerleyen ve grup iyelerinin sosyal
ihtiyaclari tatmin eden enerjik ve canli bir yapidir. Liderlik, hem grubun iiyeleri
hem de okul midiiriiniin sorumlulugu altindadir. Okul miidiirii dagitimer liderlik
roliinii iistlenerek dgretmenlerin de sorumluluk almasina olanak tanir. Uyelerin hem
gorevlerindeki basarilarindan hem de sosyal ihtiyaglarinin karsilanmasindan dolay:
duyduklart memnuniyet diizeyleri yiiksektir. Bu iklimin temel o6zelligi {iyeleri
arasinda gerceklesen davraniglarin “6zgiinliigii” diir (Halpin ve Croft, 1963). Agik
iklim, miidiiriin 6gretmenlerin eylemlerini ve oOnerilerini destekledigi, 6gretmenlere
hareket etme ve yakindan denetleme Ozgiirligii verdigi ve isleriyle mesgul olan
Ogretmenleri engellemeyen ve zora sokmayan, 6nemsiz biirokratik islerden kagindig
iklimdir. Ogretmenler birbirlerinin mesleki yeterliliklerine saygi duyarlar ve
birbirleriyle agik iligkiler i¢indedirler. Ayrica 6grencileriyle samimi ve onlara yardim
etmeye hazirdirlar. Digerlerini elestirmezler ve yikici davraniglarda bulunmazlar.
Kisacas1 hem 6gretmenler hem de miidiir davranislarinda agiktirlar (Hoy, Hoffman,

Sabo ve Bliss, 1996).

Ozerk iklim: Liderlik rollerinin &zellikle gruptan ortaya ¢iktigi iklim tipidir.
Liderin grubun iiyeleri iizerindeki kontrolii ¢ok azdir. Yiiksek derecede ozgiir bir
yapiya sahip olmalar 6zellikle sosyal ihtiyaclarin karsilanmasindaki memnuniyetle
sonu¢lanmaktadir. Okulun amaglarin1 basarmada da isteklidirler ve bundan hosnut
olurlar (Halpin ve Croft, 1963). Bu iklim tipi 6gretmenlere okulda ¢alisma 6zgiirligii

veren ortami1 tanimlar. Okul miidiirii hevesli durusu ve gosterdigi ¢abalarla modeldir.
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Hem o6gretmenler hem de 6grencilerin mutlu oldugu, disaridan tehdit ya da etkinin
olmadigi, 6gretmenlerin biiyiik bir istekle ¢alistiklar1 ve G6grencilerin 6grenmeye
motive olduklar1 bir iklim ortamidir. Ogrenciler, 6gretmenler ve yonetici arasinda

yakin iliskiler kurulmaktadir (Oyetunji, 2006).

Kontrollii iklim: Tamamen gorev odakli ve kisisel olmayan bir iklim tipidir.
Grubun basarist ilk olarak verilen gérevin basarisina baghdir. Diger iklim tiplerine
gore sosyal ihtiyaglarin karsilanmasi memnuniyetine verilen 6énem kismen biraz daha
azdir. Moral kismen vardir; ancak bu sosyal ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in biraz
basariya ulagma anlamindadir. Bu iklim tipi, grubun asirn gorev yonelimli
olmasindan dolay1r davranis 6zgilinligii ve agikliktan yoksundur (Halpin ve Croft,
1963). Gorevi gergeklestirmenin esas oldugu bu iklim tipinde sosyal ihtiyaglara,
kisisel iligkilere zaman ayrilmaz. Ogretmenler arasinda arkadas olma, birbirine
yardim etme gibi davranislar s6z konusu degilken, herkes ise odaklanmistir. Bazi
kurallar belirlenmistir. Okul miidiiriiniin emredici bir davranig i¢inde oldugundan

bahsedilebilir (Eris, 2012).

Samimi iklim: Kisisel ve ayn1 zamanda kontrolsiiz iklim tipini ifade eder. Bu
grubun lyeleri sosyal ihtiyaglarinin kargilanmasindan memnundurlar; ancak gorev
basarisi agisindan sosyal kontrollere daha az 6nem verirler. Moral ve mesleki
memnuniyet orta diizeydedir. Bu nedenle bu iklimdeki davraniglarin ¢ogunun 6zgiin
olmadig1 s6z konusudur (Halpin ve Croft, 1963). Okul miidiiriiniin anlayisl oldugu,
ogretmenler ve miudiir arasindaki iliskilerin 6dnemsendigi, yonetim ve denetimin
diisiik diizeyde oldugu iklim anlayisidir. Ogretmenlerin kendini ise vermesi diisiik

seviyedeyken anlayis gosterme davranisit normal diizeydedir (Eris, 2012).

Babacan iklim: Bu iklim tipi kismen kapali iklim tipini ifade etmektedir.
Okul miidiirii 6gretmenlerden girisimde bulunmalarini ister; ancak hi¢ kimsenin
liderlik yapmasina firsat vermez. Hatta okul miidiirii bazi liderlik rolleri icin
girisimde bile bulunmaz. Uyeler arasinda moral oldukea diisiiktiir. Basarili olma
duygular1 ve sosyal ihtiyaclart karsilanmadigi i¢in mesleki memnuniyetleri ¢ok

distiktir (Halpin ve Croft, 1963). Okul miidiirii 6gretmenlerin yerine isleri yapar,
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Ogretmenlerin nasil davranacagi konusunda onlart yonlendirir. Bir anlamda “baba”
gorevini istlenir. Okul mudiiri tim isleri kendi yaptig1 i¢in O6gretmenler verimli

calisamazlar ve durumlarindan hosnut degillerdir (Centerbar, 1995; Akt. Saragc,
2015).

Kapalr iklim: Grup tyelerinin yiiksek derecedeki ilgisizligi bu iklim tipini
ifade etmektedir. Grupta bir hareketlilik yoktur. Moralin diisiik olmast sebebiyle grup
tiyelerinin gérev basarma duygular1 veya sosyal ihtiya¢larin karsilanmasi bakimindan
memnuniyet seviyeleri diisiiktiir. Uyelerin davramslart dzgiin degildir ve okul
durgundur. Ogretmenler ilgisizdir ve birlikte calisamazlar (Halpin ve Croft, 1963).
Kapali iklim yapisina sahip okullar miidiir, 6gretmenler ve 6grenciler i¢in hos yerler
olarak goriilmezler. Okul midiirli, O6gretmenlerin eylemlerine ve giidiilerine
giivenmez, onlar1 desteklemez, kat1 ve otoriter bir durus sergiler ve dgretmenlerin
gereksiz evraklarla ugrastigini  diisiiniir. Midir kontrol edicidir. Bu iklimde
Ogretmenler birbirleriyle oldugu kadar Ogrencilere karst da duyarsiz ve

benmerkezcidirler. Sorumluluk almak istemezler (Hoy vd., 1996).

3.1.4. Okul IKklimi ile iliskili Olan Faktorler

Okul iklimi ¢ok yonlii ve birbiriyle biitiinlesmis bir yapidan olusur (Baykal,
2007). Okul ikliminin olugmasinda rol oynayan bazi onemli faktorler vardir. Bu

faktorler su sekilde aciklanmaktadir:
3.1.4.1. Okul iklimi-Yonetici Tliskisi

Okul ikliminin olusmasinda rol oynayan etkenlerden birincisi yoOneticinin
tutumu, davraniglart ve ozellikleridir. Yoneticiler sahip olduklar1 konum itibariyle
okul paydaslar1 arasindaki etkilesimin niteligini ve yoniinii degistirebilirler. Okul
yoneticisi Ogretmenlerin, 6grencilerin ve diger calisanlarin duygu ve davranislari
tizerinde kayda deger etkilere sahiptir. Bu da dogrudan yoneticilerin okul ikliminin
olugsmasi iizerindeki etkin rolii oldugu gercegini ortaya koymaktadir. Okul iklimi,
yonetici davraniglarinin etkisi altinda 6gretmen, 6grenci ve ¢alisanlarin davranis ve

algilamalariyla sekillenmektedir (Aydin, 2010).
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Belirlenmis amag¢ ve hedefler dogrultusunda egitim 6gretim etkinliklerinin
yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi, okulda yapilmasi gereken diger is ve islemlerin
belirli bir diizen i¢inde yapilmasinin saglanmasi ve kontrol edilmesi okul miidiiriiniin
sorumlulugu altinda bulunmaktadir. Bunlar arasindaki en 6énemli gorevi ise okuldaki
egitim-0gretim programinin amacina ulagsmasini saglamak ve bunu yaparken okul

kaynaklarmin kullanimini en iyi sekilde yonetmektir (Dindar, 2008).

Okul ikliminin olusturulmasinda temel gorev okul midiiriine aittir. Okul
mudiiri  okulda etkili bir okul iklimi olusturabildigi zaman G&gretmenlerin
motivasyonu artar, is doyumlar1 ylikselir, kisilerarasi etkilesim artar ve bunun

sonucunda saglikl bir okul kisiligi gelisebilir (Celik, 2009).

Okul iklimi, okuldaki paydaslarin birbirleriyle olan iletisim ve
etkilesimlerinin bir aynasidir. Bu paydaslar arasindaki iliskileri diizenleyen ve
onlarin davraniglarinin sonuglarina etki eden etken okul yoneticisinin liderlik tarzidir.
Denilebilir ki, okul yoneticisinin liderlik tarzi okul iklimini etkileyen ve okul

iklimine yon veren ¢cok dnemli bir faktordiir (Karan, 2012).

3.1.4.2. Okul iklimi-Ogretmen Iliskisi

Okul ikliminin olugsmasinda rol oynayan etkenlerden ikincisi
ogretmenlerdir. Yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin okul iklimine etkisi olmasinin
sebebini okulda hem Ogrencilerle hem de diger 6gretmenler ve yoneticilerle olan
iliskileri olarak aciklamislardir. Oncelikle gretmen ve Ogrenci arasindaki etkili
iletisim, 6grencilerle iyi iliskiler kurmaya yardimer olur. Bu da 6grencilerin okula
bagliliklarini arttirarak okulu sevmelerini, okulu hos bir ortam olarak gérmelerini ve
okulda daha fazla vakit gecirerek okulun norm ve degerlerini daha kolay

benimsemelerini saglar (Kilig, 2010).

Ogretmen — dgrenci arasinda kurulan iyi iligkiler dgrencilerin dgrenmeye
daha ¢ok zaman ayirmasini saglar. Ancak eger ogrenciler 6gretmenleri tarafindan
yanlis anlasildigini, kiiglimsendigini ya da giivenilmedigini diisiiniirlerse, en ilgi
cekici derslerde bile sikilirlar ve 6grenmeye zaman ayirmazlar. Ogrenci ve 6gretmen

arasindaki 1iligki; acik, samimi, Onemseyici, deger verici, karsilikli ihtiyaclarin
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kargilanmasi gibi ozellikleri igerdigi takdirde ogrenciler ve 6gretmen arasinda
karsilikli giiven duygusu olusur, birbirlerine verdikleri degeri bilirler ve birbirlerinin
her anlamda gelismesine firsat tanirlar. Boylece sosyal bir kurum olarak okul, egitim
Ogretim faaliyetlerinin yapilabilecegi yasamsal éneme sahip bir yer olabilir (Karan,

2012).

Okul ikliminin gelisimine en Onemli etkiyi yapan 6gretmenler, etkili bir
okul iklimi yaratmada karsilastiklar1 engelleri asarlar. Siniftaki ortamin niteliginin iyi
bir 6grenme ikliminin gostergesi oldugunu bilirler. Ogrenciler dogrudan ilk &nce
Ogretmenlerle muhatap olduklarindan, 6gretmen ve 6grencilerin arasinda yasanilan
durumlar, okulun diger boliimlerini de etkilemektedir. Bu yilizden kisilerarasi
iligkileri iyi ve olumlu olan, sosyal becerileri gelismis, sevgi, hosgdrii ve anlayis
temelli hareket eden ogretmenlerin, olumlu okul iklimine katkida bulunduklar
sOylenebilmektedir (Aydin, 2010).

Yapilan arastirmalar da okul iklimi ile 6gretmenler arasinda iliski oldugunu
ortaya koymustur. Ogretmen ile iklimin acikligi, kuruma baglilik, isbirligi ve
Ogretmene yetki verilmesi arasindaki iliskiler agiklanmistir. Biitiin bunlar, bir okulun

iklimi ile 6gretmen arasinda gii¢lii bir iligki oldugunu gostermektedir (Baykal, 2007).
3.1.4.3. Okul iklimi-Ogrenci Iliskisi

Okul ikliminin olusmasinda rol oynayan etkenlerden {iglinciisii ise
ogrencilerdir. Etkili okullar olumlu 6grenme iklimine sahip olan okullardir. Okulun
ogrenme iklimi, Ogrencilerden elde edilen 6grenme c¢iktilarimin diizeyini ifade
etmekte ve Ogrenci basarisna etki eden faktdrleri igermektedir. ideal okul iklimi
ortaminda olmasi gereken, okuldaki herkesin sahiplendigi ve birlikte orada olmaktan

hoslandig1 bir ortamdir (Karan, 2012).

Bilgi toplumunda, okul kiiltiirii 6grenci iizerinde iki bakimdan Onem
tagimaktadir. Birincisi, 6grenci okulu tanir, okuldaki norm ve degerleri dgrenir ve
okula kolay uyum saglayabilir. Ikincisi, 6grenci disaridan gelecek tiirlii olumsuz
etkilere kargt korunur. Kisacasi giiglii bir okul kiltiri igindeki 6grenci, kendi
kimligini dis diinyaya kars1 temsil eder, yorumlamalarda bulunarak kendi kararim

kendisi verebilir. Okulun sahip oldugu kiiltiir i¢inde bireyler etkilesimde bulundukca
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istenilen davraniglarla ilgili ortak kavram gelistirebilirler. Zayif bir sinif iklimi,
daginik, diizensiz, etkisi olmayan ve tehditkar bir yap1 olarak goriilmektedir. Tehdit
edici bir ortamda Ogrenciler stres altinda hissederler ve hem okuldan hem de
ogretmenlerden nefret edebilirler. Ortam soguk ve sert bir sekilde kontrol edilirse, bu
seferde korktuklari i¢in kurallara uyarlar. Bunun aksine iyi ve olumlu bir sinif iklimi;
sicak, destekleyici, memnun edici ve giiven vericidir. Bu ortamdaki Ogrenciler
birbirlerini kabul etmislerdir. Birbirlerine olan giivenleri onlarin arkadaslik
kurmalarimi saglamistir. Bdyle bir ortamm tehdit diizeyi diisiiktiir. Ogrenciler

ogrenmeye ve ¢alismaya isteklidir. icinde eglence duygusu barmdirmaktadir (Karan,
2012).

3.2. Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD)

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD), 14 Aralik 1960 tarihinde
Paris’ te imzalanan anlasma ile kurulmustur. Paris Anlasmasi, 30 Eyliil 1961 de

yiriirlige girmistir (OECD, 2004).

OECD, demokrasi ve piyasa ekonomisiyle birbirine bagli olan iilkeleri su

gorevler altinda toplamaktadir (OECD, 2004):

e Siirdiiriilebilir ekonomik biiyiimeyi yonetmek,

e Istihdam oranini arttirmak ve 1ssizligi azaltmak,

e Yasam standartlarini iyilestirmek,

e Finansal istikrar1 korumak,

e Diger iilkelerin akademik gelisimine yardim etmek ve

e Diinya ticaretinin biiylimesine katki saglamak.

Bugiin, diinya capinda 36 OECD fiyesi iilke, diizenli olarak sorunlari
tanimlamak, tartismak ve analiz etmek ve bunlar1 ¢6zmek i¢in politikalar gelistirmek
amaciyla birbirlerine yonelmektedir. Kuzey ve Giliney Amerika' dan Avrupa ve
Asya-Pasifik' e kadar diinyaya yayilan bu 36 OECD iiyesi iilke, diinyanin en gelismis
tilkelerinin ¢ogunu, ayn1 zamanda Meksika, Sili ve Tiirkiye gibi gelismekte olan
tilkeleri de igermektedir (OECD, 2018).


http://disiliskiler.kulturturizm.gov.tr/TR,22153/ekonomik-isbirligi-ve-kalkinma-orgutu-oecd.html
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Su anda OECD’ nin 36 iiye iilkesi ABD, Ingiltere, Liiksemburg, Almanya,
Irlanda, Macaristan, Avustralya, ispanya, Meksika, Avusturya, Isve¢, Norvec,
Belcika, Isvigre, Polonya, Cek Cumhuriyeti, izlanda, Portekiz, Danimarka, italya,
Slovak Cumhuriyeti, Finlandiya, Japonya, Tiirkiye, Fransa, Kanada, Yunanistan,
Hollanda, Kore, Yeni Zelanda, Sili, Estonya, Israil, Letonya, Litvanya ve Slovenya’
dir (OECD, 2018).

3.3. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)

Gelisen ve degisen diinyada egitim, bireylere bilgiler kazandirma amacinin
yaninda, kazandirdigi bilgileri kullanma, yasama aktarma ve Yyeni durumlara
uyarlama amaglari  dogrultusunda  sekillenmektedir. Bu durumu egitim
programlarinda, Ogretim teknik ve yontemlerinde ve degerlendirme asamasindaki

6lgme araglarindaki degisimlerde gormek miimkiindiir (MEB, 2016).

Bir egitim sistemini olusturan 6gelerin planlandig1 gibi isleyip islemediginin
bilinmesi, varsa islemeyen kisimlarin belirlenerek planlandigi gibi isler hale getirilip
onarilmasina katki saglar ve sistem hakkinda 6nlem alinmasini kolaylastirir. Ayrica,
sonrasinda planlanacak egitim etkinlikleri hakkinda da daha gergek¢i plan ve
programlar yapilmasina olanak tanir. Egitim sistemine yonelik yapilan kontrol,
degerlendirme ve kararlarin en 6nemli kaynagi Ogrenci basarist hakkindaki deger
yargilaridir. Bu sebeple verilen kararlarin yerinde olmasi igin Ogrenci basarisi
hakkinda dogru degerlendirmeler yaparak dogru deger yargilarina ulagmak gerekir

(Turgut ve Baykul, 2012).

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii tarafindan finanse edilen PISA,
egitimin islevini 6l¢mek ve degerlendirmek amaciyla yapilan bir arastirmadir. 2000
yilindan baslayarak, OECD iiyesi iilkelerin, OECD iiyesi olmayan goniillii tilkelerle
isbirligi yaparak ii¢ yillik donemlerde PISA anketleri uygulanmaktadir. PISA’ nin
hedef kitlesi, cogu iilkede zorunlu egitim déoneminin sonuna yaklastiklar1 gz oniinde

bulundurulan 15 yas grubu 6grencilerdir. (MEB, 2016).

Temel olarak fen, matematik ve okuma becerileri alanlarinda 6grencilerin

becerilerini degerlendiren PISA arastirmasi, bu degerlendirmeyi yaparken temel
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alanlar1 “okuryazarlik” kavrami iizerinden tanimlamaktadir. Okuryazariik kavrami,
ogrencilerin temel konu alanlarindaki ¢esitli durumlarda karsilastiklar: problemleri
tamimlarken, yorumlarken ve ¢ozerken, bilgi ve becerilerini kullanma, analiz etme,
mantiksal ¢ikarimlar yapma ve etkili iletisim kurma yeterlilikleri olarak ifade

edilmektedir (MEB, 2016).

Yapilan 6nceki ¢alismalar (TIMSS vb.), 6grencilerin belirli bir miifredata ne
Olgiide hakim olduklarini degerlendirmektedir. Ancak PISA, &grencilerin gercek
hayattaki zorluklarla basa ¢ikabilmek i¢in bilgi ve becerilerini kullanma yetenegine
de odaklanmaktadir. Degerlendirme, 6grencilerin sadece 6grenip 6grenmedikleriyle
degil, ayn1 zamanda onlarin okulda ogrendikleriyle neler yapabilecekleri ile de

ilgilenmektedir.

Ogrenci performansini degerlendirmek igin uygulanan PISA, uluslararas: bir
cabadir. Ayrica, PISA ile performans farkliliklarin1 agiklamak i¢in faydali olabilecek
Ogrenci, aile ve kurumsal faktorler hakkinda veri toplanmaktadir.
Degerlendirmenin gegerliligini ve giivenilirligini saglamak i¢in 6nemli adimlar
atilmig ve Onlemler alinmistir. Bu nedenle PISA sonuglar1 gegerli ve gilivenilirdir.
Ogrencilerin kazanmas1 gereken icerikler, gerceklestirilmesi gereken siireg, bilgi ve

becerilerin uygulandigi baglamlar degerlendirmenin temellerini olusturmaktadir.

Temel olarak OECD iilkeleri i¢in projelendirilmis olan PISA projesi ile
OECD iiyesi olmayan diilkeler de ilgilenmekte ve egitim sistemleri hakkinda
geribildirim almaya katilmaktadirlar. Veri toplamada ii¢ yillik donem, iilkelere
egitim reformunu gergeklestirme ve okul yonetimleri ve Ogrencilerin ¢esitli

yonlerdeki egilimlerini takip etme firsat1 vermektedir (Erbas, 2005).

Besinci degerlendirme olan PISA 2012 uygulamasinda, katilimer iilkeler
icin ortak ii¢ temel alan olan matematik okuryazarligi, fen okuryazarligr ve okuma
becerileri &lgiilmiistiir. Onceki uygulamalardan farkli olarak ilk defa finansal
okuryazarlik (financial literacy) degerlendirmesi yapilmistir. PISA 2012 uygulamasi
matematik odakli gerceklestirilmis olup, ilk defa matematik alaninda bilgisayar

temelli (computer-based) 6lgme ve degerlendirme uygulanmustir. Bilgisayar temelli
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uygulamay1 tercih etmeyen iilkelerde ise kagit-kalem testi uygulamasina devam

edilmistir (MEB, 2015).

Agirliklr alan olarak fen okuryazarligi belirlenen PISA 2015 uygulamast, ilk
defa fen, matematik ve okuma becerisi olarak tiim okuryazarlik alanlarinda bilgisayar
tabanli degerlendirme olarak yapilmistir. Tercih {izerine isteyen {ilkeler uygulamayi
kagit-kalem tabanli olarak gergeklestirmiglerdir. PISA 2015 uygulamasi igin
gelistirilen basar1 testi maddeleri bilgisayar tabanli degerlendirme i¢in uygun
oldugundan kagit-kalem tabanli degerlendirmede bu maddeler kullanilmamais, 6nceki
dongiilerdeki sorular kullanilmigtir. PISA 2015 uygulamasinda kullanilan bu iki
yontem arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini aragtirmak igin pilot uygulama
yapilmistir. Katilimer biitiin iilkelerden elde edilen verilerle yapilan ¢aligmalarin
neticesinde sonuclarin kullanilan yonteme gore farklilik gostermedigi tespit

edilmistir (MEB, 2016).

Altinct dongii olan PISA 2015 uygulamasi, Tiirkiye’ de bilgisayar tabanl
olarak 5895 Ogrencinin katilmi ile gergeklestirilmistir. Uygulama kapsaminda
yapilan hazirliklarla biitiin paydaslarin PISA’ y1 anlamalar1 ve gerekli hazirliklar
yapmalar1 saglanmig, uygulama esnasinda ortaya g¢ikabilecek veri kaybi oranini en
aza indirmek i¢in test uygulayicilart gorevlendirilmis ve uygulama sonrasinda
ogrenciler tarafindan cevaplanan agik uglu sorularin puanlanmasi igin Veriler

Uluslararas1 Merkez’ e iletilmistir (MEB, 2016).

3.3.1. Tiirkiye’ de PISA

Egitim sisteminin eksikliklerinin Tiirkiye' nin rekabet giicli lizerindeki
etkilerini, iiretim yapisin1 ve Tiirkiye' nin performansinin gelismis iilkelere nasil
yakinlastigini incelemek igin, Tiirkiye’ deki ogrenciler ile farkli tilkelerden olan
ogrencilerin yeteneklerinin karsilagtirilmasi gerekmektedir. Boylece OECD iilkeleri
dahilinde 2000 yilinda baslatilan PISA’ nin sonuglarini analiz ederek boyle bir
calismayr yapmak miimkiindiir (Acar, 2008). Ayrica PISA smnavi sonuglarinin
Tiirkiye’ nin egitim politikalarin1 degerlendirmesi, diizeltilmesi gereken eksiklikleri
tespit etmesi ve egitim kalitesini arttirmasi agisindan nitelikli bilgiler sunmasi,

Tiirkiye icin PISA arastirmasina katilma sebeplerinden biridir (Ozoglu, Yildiz ve
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Canbolat, 2013). OECD’ nin kurucu iiyelerinden olan Tiirkiye, PISA’ ya 2003
yilinda katilmistir.

2003 yilindan bu yana her {i¢ yillik donemde uygulanan PISA dongiilerinin
sonuclart dikkate alindiginda, okul iklimi ile iliskili olan Ogrenci ve Ogretmen
faktorleri arasinda farkliliklar goriilmektedir. PISA uygulamalarinda okul iklimi ile
iliskili ogretmen ve Ogrenci faktorleri okul anketlerinden elde edilmektedir. Bu
aragtirmada verileri kullanilacak olan son iki PISA uygulamalarinin sonuglari su

sekilde belirtilmistir:

Altinc1 degerlendirme olan PISA 2015 uygulamasinda, OECD filkelerinde
okul iklimi ile iliskili olan Ogretmen faktorlerinden en baskin olaninin
“Ogretmenlerin degisime direnmesi” davranisi oldugu ifade edilmistir ve bunu
“Ogretmenlerin her Ogrencinin ihtiyaglarii ayr1 ayr1 karsilayamamasi” takip
etmektedir. Tiirkiye’ de ise en ¢ok “Ogretmenlerin, her 6grencinin ihtiyaclarini ayri
ayrn karsilayamamasi” davranisinin okul iklimine etki ettigi sonucu ¢ikmustir.
“Ogretmenin Ogrencilere ¢ok kati davranmasi” konusunda OECD ve Tirkiye
arasindaki fark da dikkat cekicidir. Ayrica, PISA 2012 sonuglar ile kiyaslandiginda
PISA 2015’ de olumsuz &gretmen davraniglarinin daha az oranda Ogrencileri
olumsuz yonde etkiledigi aktarilmistir. EK olarak, “6gretmen devamsizhigl”
konusunda en ciddi iyilesmenin oldugu iilkelerden biri Tirkiye olarak belirtilmistir

(MEB, 2016).

Okul iklimi ile iligkili olan Ogrenci faktorleri g6z Oniine alindiginda
Tiirkiye’ de, “okulu astigin1 ve dersi kirdigin1” sdyleyen 6grenci oranlarinin OECD
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. “Ogrenci devamsizligi” konusunda
PISA 2012 ve 2015 arasindaki degisime bakildiginda, OECD fiiyesi iilkelerde bir artig
vardir. Tirkiye’ de ise tiim giin okulu asan 6grenci oraninda PISA 2012’ ye gore
PISA 2015 yilinda %3.3’ likk bir azalma olmus ve bu azalma istatistiksel olarak
manidar bulunmustur (MEB, 2016).
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3.3.2. PISA Okul Anketleri

Anketler, PISA’ nin oO6nemli bir par¢asidir ve test sonuglarinin
gelistirilmesini saglayan degerli bilgiler sunar. Bu anketlerden biri de 6grencileri bir

biitiin olarak degerlendirmek amaciyla hazirlanan okul anketidir.

Okul anketi, okul yapisi ve organizasyonu, 6grenci ve 6gretmenler, okulun
kaynaklari, okuldaki 6gretim, 6gretim programi ve 6gretimin degerlendirilmesi, okul
iklimi ve okulun egitim politikalar1 ve uygulamalar1 ile ilgili konularda bilgi
toplamak amaciyla sorularin bulundugu ankettir. Okul miidiirii ya da onun yerine
bakan yetkili bir kisiye bu anketteki sorular yoneltilmektedir. Anketlerden elde
edilen bilgiler farkli okul gruplari arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya
cikararak test sonuglarinin daha iyi degerlendirilmesine katki saglamaktadir. Elde
edilen bilgiler, ulusal ve uluslararasi diizeyde okul kaynaklarinin kullanilabilirliginin
Ogrenci basarisi lizerinde etkisi olup olmadigini, varsa ne denli oldugunu ortaya

koymada yardimci1 olacaktir (MEB, 2015).

Okul anketinde sorular PISA 2012° de belirli bolimlere ayrilarak
gruplandirilmistir. Tk kisimda okul tiirii, okulun yerlesim yeri, okul fonu ve smifta
bulunan Ogrenci sayist gibi okulun yapist ve organizasyonu ile ilgili sorular
bulunmaktadir. Ikinci kistmda kiz-erkek dgrenci sayis1, gretmen calisma zamani ve
matematik Ogretmenlerinin niteligini arastiran 6grenci ve Ogretmenler ile ilgili
sorular1 icermektedir. Uglincii kisimda ogretmen eksikligi ve egitim materyali
eksikligi gibi okulun kaynaklari ile ilgili sorular varken dordiincii kistmda &gretim
programi ve 6gretimin degerlendirilmesiyle ilgili bilgi toplanmasina yarar saglayacak
sorular bulunmaktadir. Besinci kisim 6grencilerin 6grenmesinde etkili olan ve okul
iklimi ile iligkili olan Ogretmen ve Ogrenci faktorlerini sorgulayan sorulardan
olusmaktadir. Altinct kistmda okulun egitim politikalar1 ve uygulamalar1 hakkinda
bilgi toplamay1 amacglayan sorular yer almistir. Anketin yedinci ve son kisminda
ogrencilerin finansal konularda bilgi ve becerilerinin gelismesine yarar saglayacak
okulun finansal okuryazarligint sorgulayan sorular bulunmaktadir. Anketin

tamamlanma suresi 30 dakikadir.
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Okul anketinin ilk kisminda, PISA 2015 uygulamasinda da okulun yerlesim
yeri, kiz ve erkek 0grenci sayisi, sinifta bulunan &grenci sayisi, okuldaki 6grenci-
bilgisayar orani, okuldaki aktiviteler, fen alaninda okulda bulunan imkanlar, okuldaki
ogrenmeyi destekleyici aktiviteler gibi okulun yapist ve organizasyonuyla ilgili
sorulara yer verilmistir. Ikinci kistmda okul yonetiminin okuldaki gérev ve
sorumluluklarin1 gergeklestirme sikligi, okulun egitimsel amagclart ve okulda yasanan
problemler, okul tiirii, okul fonu, 6gretmen eksikligi ve materyal eksikligi ile ilgili
bilgileri sorgulayan okul yonetimine iliskin sorular bulunmaktadir. Ugiincii kisimda
Ogretmenlerin ¢alisma zamanlari, son ii¢ ayda profesyonel gelisim programlarina
katilma durumu gibi 6gretim personeli ile ilgili sorular yer almaktadir. Dordiincii
kisimda 6lgme ve degerlendirme araglari, degerlendirme metotlarinin 6grenciler
tarafindan kullanilma siklig1 gibi sorulara sorularak ol¢me ve degerlendirme
stireclerini sorgulayan sorular yer almistir. Son kisimda ise 6zel gereksinimli
ogrenciler, okul iklimi ile iligkili olan 6grenci ve 6gretmen faktorleri ve aile katilimi
gibi hedef gruplar ve okul iklimi ile ilgili sorular sorulmustur. Anketin tamamlanma

suresi 60 dakikadir.

3.3.3. PISA’ da Okul iklimi Kavram

Son yirmi yil boyunca, egitimsel etkinlik iizerine yapilan arastirmalar, okul
diizeyinde faktorlerin &grencilerin 6grenmesi tiizerindeki etkisiyle biiylik Olciide
ilgilenmistir. Calismalar 6grenci davraniglarini etkileyen okul farkliliklarin1 kapsayan
okul niteliklerinin 6grenci ilerlemesi {izerinde etkiye sahip oldugunu goéstermistir.
Okuldaki ortamin Ogretmen ve Ogrencilerin davranislarini ve bunun sonucunda
dolayl1 olarak 6grenme ve 6gretimin ¢iktilarini da etkileyebilecegi ileri siiriilmistiir.
Okul iklimi ve aile katilim1 gibi “yumusak™ faktorler ve okul yonetim faaliyetleri ve
atama politikalart gibi “kat1” faktorler iilkeler capinda ve iilkeler iginde &grenci

sonuglariyla iliskili olarak degisime ugramaktadir (OECD, 2016a)

Okullarin 6grenmeyi etkili kilan 6zellikleri arastirmasi, hem siif iginde
hem de smif disinda diizenli, destekleyici ve olumlu bir ortam gerektirir (Jennings ve

Greenberg, 2009). Basarili okullar akademik etkinliklerin ve dgrenci performansinin
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hem ogrenciler hem de Ogretmenler tarafindan degerlendirildigi, 6grencilerin
etkinliklere katildig1, 6gretmen morali ve desteginin yiiksek oldugu ve siif disiplin

problemlerinin az oldugu okullardir.

Okul iklimi kavrami PISA’ da; disiplin iklimi, 6grenci ve &gretmenlerin
birbirleri ile ne kadar iyi gecindikleri, 6grencilerin okullariyla ne kadar gii¢li bir
sekilde 6zdeslestikleri ve okulun 6gretmenlerinin ne kadar giidiilenmis ve okula bagh
olduklarini iceren bir okul kiiltiirliniin farkli yonlerini kapsamaktadir. Ayrica iklim,
okul yoneticilerinin 6grenci ve 0gretmen davranislart ile 6grenci ve 0gretmenlerin
morali hakkindaki goriislerini de icermektedir (OECD, 2004). Okul iklimi sadece
normlar1 ve degerleri degil, ayn1 zamanda 6gretmen-6grenci iliskilerinin ve genel

atmosferin kalitesini de kapsamaktadir (OECD, 2013a).

Okul iklimi kavrami PISA 2012 ve 2015' te; 6grenci devamsizligi, disiplin
iklimi, okul iklimi ile iligkili olan 6grenci ve dgretmen davranmislari ve &grenciler
lizerindeki 6gretmen destegini kapsamaktadir (OECD, 2016b). Ogrenci ve 6gretmen
davraniglarinin okul iklimi tizerindeki etkisinin derecesini arastirmak amaciyla okul
yoneticilerine, okullarindaki okul iklimiyle ilgili oldugunu diisiindiikleri faktorlerin
ne derecede oldugunu belirtmeleri i¢in sorular sorulmustur. Bu faktorler su sekilde

agiklanmaktadir:

3.3.3.1. PISA’ da Okul iklimi Ile iliskili Olan Ogrenci
Faktorleri

Yoneticilere PISA 2012 ve 2015 yillar1 okul anketlerinde okul iklimi ile
iligkili olan o6grenci faktorlerine yonelik algilart hakkinda sorular sorulmustur.
Anketlerde, yoneticilerden dgrencilerin keyfi devamsizliklari, 6grencilerin alkol ve
uyusturucu kullanmasi, dgrencilerin dersi asmasi, 6grencilerin dgretmenlere saygil
olmamasi, 6grencilerin birbirlerini tehdit etmesi ya da fiziksel siddet uygulamalari

gibi faktorlerin okul iklimini ne derecede etkiledigini belirtmeleri istenmistir (OECD,

2013D).
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3.3.3.2. PISA’ da Okul Iklimi ile fliskili Olan Ogretmen

Faktorleri

PISA' daki okul anketleri okul yoneticilerinin, 6grencilerin tutum ve
davraniglari ile ilgili olarak, okullarin iklimi ile iliskili 6gretmen faktorlerine yonelik

algilarinin tanimlanmasini ve karsilastirilmasini saglayan sorulari icermektedir.

Yoneticilere PISA 2012 ve 2015 yillar1 okul anketlerinde okul iklimi ile
iligkili olan Ogretmen faktorlerine yonelik algilart hakkinda sorular sorulmustur.
Anketlerde, yoneticilerden, Ogretmenlerin her Ogrencinin ihtiyaglarini ayri ayri
karsilayamamasi, Ogretmen devamsizligi, Ogretmenlerin degisime direnmesi,
Ogretmenlerin  Ogrencilere ¢ok kati davranmasi ve Ogretmenlerin derse 1iyi
hazirlanmamasi gibi faktorler tarafindan okullarindaki okul ikliminin ne derecede
etkilendigine dair algilarin1 géstermelerini isteyen sorulara yer verilmistir (OECD,

2013D).
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BOLUM IV

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve o6rneklem, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, PISA 2012 ve 2015 yillar1 verilerine gore okul iklimi ile
iligkili olan 0Ogrenci ve Ogretmen faktorlerinin degisiminin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu sebeple arastirma iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskileri
ve iliskilerin derecesini belirlemeyi amaglayan iligskisel tarama modelindedir

(Karasar, 2015).

4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmada PISA 2012 ve 2015 yillart verileri kullanilmigtir. PISA 2012
Tiirkiye uygulamasinda 15 yas grubu 6grenci evreni 1.266.638 dgrenci, uygulamaya
katilabilecek ulasilabilir Tiirkiye evreni ise 955.349 6grenci olarak belirlenmistir.
PISA 2012 uygulamasina, 12 istatistik bolge biriminden 57 il ve okul tiirlerine gore
tabakalandirilarak PISA Uluslararas1 Merkez tarafindan seckisiz yontemle belirlenen

170 okuldan toplam 4848 6grenci katilmistir (MEB, 2015).

PISA 2015 Tiirkiye uygulamasinda 15 yas grubu 6grenci evreni 1.324.089
Ogrenci, uygulamaya katilabilecek ulasilabilir Tiirkiye evreni ise 925.366 6grenci
olarak belirlenmistir. PISA arastirmasinda okul orneklemi, tabakali seckisiz
ornekleme yontemiyle belirlenmektedir. PISA 2015 uygulamasi i¢in ilk asamada
Istatistiki Bolge Birimleri Siniflamas1 (IBBS) Diizey 1, egitim tiirii, okul tiirii,
okullarin bulunduklar1 yer ve okullarin idari bigimleri tabakalar1 kullanilarak okullar
tabakali seckisiz Ornekleme yontemiyle belirlenmistir; ikinci asamada ise bu

okullarda uygulamaya katilacak olan 6grenciler seckisiz yontemle belirlenmistir.
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PISA 2015 uygulamasina Tiirkiye’ de IBBS Diizey 1’ e gore 12 bolgeyi temsil eden
61 ilden 187 okul ve 5895 6grenci katilmistir (MEB, 2016).

4.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Smav
Hizmetleri Genel Miidirligi (MEB-ODSGM) tarafindan yiiriitillen PISA
arastirmasinin besinci ve altinci dongiisii olan 2012 ve 2015 uygulamasinda
kullanilan veri toplama araglarindan ilgili okul yoneticileri tarafindan doldurulan
okul anketleri kullanilmistir. Bu verilere PISA Uluslararast Veri Tabani olan

https://www .oecd.org/pisa/pisaproducts/pisa2012database-downloadabledata.htm ve

https://www.oecd.org/pisa/data/2015database/ adresleri iizerinden ulasilarak internet

araciligi ile elde edilmistir. Aragtirmada okul iklimi kapsaminda ele alinan 6grenci ve
ogretmen ile iligkili degiskenler PISA 2012 teknik raporu (OECD, 2014) ve PISA
2015 degerlendirmesi ve analitik ¢ercevesine (OECD, 2016) gore belirlenmistir. Bu
dogrultuda okul anketinde yer alan okul iklimi ile iliskili 6grenci faktorleri ve okul
iklimi ile iligskili Ogretmen faktorlerini igeren maddelere verilen yanitlar

kullanilmastir.

Temel olarak fen, matematik ve okuma becerileri alanlarinda 6grencilerin
becerilerini  degerlendiren PISA, bu degerlendirmelerin  yorumlanmasinda
ogrencilerin motivasyonlari, okul ortamlari, aileleri ile ilgili bilgiler, kendilerini
algilama bigimleri ve Ogrenme siireglerine yonelik psikolojik ozelliklerini de
Ol¢gmektedir. Dolayisiyla anketler, PISA’ nin 6nemli bir pargasi olup, sonuglarin
yorumlanmasi ve gelistirilmesinde 6nemli bilgiler sunmaktadir. PISA’ da 6grenci ve
okul anketlerine tiim iilkeler katilmaktadir. Diger anketler olan 6gretmen anketi, bilgi
ve iletisim teknolojileri anketi, egitim kariyeri anketi ve ebeveyn anketine katilmak
ise lilkelerin tercihi dogrultusundadir. Tiirkiye PISA 2012 ve 2015 yillarinda 6grenci
ve okul anketlerine katilmis olup; bu arastirma kapsaminda sadece katildigi okul
anketleri verilerinden yararlanilmistir. Asagidaki tablolarda okul anketinde yer alan
sorulara gore okul iklimi ile iligkili olan 6grenci ve dgretmen faktorlerine iliskin

degiskenler verilmistir.


https://www.oecd.org/pisa/data/2015database/
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Tablo 1. Okul Iklimi ile Iliskili Olan Ogrenci Faktérleri Degiskenleri

Ogrenci Davramslarn

1. Ogrencilerin keyfi devamsizliklari

2. Ogrencilerin dersi asmas1

3. Ogrencilerin 6gretmenlere saygili olmamasi
4. Ogrencilerin alkol ve uyusturucu kullanmasi

5. Ogrencilerin birbirlerini tehdit etmesi ve fiziksel siddet uygulamalar

Tablo 2. Okul Iklimi Ile Iliskili Olan Ogretmen Faktorleri Degiskenleri

Ogretmen Davramislari

1. Ogretmenlerin her 6grencinin ihtiyaglarini ayri ayr1 karsilayamamasi
2. Ogretmen devamsizlig

3. Ogretmenlerin degisime direnmesi

4. Ogretmenlerin 6grencilere cok kat1 davranmasi

5. Ogretmenlerin derse iyi hazirlanmamasi

Ogrencilerin keyfi devamsizliklari: Ogrencilerin keyfi devamsizliklarinin
derecesi 1) Higbir zaman, 2) Cok az, 3) Olduk¢a, 4) Cok fazla olmak fiizere
derecelendirilmis dort maddeyle belirlenmistir.

Ogrencilerin dersi asmast: Ogrencilerin dersi asmasinin derecesi 1) Higbir
zaman, 2) Cok az, 3) Olduke¢a, 4) Cok fazla olmak iizere derecelendirilmis dort

maddeyle belirlenmistir.

Ogrencilerin 6gretmenlere saygili olmamasi: Ogrencilerin 6gretmenlere
saygili olmamasinin derecesi 1) Higbir zaman, 2) Cok az, 3) Oldukea, 4) Cok fazla

olmak {izere derecelendirilmis dért maddeyle belirlenmistir.

Ogrencilerin alkol ve uyusturucu kullanmasi: Ogrencilerin alkol ve
uyusturucu kullanmasinin derecesi 1) Higbir zaman, 2) Cok az, 3) Oldukga, 4) Cok

fazla olmak tizere derecelendirilmis dért maddeyle belirlenmistir.
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Ogrencilerin birbirlerini tehdit etmesi ve fiziksel siddet uygulamalari:
Ogrencilerin birbirlerini tehdit etmesi ve fiziksel siddet uygulamalarmin derecesi 1)
Higbir zaman, 2) Cok az, 3) Oldukca, 4) Cok fazla olmak iizere derecelendirilmis
dort maddeyle belirlenmistir.

Ogretmenlerin her Ogrencinin ihtiyaglarmi ayr1 ayr1 karsilayamamast:
Ogretmenlerin her dgrencinin ihtiyaclarmi ayr1 ayr1 karsilayamamasinin derecesi 1)
Higbir zaman, 2) Cok az, 3) Oldukc¢a, 4) Cok fazla olmak iizere derecelendirilmis

dort maddeyle belirlenmistir.

Ogretmen devamsizhigi: Ogretmen devamsizhginin derecesi 1) Higbir
zaman, 2) Cok az 3) Oldukca, 4) Cok fazla olmak iizere derecelendirilmis dort

maddeyle belirlenmistir.

Ogretmenlerin degisime direnmesi: Ogretmenlerin degisime direnmesinin
derecesi 1) Higbir zaman, 2) Cok az, 3) Olduk¢a, 4) Cok fazla olmak fiizere

derecelendirilmis dort maddeyle belirlenmistir.

Ogretmenlerin 6grencilere ¢ok kati davranmasi: Ogretmenlerin dgrencilere
¢ok kati davranmasinin derecesi 1) Higbir zaman, 2) Cok az, 3) Oldukga, 4) Cok

fazla olmak tizere derecelendirilmis dort maddeyle belirlenmistir.

Ogretmenlerin  derse iyi hazirlanmamasi: Ogretmenlerin  derse  iyi
hazirlanmamasiin derecesi 1) Higbir zaman, 2) Cok az, 3) Oldukga, 4) Cok fazla

olmak tizere derecelendirilmis dért maddeyle belirlenmistir.

4.4. Verilerin Analizi

Sosyal bilimler arastirmalarinda elde edilen sonuglarin kategorik oldugu
durumlarda kullanilabilecek regresyon modellerinden biri lojistik regresyondur.
Lojistik regresyon, bagimli degiskenin siirekli veya nicel olmadigi durumda, diger
bir deyisle kategorik ve smiflamali oldugu durumlarda, uygun bir analiz tiiriidiir
(Long, 1997; Akt. Kayri ve Cokluk, 2010; Mertler ve Vannatta, 2005). Bunun
sonucu olarak lojistik regresyon, dogrusal regresyon modellerinde temel

varsayimlarin karsilanmasini gerektirmez. Kategorik verilerin ¢ok degiskenli
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istatistiksel analizinin tiim alanlarla ilgisinin olmasi ve lojistik regresyon analizinin
diger analizlere gore kullanigh olmasi, kategorik veri analizinde bir avantaj olarak

gorilmektedir (Kilig, 2000).

Bu calismada Tiirkiye’ den PISA 2012 ve 2015 uygulamasina katilan
okullar arasinda okul iklimi ile iliskili olan &6grenci ve Ogretmen davranislari
degiskenleri bakimindan manidar farkliligin olup olmadiginin belirlenmesinde,
gruplar arasinda karsilagtirma yapmak icin saglanmast gereken varsayimlar
dogrultusunda bagimli degiskenin kesikli olmasindan dolay1 ki-kare yontemi
kullanilmistir. Arastirmaya konu olan degiskenlerin okullar1 yillara gore dogru
siniflandirmadaki 6nem diizeyini ortaya koyabilmek icin ise lojistik regresyon
analizinden yararlanilmigtir. Aragtirmada PISA 2012 ve 2015 yillar1 bagimh
degisken, okul iklimi ile iligkili olan 6grenci ve dgretmen faktorleriyle ilgili oldugu
diistiniilen anket maddelerine verilen yanitlar ise bagimsiz degiskenler olarak
belirlenmistir. Bagimli degiskenler; PISA 2012 yili “17, PISA 2015 yili ise “2”
seklinde kodlanarak tanimlanmistir. Tim verilerin analizinde manidarlik diizeyi i¢in
.05 degeri esas alimmistir. Etki biiyiikliigii 6l¢timii olarak da Cramer’s V degeri
hesaplanmistir. Cohen’ e gore (1988), serbestlik derecesi 2 olan ki-kare testlerinde
elde edilen Cramer’s V degeri .07 ile .21 arasinda degisiyorsa kiiciik, .21 ile .35
arasinda degisiyorsa orta ve .35’ den biiyiik ise genis etki biiyiikliigii elde edilmistir.

Ikili lojistik regresyon analizinin dogru sonuglar verebilmesi igin regresyon
denklemini etkileyen asir1 u¢ degerler olmamalidir (Can, 2017). Bu varsayima iliskin

sonuglar Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3. Asir1 Ug Degerleri Igeren Veriler

Gecici Degisken
Ornekler Kestirilen Kestirilen Grup Resid ZResid
71 911 2 -911 -3.196
130 922 2 -.922 -3.426

160 871 2 -871 -2.595
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Ikili lojistik regresyon analizi tablolar1 arasinda yer alan yukaridaki tablo,
katilimci ayrintisinda ug degerleri iceren verileri gosteren tablodur. Tabloya gore 71.,
130. ve 160. katilimcilarin verileri u¢ degerler icermektedir. ZResid siitunu degeri
2.000’ den fazla olanlar bu tabloda yer almaktadir. Bu ¢alismada verilerin analizi
yapilmadan 6nce bu veriler (71., 130. ve 160. katilimecilar) ¢ikarilarak analiz dist

birakilmistir.

Ikili lojistik regresyon analizinin bir diger varsayimi bagimsiz degiskenler
arasinda yiiksek diizeyde ¢oklu baglanti (multi-colinearity) probleminin olmamasidir
(Can, 2017). Degiskenler arasinda g¢oklu baglanti probleminin olup olmadigin
belirlemek icin degiskenler arasindaki basit korelasyon degerleri incelenebildigi gibi,
varyans artig faktorlerinin, tolerans degerlerinin ve kosul sayisinin hesaplanmasi
yoluna da gidilebilir (Field, 2005; Mertler ve Vannata, 2005). Bagimsiz degiskenler
arasinda ¢oklu baglant1 probleminin olup olmadigini belirlemek icin degiskenlere ait
tolerans degeri, varyans biiyiitme faktorii ve durum indeksi degerleri hesaplanmis ve

Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 4. Modelin Her Bir Alt Boyutunda Degiskenlere Iliskin Coklu
Baglantililiga Ait Degerler

Tolerans Varyans Artis Durum

Degerleri Faktorii (VIF) Indeksi (CI)
Ogrencilerin keyfi .355 2.817 2.563
devamsizliklari
Ogrencilerin dersi .340 2.941 4.838
asmast
Ogrencilerin 617 1.621 7.457
Ogretmenlere saygilt
olmamasi
Ogrencilerin alkol ve 611 1.638 8.283
uyusturucu kullanmast
Ogrencilerin 519 1.928 11.106
birbirlerini tehdit
etmesi ya da fiziksel
siddet uygulamalari
Ogretmenlerin 736 1.358 12.116
Ogrencilerin kisisel
gereksinimlerini
karsilayamamasi
Ogretmen devamsizhig .620 1.612 12.258
Ogretmenlerin 562 1.780 13.487

degisime direnmesi
Ogretmenlerin .634 1.578 13.977
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ogrencilere ¢ok kati

davranmast

Ogretmenlerin derse 514 1.947 14.328
iyi hazirlanmamast

Okul iklimi ile 672 1.488 18.197
iligkiliogrenci

faktorleri

Okul iklimi ile iligkili .664 1.505 25.689
Ogretmen faktorleri

Modelin tiim alt boyutlarina iliskin degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik
durumuna bakildiginda; tolerans degerlerinin tiimiintin .10° dan biiyiik oldugu
goriilmektedir. Field (2005) ile Mertler ve Vannatta’ ya (2005) gore tolerans
degerinin .10° dan biyik olmast c¢oklu baglanti probleminin olmadigini
gostermektedir. Varyans artig faktorii (VIF) degerlerinin de 10’ dan biiyiik olmasi
¢oklu baglanti problemini gosterir (Albayrak, 2005). Tablo 4’ te ise degiskenlere ait
degerler 10’ dan kiiciiktiir. Son olarak durum indeksi (CI) degeri incelendiginde,
degerlerin diisiik ve orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu degerin 10’ dan kiigiik
olmasi diisiik diizeyde, 10 ile 30 arasinda olmasi orta diizeyde, 30’ dan biiyiik olmasi
ise yiiksek diizeyde ¢oklu baglanti probleminin gostergesidir (Gujarati, 1995 Akt:
Albayrak, 2005). Bu durumda bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik

bulunmamaktadir.

Tablo 5. Analize Dahil Edilen Deneklere Iliskin Ozet Tablo

Aglrllkl?ndlrllmamls Ornekler Say1 Yiizde
Secilen Ornekler Analize Alinanlar 345 97.5
Kay1p Verisi Olanlar 9 25
Toplam 354 100.0
Secilmeyen Ornekler 0 0.0
Toplam 354 100.0

Asirt ug degerlerin analizden ¢ikarilmasinin ardindan yukarida verilen Tablo
5 e bakildiginda PISA 2012 ve 2015’ e katilan toplam 354 okuldan arastirma
kapsamina alinan degiskenler agisindan 9 okulun eksik verisi oldugu goriilmektedir.
Bu okullar da dolayisiyla analize alinmamistir. Bu ¢alismada analize katilan okul

sayist PISA 2012’ de 160 ve PISA 2015’ de 185 okul olmak iizere toplamda 345’tir.



62

Verilerin diizenlenmesinde SPSS 22.0 paket programi ve Microsoft Excel 2010

kullanilmistir.



BULGULAR VE YORUM

BOLUM V
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Bu boliimde genel amag¢ dogrultusunda alt amaglara iliskin elde edilen

bulgular verilmistir. PISA 2012 ve 2015 yillarina iligkin okul iklimi ile iliskili olan

O0grenci ve ogretmen faktorlerine ait elde edilen bulgular ve bunlarin yorumlar1 yer

almaktadir.

5.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar (Ki-Kare

Yontemi)

Calismanin birinci alt amaci olan okul iklimi ile iliskili olan 0Ogrenci

davraniglarinin yillara gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin Ki-kare

yontemi kullanilmistir.

Tablo 6. Okul Iklimi ile iliskili Olan Ogrenci Davramislarinin Yillara Gore

Farklilagip Farklilasmadigina Yonelik Ki-Kare Sonuglari

2012 2015
Anket Maddeleri f o f o 5 q Cramer
(0] (0] X S 5V
o8 erin kev Higbir zaman 2 1.2 3 1.6
grencilerim kKeyr
Cok az 57 35.0 80 428
8135 3 .043 0.152
devamsizliklart Oldukea 63 387 79 422
Cok fazla 41 252 25 134
S O lerin dersi Higbir zaman 11 6.7 8 4.3
=1, grencilerim dersi
2 emast Cok az 64 39.3 93 497 6808 3 078 0139
g Oldukca 59 362 67 358
= Cok fazla 29 178 19 10.2
;a:: Ogrencilerin Higbir zaman 40 245 28 151
,:? ogretmenlere Cok az 86 528 109 586 . o0 o oo (143
= saygili olmamasi Oldukca 27 166 42 226
Cok fazla 10 6.1 7 3.8
O lerin alkol Higbir zaman 129 79.6 131 70.1
e 0 Cokaz 23 142 48 257 10640 3 014 0175
s Oldukca 2 12 5 27
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kullanmasi Cokfazla 8 49 3 16

Ogrencilerin Hicbirzaman 79 485 64 344

birbirini tehdit Cok az 68 417 108 58.1

etmesl ve lelkSel Oldukga 9 55 11 59 10996 3 012 0178
siddet

uygulamalari Cok fazla 7 4.3 3 1.6

Tablo 6 incelendiginde okul yoneticileri tarafindan doldurulan okul anketinde,
okul iklimi ile iliskili olan 6grenci davramiglariyla ilgili okul yoneticilerinin bes
maddeye verilen 1., 4. ve 5. yanitlarda PISA 2012 ve 2015 yillarina gére manidar bir
farklilik gozlendigi goriilmektedir (x?=8.135,°=10.640, ¥°=10.996; p<.05). Diger 2.
ve 3. maddeye verilen yanitlarda ise yillara gére manidar bir farklilik gézlenmemistir
(x°=6.808, ¥?=7.136; p>.05). Cramer’s V degerleri dikkate alindiginda okul iklimi
ile iligkili olan 6grenciyle ilgili tim maddelerin PISA 2012 ve 2015 yillar {izerinde
kiiglik etki biiytikliigline sahip oldugu ifade edilebilir. Ortam veya iklim, genel
anlamda okuldaki tiim yasami kusatan, olay ve olgular1 tanimlamaya ve
anlamlandirmaya iliskin her seydir. Hi¢ bir eleman ve birimin okulda hakim olan

iklimin etkisi altinda kalmamas1 miimkiin degildir (Ozdemir, 2002).

Anketteki maddelerden ilki olan “dgrencilerin keyfi devamsizliklar1” na
olduk¢a ve ¢ok fazla olarak ifade edenlerin 2012 yilinda %63.9 oldugu bu oranin
hicbir zaman ve ¢ok az ifade edenlerin ise %36.2 oldugu goriilmektedir. 2015 yilinda
ise oldukc¢a ve ¢ok fazla olarak ifade edenlerin oranm1 %55.6, hi¢bir zaman ve ¢ok az
ifade edenlerin ise %44.4 oldugu goriilmektedir. Bu maddeye iliskin 6grencilerin
keyfi devamsizliklarinin 2012 yilina gore 2015 yilinda azaldigi soOylenebilir.
Altinkurt (2008) yaptigi caligma sonucunda elde ettigi bulgulara gore, dgrencilerin
yaklasik beste ikisinin devamsizlik yapmasinda ogretmenlerin etkisi oldugu
sonucuna ulagirken, 6grencilerin dortte birinin ise kisisel nedenlerinin devamsizlik
yapmasinda etkisi oldugunu vurgulamistir. Gokyer’ in (2012) arastirmasina gore,
ogrencilerin devamsizlik nedenleri biraz 6gretmenlerden, kendilerinden ve okuldan
kaynaklanmaktadir. Ogretmenden kaynaklanan devamsizliklara, 6gretmenlerin
asagilayict ya da kiigiik diistiriicli tutum ve davraniglar géstermeleri ve sinifta ya da

okulda ayrimci uygulamalar yapmalarinin neden oldugu; okuldan kaynaklanan
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devamsizliklarin nedenini ise en ¢ok disiplinin fazla olmasi1 ve derslerin sikicilii

olarak agiklamistir.

Ankette yer alan ikinci madde olan “Ogrencilerin dersi asmas1” na iliskin
goriisler incelendiginde, 2012 yilinda 6grencilerin %54.0” iiniin olduk¢a ve ¢ok fazla
dersi astiklar1 2015 yilinda ise bu oranin %46.0 oldugu goriilmektedir. Bu maddeye
iligkin oranlara bakildiginda iki yilda da ortalama degerlerin oldugu ve 6grencilerin
derslere devam etme noktasinda sorun yasadiklari sonucuna ulasilmakta ve ciddi
anlamda bir iyilesme goriilmemektedir. Pehlivan (2006) tarafindan yapilan
aragtirmada; Ogrenciler, devamsizlik yapma nedenlerinin azaltilmasi ig¢in
Ogretmenlerin daha anlayish olmasi, okulda daha az disiplin olmasi, 6gretmenlerin
Ogrenciyle daha fazla ilgilenmesi ve derslerin daha giizel ve ¢ekici olmas1 gerektigi
sonuclart ortaya c¢ikmistir. Benzer sekilde Gokyer (2012), calismasinda
Ogretmenlerin agagilayici ya da kiigiik diistiriicii tutum ve davranislar géstermelerinin
ve sinifta ya da okulda ayrimci uygulamalar yapmalarinin 6grencilerin  dersi

asmalarina sebebiyet verdigini belirtmistir.

Ugiincii madde olan “dgrencilerin dgretmenlere saygili olmamasi” na ydnelik
gorisler incelendiginde 2012 yilinda 6grencilerin %77.3 linlin hi¢bir zaman ve ¢ok
az olarak ifade ederlerken 2015 yilinda bu oranin %73.7 ye diistiigii gortilmektedir.
Bu maddeye iliskin 2012 ve 2015 yillarinda 6grencilerin 6gretmenlerine genel olarak
saygili davrandigi; fakat 2012 yilinda 2015 yilindan daha ¢ok saygili davrandiklar
sOylenebilir. Kiiliinkoglu (2017), ¢alismasinda 6gretmenlerin tamaminin son yillarda
toplumda ogretmene duyulan saygi diizeyinin azaldigima inandiklar1 sonucuna
ulagmistir. Ayrica 6grencilerin 6gretmenlere karsi yaptiklart saygisizca davraniglarin,
Ogretmenlerin motivasyonunun diismesine, derse ilgisiz girmesine, meslekten ve
ogrencilerden sogumasina sebep oldugunu, etkili ve verimli bir egitim ortaminin

olusamadigini belirtmistir.

Doérdiincii madde olan “Ogrencilerin alkol ve uyusturucu kullanmasi” na
yonelik goriislere gore 2012 yilinda 6grencilerin %93.8” i higbir zaman ve ¢ok az

olarak ifade ederlerken 2015 yilinda bu oranin %95.8” e yiikseldigi goriilmektedir.
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Bu maddeden 0&grencilerin 2012 ve 2015 yillarinda alkol ve uyusturucu
kullanmasinin oldukga diisiik oranda oldugu ve bu oranin 2015 yilinda daha da
azaldig1 goriilmektedir. Ozer Ozkan (2016), arastirmasinda 6grencilerin alkol ya da
uyusturucu kullanmalar1 gibi davraniglarinin  6gretimin aksamasina, dolayisiyla
Ogrenci basarilarin diismesine neden oldugu ve bu durumun da genel olarak okulun

basarisinin diisiik olmasi lizerinde dogal bir etkiye sahip olacagi sonucuna ulagsmaistir.

Son madde olan “Ggrencilerin birbirini tehdit etmesi ve fiziksel siddet
uygulamas1” na yonelik verilen yanitlar incelendiginde 2012 yilinda 6grencilerin
%90.2’ sinin higbir zaman ve ¢ok az birbirlerini tehdit etmedigi ve fiziksel siddet
uygulamadiklarini 2015 yilinda ise bu oranin %92.5’ e yiikseldigi goriilmektedir. Her
iki yilda da 6grencilerin birbirini tehdit etmesi ve fiziksel siddet uygulamalarinin ¢ok
diisiik oranda oldugu ve bu oranin 2015 yilinda 2012 yilindan daha diisiik oldugu
sOylenebilir. Bu aragtirma ile benzer olarak yapilan calismalardan elde edilen
sonuglarda 6grencilerin birbirlerini tehdit etmeleri veya fiziksel siddet uygulamalari
durumlarinin okul iklimi {izerinde gozle goriilebilir etkisi oldugunu gdstermektedir.
Lezotte (2010), etkili bir okulun 6ncelikle 6grenciler icin fiziksel ve duygusal olarak
kendilerini glivende hissedebilecekleri bir ortam saglamasi gerektigi {iizerinde
durmaktadir. Bu ise ancak tiim paydaslar1 ile okulun 6grenme tizerine odaklanmasi
ile miimkiin olabilmektedir. Boyle bir ortamin kavga, zorbalik ve taciz gibi siddet
icerikli eylemleri barindirmasinin  beklenmeyecegi ifade edilebilir. Bu tiir
davranislar, davranisin muhatabi olan 6grenciler disindaki 6grenciler i¢in de okulun
yasanabilir bir ortam olma derecesini etkileyebilmektedir. Boyle bir ortam
ogrencilerin bulunmaktan imtina edebilecegi bir yapiya doniisebilmektedir. Calik,
Ozbay, Ozer, Kurt ve Kandemir (2009), okul ikliminin olumlu oldugu okullarda
ogrencilerin zorbalik ve siddet icerikli davraniglar sergileme diizeylerinin diisiik
oldugu tespit etmistir. Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan (2010) da
calismalarinda okuldaki siddet algist ile okul iklimi arasinda negatif bir iliski

saptamiglardir.
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5.2. Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorumlar (Ki-Kare

Yontemi)

Calismanin ikinci alt amaci olan okul iklimi ile iligskili olan &gretmen
davraniglarinin yillara gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in de ki-kare

yontemi kullanilmastir.

Tablo 7. Okul Iklimi ile liskili Olan Ogretmen Davranislarinin Yillara Gore
Farklilasip Farklilagmadigina Yonelik Ki-Kare Sonuglari

2012 2015
Anket Maddeleri
f % f % 2 sd Cramer
sV
Ogretmenlerin her ~ Hicbir zaman 16 99 22 118
ogrencinin Cok az 55 340 95 508
ihtiyaclarini ayr Oldukc¢a 79 488 59 316 12831 3 005 0.192
ayri
kar$1layamamasl Cok fazla 12 7.4 11 5.9
o8 Higbir zaman 47 29.2 26 13.9
gretmen
Cok az 96 59.6 148 79.1
5 19.325 3 .000 0.236
= devamsizlig Oldukca 14 87 13 70
§ Cok fazla 4 2.5 0 0
E o o Hicbir zaman 47 290 52 27.8
= gretmenlerin
- > . ) Cok az 78 481 95 5038 460 3 928 0036
= degisime direnmesi (5, 4. 28 173 32 171 ' '
= Cokfazla 9 56 8 43
o
= Ogretmenlerin Higbirzaman 82 509 90 48.1
ogrencilere gok kati Cok az 69 429 92 492 5077 3 166 04121
davranmasi Oldukca 7 4.3 5 2.7

Cok fazla 3 1.9 0 0

Higbir zaman 47 29.0 49 26.2

Ogretmenlerin
derse iyi Cok az 81 50.0 104 556
hazirlanmamasi Oldukea 29 179 29 155 1116 3 773 0.057

Cok fazla 5 3.1 5 2.7

Tablo 7 incelendiginde okul yoneticileri tarafindan doldurulan okul anketinde,
okul iklimiyle iligkili olan ogretmen davranislariyla ilgili okul yoneticilerinin
goriislerinin bes maddeye verilen ilk iki yanitta yillara gore manidar bir farklilik

gozlendigi goriilmektedir (x°=12.831,%?=19.325; p<.05). Diger ii¢ yanitta ise yillara
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gbére manidar bir farklilik gdzlenmemistir (x?=.460, ¥?=5.077,%*=1.116; p>.05).
Cramer’s V degerleri dikkate alindiginda okul iklimi ile iligkili 6gretmen faktorlerini
iceren maddelerden “6gretmen devamsizligi” degiskeninin PISA 2012 ve 2015 yillar1
tizerinde orta etki biiyiikliigline sahip iken, diger dért madde PISA 2012 ve 2015
yillar1 iizerinde kii¢iik etki biiyiikliigiine sahiptir. Ozmusul (2016), calismasinda
ogrencilerin tiim potansiyellerini, olumlu ve yiiksek beklentilerini, 6gretmenlerin
katitlhmin1 vb. elde etmelerini tesvik etmek i¢in Ogretmenle ilgili faktorleri
giiclendirmeye yonelik cabalarin, gerekli okul ikliminin gelistirilmesi agisindan

ogrencileri olumlu yonde etkileyecegi sonucuna ulagmistir.

Anketteki maddelerden ilki olan “Ogretmenlerin her dgrencinin ihtiyaglarim
ayrt ayri karsilayamamasi” na olduk¢a ve ¢ok fazla olarak ifade edenlerin 2012
yilinda %56.2 oldugu, bu oranin higbir zaman ve ¢ok az olarak ifade edenlerin %43.9
oldugu goriilmektedir. 2015 yilinda ise olduk¢a ve ¢ok fazla olarak ifade edenlerin
%37.5° e distigi goriilmektedir. Bu maddeye iliskin Tirkiye’ de 2012 yilinda her
bir dgrencinin ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik 6gretmenlerin az ¢aba gosterdigi
goriiliitken, 2015 yilinda bu cabanin fazlasiyla arttigimi sdylemek miimkiin
goriilmektedir. Alanyazindaki ¢aligmalar 2012 ve 2015 yillarinda okullarda 6gretmen
basina diisen Ogrenci sayist oraninin yiiksek oldugu ve bunun da Ogretmenlerin
ogrencilerin ihtiyaclarmi ayr1 ayr1 karsilamada sikinti yasadiklarini ele almislardir.
Ozkan, Ozer Ozkan ve Acar Giivendir (2017) Tiirkiye ile Singapur okullar1 arasinda
yaptiklar1 ¢aligmada, her bir Ogrencinin ihtiyaglarimi ayri ayri karsilayamama
degiskeninde Singapur lehine fark olmasindaki nedenlerden birinin 6gretmen 6grenci
oranindan kaynaklandigi 6ne siirmiislerdir. Benzer sekilde Ozer Ozkan (2016),
caligmasinda 0gretmen basina diisen 6grenci sayisinin 6gretmenin 6grenciye ayirdigi
zamanin belirleyicisi oldugu, 6gretmenin 6grenci ile etkilesiminin, 6§rencinin sosyal,
biligsel ve duygusal olmak iizere tiim yonleri ile gelisimine destek olabildigi ve bu da
egitim niteligini 6lgmede bir gdsterge oldugu sonucuna ulagmistir. Ogretmen basina
diisen Ogrenci orani, Ogretmen-Ogrenci iletisimine ve Ogrencilerin bireysel

ithtiyaclarinin karsilanamamasina kaynaklik etmektedir (TEDMEM, 2016).
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Ankette yer alan ikinci madde olan “6gretmen devamsizligi” na iliskin goriisler
Tiirkiye’” de yil bazinda incelendiginde 2012 yilinda 6gretmenlerin %88.8” inin ¢ok
az ve higbir zaman devamsizlik yapmadigi 2015 yilinda ise bu oranin %93.0° a
yiikseldigi goriilmektedir. Bu maddeye gore 6gretmenlerin devamsizlik oran1 2015
yilinda daha da azalmistir. Alanyazindaki benzer ¢alismada da Ozkan (2016), okul
iklimi ile iliskili olan ogretmen devamsizligi degiskeni davranisinin yiiksek
olmasimin, egitimin amacglariin ger¢ege doniistiigli an olan Ogrenci Ogretmen
etkilesimini kesintiye ugratacagini  belirtmistir. Ogretmenin derse girmek
istememesinin O0grencilerin gelisimini engelleyecegi, dolayisiyla bu durumun
egitimin formal yanindan c¢ok daha etkili olabilecek ortiilk program hedeflerine

ulagilamamasina neden olacagi sonucuna ulagmistir.

Ugiincii madde olan “dgretmenlerin degisime direnmesi” ne yonelik yanitlar
incelendiginde 2012 yilinda 6gretmenlerin %77.1° inin higbir zaman ve ¢ok az
degisime direndikleri 2015 yilinda ise bu oranin %78.6 oldugu goriilmektedir.
Benzer sekilde 2012 yilinda 6gretmenlerin %22.9° U oldukca ve ¢ok fazla de§isime
direndikleri goriilirken 2015 yilinda bu oran %21.4° e distiigii goriilmektedir.
Ogretmenlerin 2015 yilinda 2012 yilina gore degisime daha olumlu baktiklar:
sOylenebilir. Alanyazinda da ogretmenlerin kendisini gelistirip degisime agik
olmasimi ongéren ¢aligmalar bulunmaktadir. Seferoglu (2004), iyi bir 6gretmenin
kendisini mesleki ve kisisel acilardan siirekli olarak gelistiren, gelisimi icin firsat ve
olanaklar1 arastirip degerlendiren bir birey oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde
Ozkan, Ozer Ozkan ve Acar Giivendir (2017) de ¢alismalarinda iyi bir 6gretmen
olabilmek icin bireyin siirekli gelisimini devam ettirmesi gerektigi ve mesleki egitim

programlarinin bu gelisimi saglamada 6nemli bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir.

Diger bir madde olan “Ogretmenlerin 6grencilere ¢ok kati davranmasi” na
iliskin gorisler incelendiginde 2012 yilinda 6gretmenlerin %93.8” inin &grencilere
hicbir zaman ve ¢ok az kat1 davranislarda bulundugu 2015 yilinda ise bu oran %97.3’
e yikseldigi goriilmektedir. Bu maddeye iliskin iki yilda da Ogretmenlerin
Ogrencilere ¢ok katt davranmamalar i¢in yiiksek caba gosterdikleri ve bu ¢abanin

2015 yilinda 2012 yilindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ozkan, Ozer Ozkan ve



70

Acar Giivendir (2017) Tiirkiye ile Singapur okullar1 arasinda yaptiklar1 ¢alismada,
ogretmenlerin 6grencilere kati davranmasi degiskeninde de Singapur lehine fark
olmasindaki nedenlerden birinin 6gretmen Ogrenci oranindan kaynaklandigini 6ne
sirmiigler ve Tiirkiye’ de Ogrenci O0gretmen oranini diisiirmek gerektigini ifade
etmislerdir. Aksine bu ¢alismada Tiirkiye’ deki 6grenci 6gretmen oraninin fazlaligina
ragmen 6gretmenlerin 6grencilere kat1 davraniglarda bulunma oraninin ¢ok az oldugu

gorilmektedir.

Son madde olan “Ggretmenlerin derse iyi hazirlanmamasi” na yonelik
goriiglerde hicbir zaman ve ¢ok az olarak ifade edenlerin 2012 yilinda %79.0 oldugu
bu oranin 2015 yilinda %81.8 e yiikseldigi gortiilmektedir. Bu maddeye iliskin hem
2012 hem 2015 yillarinda 6gretmenlerin derse hazirlanmasi noktasinda yiiksek caba
gosterdikleri, bu ¢abanin 2015 yilinda daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Alanyazin
incelendiginde Ozkan’ mn (2016) calismasinda belirttigi iizere, okul iklimi ile iliskili
ogretmenlerin derse iyi hazirlanmamasi davraniginin da yiiksek olmasi hem formal
hem de informal hedeflerin gerceklestirilmesinde engelleyici olacak ve egitimi
kesintiye ugratacaktir. Bu siirecin kesintiye ugramasi ve dgretmenin dgrencileri igin
diisiik beklentiye sahip olmasi gibi davramiglar benzer sekilde Ogrencilerin de
kendileri igin diisiik beklentiye sahip bir 6gretmeni rol model almamalarina neden
olacaktir. Bu g¢alismadan farkli olarak Sertkaya (2016), c¢alismasinda ¢ogu
Ogretmenin Ogrencilerini bilissel olarak nasil aktiflestireceklerinin farkinda
olmadiklar1 ya da 6grencilerin bilissel aktivasyonunu saglamak i¢in neredeyse hicbir

sey yapmadiklar1 sonucuna ulagsmistir.

5.3. Ugiincii Alt Amaca iligkin Bulgular ve Yorumlar (ikili
Lojistik Regresyon Analizi)

Calismanin tiglincii alt amaci olan okul iklimi ile iligkili olan &grenci ve
ogretmen davraniglar: degiskenlerinin PISA 2012 ve 2015’ e katilan okullar1 yillarina
gore hangi dogruluk diizeyinde smiflandirdigini belirlemek igin ikili lojistik

regresyon analizi yapilmustir.



71

Tablo 8. Lojistik Regresyon Analizi Sonucunda Elde Edilen Ik Simiflandirma

Tahmini

Kestirilen Deger

Gozlenen Deger 2012 2015 Dogruluk Yiizdesi
Yillar 2012 0 160 .0

2015 0 185 100.0
Ayrintili Yiizde 53.6

Lojistik regresyon analizi sonucunda elde edilen ilk siniflandirma tahminine
iliskin bulgular Tablo 8’ de sunulmaktadir. Program oncelikle tiim okul yoneticilerini
2015 kategorisinde smiflandirmistir ve yapilan ilk siiflandirma durumuna gore
dogru smiflandirma yiizdesi %53.6 olarak belirlenmistir. Arastirma kapsaminda
yapilmasi planlanan lojistik regresyon modelini genel olarak test etmek amaciyla

model Hosmer ve Lemeshow testi hesaplanmig ve bulgular Tablo 9° da sunulmustur.

Tablo 9. Hosmer ve Lemeshow Testi

Ki-kare Sd p

11.836 8 159

Tablo 9’ da yer alan Hosmer ve Lemeshow ki kare uyum iyiligi testi, lojistik
regresyon modelinin bir biitiin olarak uyumunu degerlendirerek bu modelin iyi bir
model olup olmadigi hakkinda bilgi vermektedir. Modelin iyi denilebilmesi i¢in
manidarlik degerinin .05’ ten biiyiikk olmasi istenir (Kilig, 2015). Tablo 9’ da
goriildiigii tizere elde edilen manidarlik diizeyi (0.159) model verilerinin yeterince
uygun oldugunu gostermektedir. Modelin uyum iyiliginin test edilmesinin ardindan

amaclanan model 6zeti bulgulart incelenerek Tablo 10’ da sunulmustur.

Tablo10. Amaglanan Model Ozeti

-2 LogOlabilirlik Cox&Snell R? Nagelkerke R?

407.712 181 241




72

Cox&Snell R? ve Nagelkerke R? degerleri lojistik model tarafindan
aciklanan varyans miktarmi gosterir ve 1 miikemmel uyumu ifade eder (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016). Elde edilen Cox&Snell R? degeri, bagiml
degisken ile bagimsiz degiskenler arasinda yaklasik %18.1° lik, Nagelkerke R2
degeri ise yaklasik %24.1° lik bir iliskinin varligma isaret etmektedir. Cox&Snell R?
degeri hicbir zaman “1” degerini almadif1 i¢in yorum yapmay1 giiclestirmektedir
(Cokluk vd., 2016). Tablo 10’ daki Nagelkerke R? degerine bakilacak olursa,
bagimsiz degiskenlerin yillara gbre okul ikliminin degisiminin %24.1° ini

aciklayabildigi anlagilmaktadir.

Olusturulan lojistik regresyon modelindeki katsayilarin manidarligini test
etmek igin geleneksel Ki-kare metoduna dayali “Model Katsayilar1 Igin Omnibus

Testi” yapilarak Tablo 11’ de sunulmustur.

Tablo 11. Model Katsayilarina Iliskin Omnibus Testi

Ki-kare sd p
Adim 68.746 12 .000
Blok 68.746 12 .000
Model 68.746 12 .000

Tablo 11’ e bakildiginda okul ikliminin yillara gére degisiminin yordanmasi
icin olusturulan lojistik regresyon modelinin katsayilarinin p<.05 oldugundan

manidar oldugu goériillmektedir.

Lojistik regresyon analizi sonucu elde edilen modeli olusturan sabit terim,
sabit terime iligkin standart hata, degiskenin manidarligini test eden Wald istatistigi,
Wald istatistiginin serbestlik derecesi (sd) ve manidarlik (p) diizeyi ile Exp (B) yani
iistel lojistik regresyon katsayisi Tablo 12” de yer almaktadir.
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Tablo 12. Modeldeki Degiskenlerin Katsayr Tahminleri

Standart

B hata Wald Sd p Exp(B)
Ogrencilerin keyfi -.688 .264 6.794 1 .009 502
devamsizliklari
Ogrencilerin dersi -.013 .261 .002 1 .960 .987
asmasi
Ogrencilerin 492 212 5.401 1 020 1636
Ogretmenlere saygili
olmamasi
Ogrencilerin alkol ve -.029 234 .015 1 901 971
uyusturucu kullanmasi
Ogrencilerin birbirini
tehdit etmesi ve fiziksel ~ “°0 245 2.232 1 A5 144
siddet uygulamalar1
Ogretmenlerin her
Ogrencinin ihtiyaclarini -.561 .184 9.258 1 .002 571
ayri ayri
karsilayamamasi
Ogretmen devamsizhigi .796 279 8.115 1 .004 2.217
Ogretmenlerin degisime -.052 201 .067 1 .795 .949
direnmesi
Ogretmenlerin -162 253 413 1 520 850
ogrencilere ¢ok kati
davranmast
Ogretmenlerin derse iyi -.032 225 .021 1 .885 .968
hazirlanmamast
Ogrenciyle iliskili 692 152 20.624 1 000 1.999
faktorlerin etkiledigi ' ' ' ' '
okul iklimi
Ogretmenle iliskili
faktorlerin etkiledii 127 .148 .740 1 .390 1.136
okul iklimi
Sabit .766 .594 1.659 1 198 2.150

Tablo 12’ ye gore lojistik regresyon analizi modelinde yer alan her bir
degiskene ait katsayilarin ayr1 ayr1 6nem kontroliiniin yapilabilmesini saglayan Wald
test istatistigi sonuglarma bakildiginda, 2° den biiyilk olan degerleri iceren
“ogrencilerin keyfi devamsizliklari, 6grencilerin 6gretmenlere saygili olmamasi,
ogrencilerin birbirini tehdit etmesi ve fiziksel siddet uygulamalari, 6gretmenlerin her
O0grencinin ihtiyaclarim1 ayr1 ayr1 karsilayamamasi, 6gretmen devamsizligi ve
ogrenciyle iliskili faktorlerin etkiledigi okul iklimi” degiskenlerinin PISA 2012 ve

2015 yillarina gore degisiminin manidar yordayicilart olduklari goriilmektedir.
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Yapilan ikili lojistik regresyon ¢oziimlemesine gore modelde bulunmasi
gereken ve bagimli degisken (PISA 2012 ve 2015 yillar) iizerindeki etkisi dnemli
bulunan degiskenler yukarida verilmistir. B degerleri, degiskenlerin modeldeki
katsayilarin1 belirtmektedir. B katsayisi pozitif ¢ikan degiskenler okul iklimi ile
iligkili faktorlerin PISA 2012 ve 2015 yillarina gore degisimini olumlu yonde
etkilerken B katsayis1 negatif ¢ikan degiskenler ise okul iklimi ile iligkili faktorlerin
PISA 2012 ve 2015 yillarina gore degisimine olumsuz yonde etki etmektedir. Buna
gore, okul iklimi ile iligkili olan Ogrencilerin O0gretmenlere saygili olmamasi,
ogrencilerin birbirini tehdit etmesi ve fiziksel siddet uygulamalar1 ve G6gretmen
devamsizligi degiskenlerinin yapilmama durumu arttikca PISA 2012 ve 2015
yillarina goére degisiminin de yliksek olma olasiligi artmaktadir. Ayrica genele
bakildiginda okul iklimi ile iligkili olan hem 6grenci hem de 6gretmen faktorleri
degiskenlerinin yapilmama durumu arttikca PISA 2012 ve 2015 yillarina gore
degisiminin de yiiksek olma olasiligi artacaktir. Okul iklimi ile iligkili olan
ogrencilerin keyfi devamsizliklari, 6grencilerin dersi asmasi, dgrencilerin alkol ve
uyusturucu kullanmasi, 6gretmenlerin her O6grencinin ihtiyaglarii ayr1 ayr
kargilayamamasi, 6gretmenlerin degisime direnmesi, 6gretmenlerin dgrencilere ¢ok
kat1 davranmasi ve 6gretmenlerin derse 1y1 hazirlanmamasi bagimsiz degiskenlerinin
ise PISA 2012 ve 2015 yillarina gore degisimini olumsuz yonde etkiledigi

goriilmektedir.

Tablo 12° de verilen Exp(B) degerleri agiklayici degiskenlerin bagimli
degisken iizerindeki etkisini belirtmektedir. Baska bir deyisle odds degerleridir.
Exp(B) degerleri igin, eger deger 1’ den biiylikse, bagimsiz degiskendeki artisla
birlikte, olayin olma ya da goriilme olasiligina iliskin odds oran yiikselir. Eger deger
I’ den kiiciikse, bagimsiz degiskendeki artisa karsilik olayin olma ya da goriilme
olasiligr diiser (Field, 2005). Buna gore, 6grencilerin 68retmenlere saygili olmamasi
bagimsiz degiskenindeki 1 birimlik artisin PISA 2012 ve 2015 yillarina gore
degisiminin olma odds’ unda %63.6” lik [(1-1.636).100], 6grencilerin birbirini tehdit
etmesi ve fiziksel siddet uygulamalar1 bagimsiz degiskenindeki 1 birimlik artigin
%44.2° lik [(1-1.442).100], ogretmen devamsizligi bagimsiz degiskenindeki 1
birimlik artisin ise %121.7” lik [(1-2.217).100] artisa yol a¢tigi goriilmektedir.
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Ayrica 6grenciyle iliskili faktorlerin etkiledigi okul iklimi bagimsiz degiskenindeki 1
birimlik artisin PISA 2012 ve 2015 yillarina gore degisiminin olma odds’ unda
%99.9” luk [(1-1.999).100] ve ogretmenle iligkili faktorlerin etkiledigi okul iklimi
bagimsiz degiskenindeki 1 birimlik artisin ise PISA 2012 ve 2015 yillarina gore
degisiminin olma odds’ unda %13.6> Ik [(1-1.136).100] artisa yol agtigi
goriilmektedir. Farkli olarak, Ogrencilerin keyfi devamsizliklar1 bagimsiz
degiskenindeki 1 birimlik artisin PISA 2012 ve 2015 yillarina gére degisiminin olma
odds’ unda %49.8° lik [(1-0.502).100], ogrencilerin dersi asmasi bagimsiz
degiskenindeki 1 birimlik artisin %1.3” likk [(1-0.987).100], 6grencilerin alkol ve
uyusturucu kullanmasi bagimsiz degiskenindeki 1 birimlik artisin %2.9 luk [(1-
0.971).100], ogretmenlerin her 6grencinin ihtiyaglarimi ayri ayri karsilayamamasi
bagimsiz degiskenindeki 1 birimlik artisin %42.9” luk [(1-0.571).100],6gretmenlerin
degisime direnmesi bagimsiz degiskenindeki 1 birimlik artisin %5.1° lik [(1-
0.949).100], dgretmenlerin 6grencilere ¢ok kati davranmasi bagimsiz degiskenindeki
1 birimlik artisin %15° lik [(1-0.850).100], 6gretmenlerin derse iyi hazirlanmamasi
bagimsiz degiskenindeki 1 birimlik artigin ise %3.2” lik [(1-0.968).100] diisiise yol

actig1 goriilmektedir.

Tablo 12 incelendiginde yillara gore okul iklimi, 6grencilerin 6gretmenlere
saygili olmamasi, Ogrencilerin keyfi devamsizliklari, 6gretmen devamsizligi ve
ogretmenlerin her 6grencinin ihtiyaglarini ayri ayr1 karsilayamamasi degiskenlerine
gore manidar bir sekilde degismektedir. Alanyazinda okul iklimi ile iligkili olan
“Ogrencilerin  Ogretmenlere saygili olmamasi” degiskeni ile 1ilgili yapilan
calismalarda arastirmacilar, 6gretmenlere saygili olmanin ve karsilikli sayginin okul
iklimi tizerindeki Onemine deginmislerdir. Bunlardan biri olan Yaman ve
Kocabasoglu (2011), ¢aligmalarinda 6gretmenlerin 6grenciler tarafindan sirasiyla
sozel, duygusal/psikolojik ve karma zorbaliga (sozel, duygusal, irksal, cinsel ve
siber) ugradiklar1 ve bunun sonucunda sinif ikliminin/atmosferinin bozuldugunu
belirtmislerdir. Goodman (2009), calismasinda sayginin okul ikliminin merkezi
olarak kabul edilebilecegini ifade etmistir. Manning ve Saddlemire (1996),
caligmalarinda 6gretmenlere saygi duyulmasinin okul iklimi ile iligkili bir faktor

oldugu sonucuna ulasmislardir. Amerika Ulusal Okul iklimi Konseyi (2007), pozitif
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okul ikliminde bireylerin birbirine bagli ve saygili oldugunu, 6gretmen ve dgrenci
arasindaki saygmin okul ikliminin 6nemli bir yoni olduguna vurgu yapmustir.
Cohen, Pickeral ve McCloskey (2008) de ¢alismalarinda okul iklimi reformunun
saygl seviyesini 6lgmek anlamina geldigini, “saygi” nin okul ikliminin ayrilmaz bir
parcast oldugunu belirtmislerdir. Alanyazinda okul iklimi ile 6grenci devamsizligi
arasinda iliski oldugunu ortaya koyan caligmalar mevcuttur (Ozgenel, Baydar ve
Caliskan Yilmaz, 2018; Claes, Hooghe ve Reeskens, 2009; Trujillo, 2006;
Gottfredson ve Gottfredson, 1989; Rutter, 1983). Brookmeyer, Fanti ve Henrich
(2006), galismalarinda okul ikliminin 6grencilerin okula devam oranlar1 ile manidar
bir sekilde pozitif iliskili, 6grencilerin okuldan ayrilma oranlar ile negatif iligkili
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Darmody, Smyth ve McCoy (2008), ¢alismalarinda
ogrencilerin keyfi devamsizliklarinin nedenlerinden birinin okulun iklimi oldugunu
ifade etmislerdir. Moos ve Moos (1978), 6grenci devamsizlik oranlari ile sinif iklimi
arasinda pozitif bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Wilkins (2008) de caligmasinda
pozitif bir okul iklimi olusturmanin 6grencilerin okula devamlarinin saglanmasinda
yeterli olacagi sonucuna ulasmigtir. Hendron ve Kearney (2016) ise ¢alismalarinin
sonucunda, okul ikliminin 6grenci devamsizliginin derecesi ile ters yonde iliskili
oldugunu bulmuslardir. Alanyazin incelendiginde, Ogretmen devamsizligr ile
dogrudan iliskili olan “saglikli” okul ifadesine yer verilen ve okul ikliminin 6gretmen
devamsizlig ile pozitif iligkili oldugu sonucuna ulasilan ¢alismalar mevcuttur (Bliss
ve Finneran, 1991 ve Van Zoelen ve Nieuwland, 1991; Akt. Imants ve Van Zoelen,
1995). Gaziel (2004), ¢alismasinda olumsuz okul iklimi ile 6gretmen devamsizligi
arasinda pozitif bir iligki belirlemistir. Sezgin, Kosar, Kiling ve Ogdem (2014) de
caligmalarinda Ogretmen devamsizlifina yol acan en Onemli Orgiitsel faktoriin
olumsuz okul iklimi oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Rosenblatt, Shapira-Lishchinsky
ve Shirom (2010) ise g¢alismalarinda pozitif okul ikliminin oldugu okullarda
ogretmen devamsizliginin azaldigini ortaya koymuslar ve dgretmen devamsizligi ile
okul iklimi arasinda pozitif iliski bulmuslardir. Imants ve Zoelen (1995) de yaptiklari
calismada okul ikliminin 6gretmen devamsizligi ile pozitif iliski i¢inde oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Alanyazinda dgretmenlerin “her 6grencinin ihtiyaglarini ayri
ayr1 karsilayamamas1” degiskeninin okul iklimi ile iligkili ¢aligmalar incelendiginde;

LaRusso, Romer ve Selman (2008), dgrencilerin ihtiyaglarina deger veren ve duyarli
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olan O0gretmen davranisinin, sagliklt davranisi tesvik eden saygili bir okul iklimi
yaratabilecegi ve 6grencilerin okula aidiyet duygusunu hissetme olasiliklarinin daha
yiiksek olacagi sonucuna ulasmiglardir. Gould ve Vaughn (2000), ¢alismalarinda
olumlu smif ikliminin 6grencilerin psikolojik ihtiyaclarinin (aidiyet, glivenlik,
yetkinlik ve benlik) karsilanmasi unsurlarini igerdigini belirtmislerdir. Tablo 12° ye
gore, okul iklimiyle iligkili olan &grencilerin dersi asmasi, 6grencilerin alkol ve
uyusturucu kullanmasi, Ogrencilerin birbirini tehdit etmesi veya fiziksel siddet
uygulamalari, 6gretmenlerin degisime direnmesi, 6gretmenlerin 6grencilere ¢cok kati
davranmasi ve Ogretmenlerin derse iyi hazirlanmamasi degiskenlerinin yillara gore

okul ikliminin degisimi tizerinde manidar bir etkisi goriillmemistir.

Okul iklimi ile iliskili olan 6grenci ve 6gretmen degiskenlerine genel olarak
bakildiginda ise 6grenci ile iliskili degiskenlerin okul ikliminin degisimi ilizerinde
yillara gore manidar bir etkisi goriilmektedir. Liu, Damme, Gielen ve Noortgate
(2015) de calismalarinda 6grencilerin olumlu davraniglarinin ve 6grenci moralinin
okulun olusumsal mekanizmasimi saglayan okul iklim faktorlerinin en Onemli
yordayicilart oldugunu ve okul iklimini manidar bir sekilde agikladiklarim
belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmen ile iliskili degiskenlerin ise okul ikliminin degisimi
tizerinde yillara gore manidar bir etkisi goériilmemistir. Ancak alanyazinda okul
iklimi ile iligkili 6gretmen faktorlerinin manidar bir etkiye sahip oldugunu gosteren
sonuglarin elde edildigi ¢alismalar da vardir (Tavsanh, Birgiil ve Oksal, 2016;
Ozkan, 2016; Sarag, 2015; Bektas ve Nalci, 2013). Ozkan (2016), ¢alismasinda
okullar iilkelere gore siniflandirmada belirleyici olan degiskenlerden birini de okul
iklimi ile iligkili 6gretmen davranislari degiskeni olarak saptamistir. Sara¢ (2015),
caligmasinda 6grenci goriislerine gore destekleyici 6gretmen davraniglart boyutunun
olumlu algilandifi sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin okul iklimi algisini sadece
destekleyici 6gretmen davraniglari boyutunda manidar bulmustur. Tavsanli, Birgiil
ve Oksal (2016) ¢aligmalarinin bulgularina gore, 6grencilerin okul iklimi algilar ile
ogretmenlerin destekleyici olarak algilanmasi ve Ogretmenlerin olumlu olarak
algilanmas1 degiskenleri arasinda pozitif yonde ve manidar diizeyde bir iliski

oldugunu saptamuslardir. Ogrencilerin  olumlu okul iklimi algilarina sahip
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olmalarinda, 6gretmenlerin destekleyici ve olumlu olarak algilanmalarinin en 6nemli

faktorler oldugunu belirtmislerdir.

Alanyazin incelendiginde, okul iklimi ile iligkili olan hem 6grenci hem de
Ogretmen faktorlerinin birlikte etkili oldugunu gosteren sinirli sayida ¢alisma da
bulunmaktadir. Ornegin Ozkan (2014), calismasinda okul iklimi ile iliskili olan en
onemli degiskenin hem 6grenci hem de dgretmen ile iliskili olan faktdrler oldugu
sonucuna ulasmistir. Thtiyaroglu ve Demirbolat (2016) da okul ikliminin alt boyutlar
olan destekleyici Ogretmen davranmiglar ile Ogretmen etkililigi ve Ogrenci okul
baglhlig1 arasinda pozitif yonde ve manidar diizeyde iliskiler bulmuslardir. Ozmusul
(2016) ise okul iklimi ile iliskili 6gretmen faktorlerini okulu birakan 6grencilerin
kismen en giiclii yordayicisi, 68renci ile ilgili faktorleri ise 6nemli bir yordayicist
olarak bulmus; en giiglii iligkinin, pozitif ve giiglii iliski olan okul iklimi ile iligkili

Ogrenci ve 0gretmen faktorleri arasinda oldugu sonucuna ulagmistir.

Tablo 13. Lojistik Regresyon Analizi Sonucunda Elde Edilen Siniflandirma Sonucu

Kestirilen Deger

Gozlenen Deger 2012 2015 Dogruluk Yiizdesi
Yillar 2012 97 63 60.6

2015 41 144 77.8
Ayrintili Yiizde 69.9

Tablo 13 incelendiginde, gézlemlerin dogru siniflandirma oranlarinin %69.9
oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore okul ikliminin yillara gore degisiminde,
gozlenen deger agisindan 2012 yilinda PISA’ ya katilan 63 okul kestirilen degerde
yanlis siniflandirilarak 2015 yilina; gézlenen deger agisindan 2015 yilinda PISA’ ya
giren 41 okul ise kestirilen degerde 2012 yilina atanarak yanlis siniflandirilmistir.
Arastirma bulgularina gore, PISA’ ya 2012 yilinda katilan okullarin %60.6” s1; 2015
yilinda katilan okullarm ise %77.8’ i dogru olarak tahmin edilmistir. Ayrica

olusturulan lojistik regresyon modelinin 6zellikle 2015 yili PISA sinavina katilan
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okullarin  yordanmasinda daha iyi sonuglar verdigini sOylemek miimkiin

goriinmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar ve sonuglara yonelik

Onerilere yer verilmistir.
6.1. Sonuclar

Arastirmada, uluslararas1 olgekte uygulanan PISA 2012 ve 2015 yillari
verilerine gore okul iklimi ile iliskili olan 6grenci ve dgretmen faktdrlerinin degisimi
karsilastirilarak arastirilmistir. Bu kapsamda okul iklimi ile iligkili olan 6grenci ve
ogretmen faktorlerinin yillara gore degisimini belirleyebilmek i¢in Ki-kare yontemi
ve Lojistik regresyon analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni
2012 ve 2015 yillar1 olup, bagimsiz degiskenleri okul iklimi ile iliskili 6grenci ve

ogretmen faktorleri olarak belirlenmistir.

6.1.1. Okul Iklimi Ile iliskili Olan Ogrenci Faktorlerinin

Degisimine Yonelik Sonuclar

Bu arastirmada okul iklimi ile iliskili olan 6grenci faktorleri bes degisken

PN 1

olarak secilmistir. Bu degiskenler; “6grencilerin keyfi devamsizliklar1”, “6grencilerin
dersi asmas1”, “Ogrencilerin 6gretmenlere saygili olmamas1”, “6grencilerin alkol ve
uyusturucu kullanmasi” ve “Ggrencilerin birbirlerini tehdit etmesi ve fiziksel siddet
uygulamalart” dir. Yapilan ki-kare analizi ile okul iklimi ile iligkili 6grenci
davraniglarindan 1., 4. ve 5. maddeler olan “Ggrencilerin keyfi devamsizliklari,
Ogrencilerin alkol ve uyusturucu kullanmasi ve 6grencilerin birbirini tehdit etmesi ve
fiziksel siddet uygulamalar’” degiskenlerinin PISA 2012 ve 2015 yillarma gore
degisiminde manidar bir farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore bu maddelerin PISA

2012 yili sonuglarina gore gergeklesme durumunun PISA 2015 yili sonuglarina gore

daha da azaldig1 goriilmektedir. Okul iklimi ile iliskili 6grenci davranislarinin
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gerceklestirilme oram1 azaldikca okullarin ortami da pozitif yonde gelisme
gostermektedir. Bu degiskenlerin, PISA 2015 yili uygulamasina katilan okullardaki
okul iklimine PISA 2012 yili uygulamasina katilan okullardaki okul ikliminden daha
fazla olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Okul iklimiyle iliskili diger 2. ve 3.
maddeler olan “Ogrencilerin dersi asmasi ve Ogrencilerin Ogretmenlere saygili
olmamas1” degiskenlerinin ise PISA 2012 ve 2015 yillarina gore degisiminde
manidar bir farklilik bulunmamistir. Bu maddelerin PISA 2015 yili sonuglarina gére
gergeklesme durumunun PISA 2012 yili sonuglarina goére daha da azaldig
goriilmektedir. Buna gore ilgili degiskenlerin PISA 2012 yil1 uygulamasina katilan
okullardaki okul iklimine PISA 2015 yili uygulamasma katilan okullardaki okul
ikliminden daha fazla olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda,
okul iklimiyle iliskili olan 6grenci davraniglar1 degiskenlerinin bes maddesinden ticii
PISA 2012 ve 2015 yillarina gore manidar bir farklilik gostermektedir. Dolayisiyla
okul iklimiyle iligkili olan 6grenci faktorlerinin PISA 2012 ve 2015 yillarina gore
degisiminde pozitif yonde bir iliski oldugu sdylenebilir. Tiirkiye’ de PISA 2015 yili
uygulamasina katilan okullardaki Ogrenciyle iliskili faktorlerin etkiledigi okul
ikliminin, PISA 2012 yili uygulamasina katilan okullardaki okul ikliminden daha

olumlu oldugu goriilmektedir.

6.1.2. Okul iklimi ile iliskili Olan Ogretmen Faktorlerinin

Degisimine Yonelik Sonuclar

Bu arastirmada okul iklimi ile iligkili olan 6gretmen faktorleri bes degisken
olarak secilmistir. Bu degiskenler; “0gretmenlerin her 6grencinin ihtiyaglarini ayr
ayrt karsilayamamas1”, “Ogretmen devamsizlig1”, “Ogretmenlerin  degisime
direnmesi”, “Ogretmenlerin 6grencilere ¢ok kati davranmasi” ve “Ogretmenlerin
derse iyi hazirlanmamas1” dir. Yapilan ki-kare analizi ile okul iklimi ile iliskili olan
ogretmen davranislar1 degiskenlerinden ilk ikisi olan “Ggretmenlerin her 6grencinin
ihtiyaclarini ayri ayr karsilayamamasi ve 6gretmen devamsizligi” nin PISA 2012 ve
2015 yillarina gore degisiminde manidar bir farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore,
arastirmada  secilen Ogretmen davranist degiskenlerinden ilk ikisi olan

“Ogretmenlerin her 6grencinin ihtiyaclarini ayr1 ayr1 karsilayamamasi ve 6gretmen
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devamsizlig1” nin PISA 2012 yili sonuglarina gore ger¢eklesme durumunun PISA
2015 yili sonuglarma gore daha da azaldig1 goriilmektedir. Bu degiskenlerin, PISA
2015 yili uygulamasina katilan okullardaki okul iklimine PISA 2012 yili
uygulamasina katilan okullardaki okul ikliminden daha fazla olumlu etkisi oldugu
goriilmektedir. Diger 1li¢ degisken olan “Ggretmenlerin degisime direnmesi,
Ogretmenlerin  Ogrencilere ¢ok kati davranmast ve Ogretmenlerin derse iyi
hazirlanmamasi” nin PISA 2012 ve 2015 yillarina gore degisiminde manidar bir
farklilik bulunmamistir. Bu maddelerin PISA 2015 yili sonuglarina gére gergeklesme
durumunun, PISA 2012 yili sonuglarina gore daha da arttign goriilmektedir. Bu
sebeple, Tiirkiye” de PISA 2012 yili uygulamasina katilan okullardaki &gretmenle
iligkili faktorlerin etkiledigi okul ikliminin, PISA 2015 yili uygulamasina katilan

okullardaki okul ikliminden daha olumlu oldugu goriilmektedir.

6.1.3. Okul iklimi ile Iliskili Olan Ogrenci ve Ogretmen
Faktorlerinin Okullar1 Yillara gore Siniflandirma Diizeyine Yonelik

Sonuglar

Aragtirmanin son alt problemi olarak; okul iklimi ile iligkili olan 6grenci ve
ogretmen davraniglar: degiskenlerinin PISA 2012 ve 2015’ e katilan okullar1 yillarina
gore hangi dogruluk diizeyinde smiflandirdigi arastirilmistir. Yapilan ikili lojistik
regresyon analizi bulgulari PISA 2012 ve 2015 yillart uygulamasina katilan okullari
birbirinden ayirmas1 bakimindan incelenen degigkenlerin 6nemli oldugunu ortaya
koymustur. Arastirma kapsaminda, eksik verili okullar ¢ikarildiktan sonra, analize
dahil edilen PISA 2012 yilindan 160, PISA 2015 yilindan 185 olmak iizere toplam
345 okulun, 241° i dogru siniflandirilmistir. Dogru siniflandirma oraninin %69.9 gibi
orta bir deger ¢ikmasi, aragtirmanin odaginda olan okul iklimi ile iligkili 6grenci ve
ogretmen davraniglart degiskenlerinin iki yil arasinda orta derecede bir farklilik
kaynagi oldugunu gostermektedir. Ayrica PISA 2015 yili uygulamasina katilan
okullarin, PISA 2012 uygulamasina katilan okullara gore dogru olarak tahmin edilme

orant %17.2 daha fazladir. Bu da olusturulan lojistik regresyon modelinin 6zellikle
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2015 yili PISA smavina katilan okullarin yordanmasinda daha dogru sonuglara

ulagilmasina olanak saglamstir.

ikili lojistik regresyon analizine gore; ogrencilerin 6gretmenlere saygili
olmamasi, Ogrencilerin birbirini tehdit etmesi ve fiziksel siddet uygulamalari,
ogretmen devamsizligi, 6grenci ile iliskili faktorlerin etkiledigi okul iklimi ve
ogretmen ile iligkili faktorlerin etkiledigi okul iklimi degiskenlerinin PISA 2012 ve

2015 yillarina gore degisimi iizerinde dnemli diizeyde etkisi oldugu saptanmustir.

Genelde bakildiginda, PISA 2012 ve 2015 yillar1 okullar1 arasinda
simiflandirma yapan fonksiyona gore en belirleyici degisken okul iklimi ile iliskili
ogrenci faktorleridir. Degiskenler ayr1 ayr incelendiginde ise okul iklimi ile iliskili
Ogretmen davraniglar arasinda en belirleyici degiskenler 6gretmen devamsizligi ve
Ogretmenlerin her Ogrencinin ihtiyaglarim1 ayr1 ayr1 karsilayamamasidir. Benzer
sekilde iki y1l arasinda siniflandirma yapan fonksiyona gore okul iklimi ile iliskili
Ogrenci davraniglari arasindaki 6nemli degiskenler ise Ogrencilerin 6gretmenlere
saygili olmamasi ve 6grencilerin keyfi devamsizliklaridir. Bu da hem 6grenci hem de
ogretmen davraniglarinin yillara gére okul iklimi tizerinde farkli derecelerde manidar

etkisi oldugunu gostermektedir.
6.2. Oneriler

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen analizlerden elde edilen bulgular
1s518inda aragtirma sonuglarina ve arastirmacilara yonelik olarak bazi oOnerilerde

bulunulabilir.
6.2.1. Arastirma Sonuclarina Yonelik Oneriler

Okul iklimi ile iliskili olan 6grenci ve 6gretmen faktorlerinin PISA 2012 ve
2015 yillarma gore degisiminden elde edilen sonuglara gore, arastirmada secilen
degiskenler haricinde 6grenci-0gretmen etkilesimi, dgrencilerin aidiyetlik duygusu,

Ogretmen morali, 6gretmen odagi, 6grenci-6gretmen orani vb. gibi degiskenlerin de
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okul iklimiyle iligkili olabilecegi diisiinlilmektedir. Bu degiskenler de calismalara

katilarak yeni degerlendirmeler yapilabilir.

Arastirmanin sonuglarma gore, okul iklimi ile iliskili olan en Onemli
ogretmen davranislarindan biri 6gretmen devamsizligidir. Ogretmen devamsizlig: bir
okuldaki egitimin gidisatin1 her yonden etkileyeceginden burada en 6nemli gorev
okul yoneticilerine diismektedir. Oncelikle dgretmenlerle birliktelik olusturularak
devamsizlik konusunda acik ve net kurallar belirlenebilir. Yoneticiler bu olumsuz
durumu firsata ¢evirebilecek stratejiler gelistirebilirler. Cesitli nedenlerle
devamsizlik yapan Ogretmenlerin yerine, bos gegen dersleri dolduracak
ogretmenlerin Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazir bulundurulmasi, her il-ilge
Milli Egitim Midirligi biinyesinde mevcut 6gretmen normunun belli bir oraninda
fazla Ogretmenin atanmasi ve derslerin bos geg¢mesine firsat verilmemesi
saglanabilir. Milli Egitim Bakanhg Bilisim Sistemleri (MEBBIS) modiiliinde
Ogretmenlerin devam durumlart giinliik olarak islendiginden, sistemdeki verilerin
diizenli olarak izlenerek analizinin yapilmasi da devamsizlik noktasinda bir 6nlem
olabilir. Ayrica 6gretmen moralinin yiikseltilmesi de okul iklimiyle iligkili 6gretmen

devamsizlig1 davraniginin azaltilmasina yardimer olabilir.

Aragtirmanin sonuglarma gore, okul iklimi ile iliskili olan en Onemli
ogretmen davraniglarindan digeri ise 6gretmenlerin O0grencilerin ihtiyaglarini ayr
ayr1 karsilayamamasidir. Ogretmen bagmna diisen dgrenci orani, dgretmen-dgrenci
iletisimine ve dgrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanamamasina neden olmakta
dolayisiyla da okul iklimine etkisi onemli &lgiide yansimaktadir. Ogrencilerin
ihtiyaglariin giderilmesi ve dgretmenlerin her 6grenciyle ayri ayri ilgilenebilmesi
bakimindan Tiirkiye’ de iyilestirmeler yapilarak Ogretmen bagma diisen 6grenci
sayisint azaltmak faydali olacaktir. Bu ¢ergevede Tirkiye’ deki okullarda simif
mevcudu sayilarinin azaltilmasi ve 6gretmen istihdaminin arttirilmasi gibi ¢alismalar

yapilabilir.

Arastirmanin sonuglarina gore, okul iklimi ile iligkili olan en 6nemli 6grenci

davranislarindan biri 6grencilerin 6gretmenlere saygili olmamasidir. Ogrencileriyle
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iyi iletisim kurabilen, meslegine deger veren ve dgrencilerin her durumda kolaylikla
sebeple Oncelikle 6gretmenin 6grenciyi kosulsuz kabul etmesi ve ona deger vermesi
ogrencinin de Ogretmenine duyacagi saygiy1 beraberinde getirebilir. Ogrencilerle
ogretmenler ayn1 sosyal, kiiltiirel ve sportif alanlarda aktif hale getirilerek, karsilikli
saygl cergevesinde eglenebilecekleri etkinlikler gergeklestirebilirler. Boylece
ogrencilerin istekli olduklar1 ¢esitli faaliyetlerde okul ortaminda “saygi” degerini
benimsemeleri saglanabilir. Ayrica Milli Egitim sistemi ile ilgili kanun ve
yonetmeliklerde degisiklik yapilarak da Ogretmene olan saygi diizeyinin
arttirtlmasina katki saglanabilir. Bununla ilgili olarak “Ggretmen ihbar hatt1” gibi
yanlis algilanan MEBIM 147 sikayet hattinin kaldirilmasi, dgretmene olan sayginin
artmasi agisindan onemli bir gelismedir. Yan1 sira, MEB 2023 Vizyon Belgesi’nde
Ogretmene olan Onem ve saygilyr On plana ¢ikaran ¢alismalar mevcuttur (MEB,
2018). Program dahilinde éngoriilen Ogretmenlik Meslek Kanunu® nun bir an dnce
cikarilmasi da toplum tarafindan 6gretmenlik meslegine ve Ogretmene duyulan
sayginin artmasina yardimci olabilir. Ayrica, degerler egitimi konusunda okul, aile
ve yakin ¢evreyi igine alan, isbirligine dayali uzun soluklu caligmalar planlanip

uygulanabilir.

Aragtirmanin sonuglarina gore, okul iklimi ile iliskili olan en 6nemli 6grenci
davranislarindan  digeri ise ogrenci devamsizhigidir. Ogrenci devamsizhigmin
azaltilabilmesi i¢in derslerin 6gretmenler tarafindan daha zevkli ve eglenceli hale
nasil  getirilebilecegi konusunda konusularak degerlendirmeler yapilabilir.
Ogrencilerin okulu benimsemeleri noktasinda giiglii bir okul iklimi ve Kkiiltiirii
olusturulmasina yonelik caligmalar planlanabilir. Onlara basariyr ve yetkinligi
deneyimlemelerini  saglayacak  etkinlikler ~yapma firsati  sunarak igsel
motivasyonlarinin beslenmesine yardimci olunabilir. Bu dogrultuda; o6grencilere
ndbet tutma, geri doniistime odaklanma, kamu alanlarin1 temiz tutma, zorbaliga karsi
gelme ve bu konuda tepki gésterme gibi problemlerle miicadele eden komitelere
katilma gibi okulu pozitif bir ortama doniistiiren gorevler vererek kendilerini
okullarina daha bagli hissetmeleri saglanabilir. Okullarina olumlu katkida bulunmak

ogrencilerin kisisel tatmin duygularini ortaya ¢ikarir ve kendilerine olan gilivenlerini
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artirr. Ayn1 zamanda okula gelmelerini tesvik edici sosyal, kiiltiirel ve sportif
faaliyetlerin sayisi arttirilarak, 6grencilerin aktif katiliminin saglanmasima doniik
caligmalar yapilabilir. Yoneticiler tarafindan da ailelerin bilinglendirilmesine yonelik
egitimler verilebilir. Bunun yaninda, okulun i¢ iklimi deger egitimini destekleyerek
olumsuz davranislarin olumluya g¢evrilmesine olanak saglayacagindan, ahlak ve
degerler egitimi uygulamali bir ihtisas sahasi olarak ele alinmali, her diizeydeki
ogrencilere oncelikli olarak verilmelidir. Bu da 6grenciler tarafindan ortaya g¢ikan
davranis problemlerinin sona ermesinde ve Ogrencilerin ahlaki gelisimlerinin

saglanmasinda faydali olabilir.

Ogrencinin okulda ilk rol model aldigi kisi 6gretmendir. Ogretmen
davraniglarinin hem 6grenci hem de okul ve okul ortamindaki etkisi yadsinamaz bir
gercektir. Kendisini bireysel ve mesleki acidan siirekli gelistiren, yenilikleri takip
eden Ogretmen, Ogrenci davranislart lizerinde de aktif rol oynayacaktir. Okul
iklimiyle iliskili olan olumsuz 6gretmen davranislari, MEB 2023 Egitim Vizyonu’
nun da onemli bir konusu olan dgretmen mesleki gelisimini saglayarak azaltilabilir
(MEB, 2018). Bu da geleneksel hizmet i¢i egitim sistemlerinin amag ve isleyisinin
Otesinde 6gretmenin siirekli mesleki gelisimini destekleyecek siirdiiriilebilir ve etkili
bir sistemin kurulmasi ve uygulanmasiyla miimkiin olabilir. Ogretmenlerin
ihtiyaglarini temel alarak yeni bir bakis agisiyla mesleki gelisimin anlamini yeniden
yapilandirmak, onlarin da goniillii olarak ve istekleri dogrultusunda mesleki
gelisimlerini siirdirmelerine yardimct olabilir. Ayrica okul iklimi ile iliskili olan
O0gretmen davranislarinin nedenleri daha ayrintili arastirilarak okullarda olumlu

iklimin gelistirilmesine katki saglanabilir.

Okul yoneticilerinin egitime yaklasimi, okulda olusturduklar iklimin 6grenci,
O0gretmen ve personel iizerindeki etkisi yadsinamaz. Yoneticilerin sosyal gelisimi,
kisilik gelisimi, kisisel gelisimi, iletisim gelisimi okul iklimini etkileyecek en onemli
faktorlerdir. fletisimi kullanma giicii, insan iliskileri, zihin kontrolii, okul politikasini
hedefine ulastirmasi ile yakindan iligkilidir. Yoneticiler oncelikle profesyonel
yeterlilige sahip kisilerden secilmeli ve stratejik diisiinebilen, kosullar1 analiz

edebilen ozelliklere sahip olmalidir. MEB 2023 Vizyon Belgesi’ nde de ilan edilen
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yenilikleri nihayetinde uygulayacak kisiler yoneticiler oldugundan ve dogrudan okul
iklimine yansiyacagindan yonetici liyakat sahibi degilse tiim vizyonlar sadece kagit
tizerinde kalacaktir. Bu noktada okul yoneticilerinin segilme ve atanma kriterlerine

hassasiyetle onem gosterilmelidir.

Okul iklimi, okulun tiim paydaslarin1 yani yonetici, 6gretmen, 6grenci ve
veliyi etkileyen ve ondan etkilenen bir unsurdur. Bu yilizden tiim paydaslar, okul
iklimi iyilestirme ¢alismalarina katki saglamalidir. Okullarda paydaslarin bir araya
getirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmali, etkinlikler planlanmalidir. Burada okul
yoneticileri etkin olarak gorev almali ve okul ortaminin gelistirilmesi yoniinde tiim

paydaslarin birlikte ¢calisacaklari ortami saglamalidir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arasgtirmada PISA 2012 ve 2015 yillart verilerine gore okul iklimiyle
iligkili olan 6grenci ve Ogretmen faktdrlerinin degisimi incelenmistir. Bu konuda
ileride arastirma yapacak olan arastirmacilar, PISA verileri {izerinde okul iklimi ile
iligkili olan 6grenci ve Ogretmen davraniglarinin yani sira okul iklimiyle iliskili
oldugu diisiiniilen diger degiskenleri de calismalarina katarak degerlendirmeler
yapabilirler. Ayrica bu caligmaya dahil edilen faktorlerin etkilerini detayli olarak

arastirmak icin daha fazla arastirma yaparak caligmay1 yeniden sekillendirebilirler.

Bu calismada PISA 2012 ve 2015 uygulamasimin Tiirkiye verileri tizerinde
calisilmigtir. Sonraki c¢aligmalarda Tiirkiye ile diger {ilkeler karsilastirilabilir.
Karsilagtirma yapilacak iilkeler Tiirkiye ile benzer veya farkli egitim sistemine sahip

olan tilkelerden secilerek tilkeler arasi karsilastirmalar yapilabilir.

Bu caligmada uluslararasi diizeyde elde edilen PISA verileri esas alinmustir.
Benzer calismalar ABIDE gibi ulusal; TIMSS gibi uluslararas: sinavlar iizerinde de
yapilabilir ve bu caligmalarin sonuclarinit karsilagtiran arastirmalar yiiriitiilebilir.

PISA 2018 uygulamasi Nisan 2018’de gerceklestirilmistir. PISA 2012 ve 2015
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verileri ile raporlastirilacak olan PISA 2018 wverileri arasinda Kkarsilagtirmali

caligmalar yapilabilir.
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SECTION E: SCHOOL CLIMATE

a)

b)

c)

d)

e)

f)

h)

)

i)

k)

)

m)

<school reminder note>

In your school, to what extent is the learning of students
hindered by the following phenomena?

(Please tick one box in each row.)

Student truancy

Students skipping classes

Students arriving late for school

Students not attending compulsory school
events (e.g. sports day) or excursions

Students lacking respect for teachers
Disruption of classes by students
Student use of alcohol or illegal drugs
Students intimidating or bullying other

students

Students not being encouraged to achieve
their full potential

Poor student-teacher relations

Teachers having to teach students of

heterogeneous ability levels within the same

class

Teachers having to teach students of diverse

ethnic backgrounds (i.e. language, culture)
within the same class

Teachers’ low expectations of students
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n) Teachers not meeting individual students’
needs

0) Teacher absenteeism

p) Staff resisting change

q) Teachers being too strict with students

r) Teachers being late for classes

s) Teachers not being well prepared for classes

Nor ar
all

L,

00 0 0O 0

Very
little

L,

N e A R B B

To some
extent

A lot
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SCHOOL CLIMATE

SC061 In your school, to what extent is the learning of students
hindered by the following phenomena?
(Please select one response in each row.)

Not at Very To some
o ) A lot
all little extent

Student truancy [, ], [, [,
Students skipping classes L], 1, [, [,
Students lacking respect for teachers L], L], L1, L],
Student use of alcohol or illegal drugs L] L], L], L],
Students intimidating or bullying other
students Dl Dz D3 D4
Teachers not meeting individual
students’ needs L, -, L, U,
Teacher absenteeism L], [, L], L1,
Staff resisting change L], [, [, [,
Teachers being too strict with students [, ], 1, [,
Teachers not being well prepared for
classes L, [, L, L,






