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Tezin Adi: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programinda Ogrencilerin
Sosyoekonomik Ozellikleri ile Okuma Becerileri Arasindaki iliski

Yazan: Elif ERDOGAN

OZET

Bu ¢alismanin amaci, uluslararas1 6lgekte uygulanan Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) 2015 wyili verilerine gore Ogrencilerin
sosyoekonomik o6zelliklerinin okuma becerileri ile iligkisinin incelenmesidir. Bu
amag¢ dogrultusunda verilerin analizi i¢in iki diizeyli hiyerarsik lineer modelleme
(HLM) yapilmistir. Bu ¢alismaya 2015 yili 6grenci ve okul anketlerinden elde edilen
veriler dahil edilmistir. Ogrenci anketinden elde edilen grenci diizeyine iliskin 1.
diizey aciklayict degiskenler; anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve ev
olanaklaridir. Bu degiskenlerin hepsi okuma becerileri ile iligkili bulunmustur. Bu
sonuca gore; anne egitim diizeyi arttik¢a 6grencinin okuma becerileri azalmis; baba
egitim diizeyi ve ev olanaklari arttik¢a da 6grencinin okuma becerileri artmstir.

Okul anketinden elde edilen okul diizeyine iliskin 2. diizey aciklayici
degiskenler; okulun bulundugu yerlesim yeri, okul tiirti, nitelikli 6gretmen eksikligi,
egitimsel kaynak eksikligi, aile katilimi, okul biyiikliigl, 6grenci sayisinin 6gretmen
sayisina orani Ve okulda diizenlenen aktivite sayisi olarak belirlenmistir. Bu
degiskenlerden nitelikli 6gretmen eksikligi, yerlesim yeri, okulda diizenlenen aktivite
sayisi, Ogrenci- Ogretmen oram1i ve okul biiylkligli okuma becerileri iliskili
bulunurken; okul tiirii, egitimsel kaynak eksikligi ve aile katilimi degiskenleri ile
okuma becerileri arasinda iliski olmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore;
nitelikli 6gretmen eksikligi ve okul biiyiikliigii azaldik¢a; 6grenci- 6gretmen orani ve
okulda diizenlenen aktivite sayisi arttikga okuma becerileri artmistir. Ayrica yerlesim
yeri sehir olan okullarda 6grencilerin okuma becerileri yiiksek bulunmustur. Buna
ragmen okul tiirli, egitimsel kaynak eksikligi ve aile katilimi degiskenleri ile
ogrencilerin okuma becerileri arasinda iligki goriilmemistir. Elde edilen sonuglardan
yola ¢ikarak, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ev olanaklari, yerlesim yeri,

nitelikli dgretmen eksikligi, okul biiyiikligi, 6grenci- 6gretmen oranit ve okulda



diizenlenen aktivite sayist ile ilgili okuma becerilerini gelistirmeye yonelik

calismalar yapilmasi yararli olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA),
okuma becerisi, Hiyerarsik Lineer Model, sosyoekonomik o&zellikler, &grenci

Ozellikleri, okul 6zellikleri



Title of the Thesis: The relationship between students socioeconomic attributes and
their reading skills in Programme for International Student Assessment

Author: Elif ERDOGAN

ABSTRACT

The aim of the study is investigating the relationship between students
socioeconomic attributes and their reading skilss according to 2015 data of
Programme for International Student Assessment. In in accordance with this purpose,
two-level hierarchical linear modeling (HLM) was performed for analysis of data.
Acquired data from the 2015 student and school surveys were included this study.
Level 1 explanatory variables related to student level acquired from student survey
are mothers educational level, fathers education level and home facilities. All of
these variables are related to reading skill. According to the result, as the level of
mother education increased, the students reading skill descreased; as the father
education level and home facilities increased, students reading skill also increased.

Second level explanatory variables of the school level acquired from the
school survey had been specified as the settlement where the school is located,
school type, lack of qualified teachers, access to educational resources, family
involvement, school size, student- teacher rate and school activities. While the
variables of lack of qualified teachers, settlement, the number of school activities,
student-teacher rate and school size are related to reading skills; between the
variables of school type, educational source, family involvement and reading skills
are not related. According to the result, as the decrease of the lack of qualified
teachers and school size increase of student- teacher rate and attendance of the
student in the school activities, the reading skills increased. Also, the reading skills
of the students are high in the schools placed in the cities. However, there was no
relation between the variables of school type, access to educational sources, family
involvement and students reading skills. On the basis of results acquired, it will be

useful that carrying out studies aimed at improve reading skills related to mother



education level, father education level, settlement, lack of qualified teachers, school
size, student-teacher rate, attendance of the students in the school activities.

Key Words: Programme for International Student Assessment (PISA),
reading skill, Hierarchical Linear Modeling, socioeconomic attributes, student
properties, school propert ies



ON SOz

Cocukluktan itibaren kaybetmeye yiiz tutulan hayal gilicli, merak ve
kesfetme duygusu; empati kurma, problem ¢o6zme ve elestirel diisiinme; dili 6zenli
kullanma, duygu ve diisiinceleri anlama ve ifade etme; bilgiyi arastirma, kesfetme,
sorgulama, yeniden yorumlama, kullanma ve {iretme becerileri ancak Ogrencilerin
okuma becerilerinin gelistirilmesi ile canli kalma firsatina erisebilir. Ogrencilerin bu
firsata erismesine olanak saglayan ya da onlar1 bu firsata erigmekten alikoyan
sosyoekonomik faktorler 6grenci ve okul diizeyinde olmak tizere iki sekilde ortaya
cikar. Bu nedenle Ogrencilerin sosyoekonomik o6zelliklerinin okuma becerileri ile
iliskisinin belirlenmesi gerekir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD)
tarafindan uygulanan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
ogrencilerin fen, matematik ve okuma becerileri alanlarindaki bilgi ve becerilerini
Olcer. Bu arastirmada 6grencilerin sosyoekonomik 6zelliklerinin okuma becerileri ile

iliskisinin incelenmesi amaclanmaistir.

Tez caligmam siiresince bilgi, emek ve destegini benden esirgemeyen, ne
yapacagimi bilemedigim anlarda “telas etme” diyerek bana her zaman igtenlikle
cesaret ve ilham veren danismanim, degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Meltem Acar
Giivendir’ e gosterdigi sabir ve anlayis i¢in tesekkiirlerimi sunarim. Tez jlirimde
bulunarak degerli goriisleriyle ¢alismama katki saglayan saygideger hocalarim Dog.

Dr. Tuncer Biilbiil ve Dr. Ogr. Uyesi Ertug Can’ a tesekkiirlerimi sunarim.

Lisans ve lisansiistii egitimim boyunca degerli bilgileri 15181nda elde ettigim
tecriibeler i¢in tiim hocalarima tesekkiir ederim. Ayrica c¢alismalarindan

yararlandigim yazar ve arastirmacilara da tesekkiir ederim.

Anne karnindan itibaren bana kitap okuyan, cocuklugum ve gencligim
boyunca en iyi arkadasin da en giizel hediyenin de kitap oldugunun farkina varmami
saglayan, lisansiistii egitim dahil her konuda sevgi ve gilivenle beni destekleyen
annem Siiheda Ulas ile kendi kalbimi ve zihnimi okumam i¢in beni her zaman
cesaretlendiren teyzem Sule Giildiken’ e minnet ve siikranlarimi sunarim. Calisma

ortamini benimle paylasan, tim olumsuzluklara ragmen neseli ve umutlu olmama
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sebep olan kardeslerim Tarik Can Erdogan ve Batuhan Giildiken’ e tesekkiir ederim.
Diisiincelerimi temiz tutmami bana sik sik hatirlatan anneannem Leman Ulas ve

dedem Veli Ulas’ a yanimda olduklar1 her an igin tesekkiir ederim.
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ederim.
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BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problemine, amaglarina, 6nemine, sinirliliklarina

ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem

Yiizyillar boyunca egitimin ne, neye gore, ne i¢in oldugu, hangi diisiinceye
dayandigi ve kac¢ boyutta incelenebilecegine iliskin c¢esitli goriisler ortaya
cikarilmigtir. Bu sebeple “egitim nedir” sorusuna tek bir cevap vermenin ve yalniz
bu cevabi benimsemenin gii¢ oldugunu anlamak zor degildir. Davranis, yasanti,
amag, siire¢ olmak tiizere dort temel dgeden olusan ve Ertiirk’ {in (1975) “bireyin
davraniglarinda kendi yasantist yoluyla istendik yonde degisiklikler olusturma
siireci” olarak alanyazina gegen egitim tanimi “bireyin dogustan getirdigi gizil
giiclerini ortaya ¢ikarma ve bunlari yetenege doniistiirme siireci” olarak yeniden
yorumlanmigtir (Karsli, 2010). Bu siire¢ girdi, ¢ikt1 ve bunlar arasindaki etkilesimi
ortaya ¢ikaran kontrol asamalarindan olusan bir sistemi ifade etmektedir. Kontrol
asamasinda egitim sisteminin basarili ve basarisiz yanlarimin ve basarisizligin
kaynaklarinin bilinmesi sistem hakkinda onlemler alinmasini kolaylastirir. Ayrica
girisilecek benzer egitim etkinlikleri hakkinda daha gergek¢i planlamalar
yapilmasina katkida bulunur. Sistem ile ilgili Onlemlerin alinmasi ve egitim
etkinlikleri ile ilgili planlamalarin yapilmasi 6grenci basarisinin belirlenmesi ile
miimkiindiir. Ogrenci basaris1 siif igi testlerle ve genis dlgekli testlerle ulusal ve

uluslararasi diizeyde 6lgiilebilir (Turgut ve Baykul, 2012).

Ulusal diizeyde 0Ogrenci basarisint 6lgmek amaciyla Amerika Birlesik
Devletleri’ nde (ABD) biitiin eyaletlerde Egitim Siirecini Degerlendirme Kurumu
(National Assessment of Educational Progress- NAEP) tarafindan ulusal genis
olgekli testler uygulanmaktadir (NCES, 2017). Ingiltere’ de ogrenci basarisini

belirlemek amaciyla ¢aligmalar yapan Egitim Arastirmalart Ulusal Vakfi (National



Foundation for Educational Research- NFER) ise okuma becerileri ile ilgili
calismalar yiiriitmektedir (NFER, 2017). Avrupa’ da izlanda, Portekiz, Iskogya,
Liikksemburg, Hollanda, Danimarka, Malta, irlanda, Slovenya, Letonya, Isveg,
Estonya, Polonya, Norveg, Almanya, Romanya, italya, Belgika- Fransiz Toplulugu,
Bulgaristan, Ingiltere, Litvanya ve Avusturya’ da Ogrenci basari durumlarin
belirlemek amaciyla Egitimin Siiflandirmasimin Uluslararast Standardi (The
International Standard Classification of Education- ISCED) kapsaminda testler
uygulanmaktadir. Tiirkiye’ de ise Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde yer alan
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Daire Baskanlign (EARGED) tarafindan Ogrenci

Basarilarinin Belirlenmesi Sinavi (OBBS) yapilmistir.

Iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (Organisation for Economic
Cooperation and Development- OECD) ve Uluslararasi Egitim Basarisini
Degerlendirme Kurulusu (International Association for The Evaluation of
Educational Achievement- IEA) gibi uluslararasi kuruluslar tarafindan yapilan
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (The Progress in International
Reading Literacy Study- PIRLS), Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Calismast (Trends in International Mathematics and Science Study- TIMSS) ve
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Program for International Student
Asessment- PISA) uluslararasi kullanilan genis Olgekli testler arasindadir (Acar,
2013). Bu genis olgekli testler arasinda yer alan PISA, 6grenci ve okul anketlerinden
elde edilen verilere dayanmaktadir. Zorunlu egitim siirecinde olan 15 yas grubu
ogrencilerin tger yillik donemlerde katildigi PISA; dgrencilerin fen, matematik ve
okuma becerileri olmak {izere {ii¢ alandaki performanslari1 degerlendiren
uluslararas: bir programdir. Ogrencilerin sosyoekonomik &zellikleri, firsat esitligi,
O0grenmeye ayrilan zaman, Ogrencilerin gelecekteki akademik beklentileri, okul
oncesi egitim durumu, O6grenci devamsizligi, Ogrenmeyi engelleyen Ogretmen
davraniglari, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi
ve okul kaynaklari degiskenleri, PISA’ da 6grenci basarist ile iliskili olan 6grenci ve
okul diizeyindeki degiskenler arasinda yer almaktadir (MEB, 2016). Bu calismada
PISA 2015 konu alanlarindan biri olan okuma becerileri segilmis; 6grencilerin

sosyoekonomik 6zellikleri ile okuma becerileri arasindaki iliski incelenmistir.



Tiirkiye' nin ilk kez 2003 yilinda PISA arastirmasina katilmasiyla elde
edilen verilere dayanarak okuma becerilerinin ele alindigi ¢alismalar incelendiginde
ailenin sosyoekonomik o6zelliklerinin yansimasi olan anne ve baba egitim diizeyinin
ogrenci diizeyinde okuma becerileri ile iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir (Ince ve
Goziitok, 2018; Shala ve Grajcevci, 2018; Atas ve Karadag, 2017; Bouhlila, 2017,
Zasacka ve Bulkowski, 2017; Abosede ve Akintola, 2016; Ince, 2016; Giambona ve
Porcu, 2015; Valenzuela, Vera ve Sotomayor, 2015; Giilleroglu, Bilican Demir ve
Demirtash, 2014; Yalgin, Sengiil, Demirtasli, Baris Pekmezci ve Pehlivan, 2014;
Bahadir, 2012; Giirsakal, 2012; Yildirim, 2012; Aydin, Erdag ve Tas, 2011;
Magnuson, 2007; Xu, 2006; Kotte, Lietz ve Lopez, 2005; Wolfram, 2005; Hampden
Thompson, 2004). Yine 6grenci diizeyindeki degiskenlerden biri olan ev olanaklari
ile okuma becerileri arasinda iliski goriilmiistiir (Ince ve Goziitok, 2018; Shala ve
Grajcevci, 2018; Zasacka ve Bulkowski, 2017; ince, 2016; Giambona ve Porcu,
2015; Valenzuela vd., 2015; Giilleroglu vd., 2014; Karabay, 2013; Acar, 2012,
Bahadir, 2012).

Alanyazinda, 6grencilerin sosyoekonomik 6zelliklerini okul diizeyinde ele
alan ¢alismalar; okul tiirtiniin (Kim, 2018; Atas ve Karadag, 2017; Jehangir, Glas ve
Berg, 2015), egitimsel kaynaklarin (Acar, 2012) ve aile katiliminin (Boonk,
Gijselaers, Ritzen ve Brand Gruwel, 2018; Hampden Thompson, 2004) 6grencilerin
okuma becerileri ile iliskili olmadigini gostermistir. Buna ragmen; okulun bulundugu
yerlesim yeri, aktivite sayisi, 6grenci- 6gretmen orani, nitelikli 6gretmen eksikligi ve
okul biiytikligi degiskenleri okuma becerileri ile iliskili bulunmustur. Yerlesim yeri
sehir olan okullardaki 6grencilerin okuma becerilerinin yerlesim yeri kasaba ve kdy
olan Ggrencilerin okuma becerilerinden daha yiiksek oldugu saptanmistir (Ramos,
Duque ve Nieto, 2016; Giambona ve Porcu, 2015; Ozbay, 2015; Acar, 2012; Lamb
ve Fullarton, 2002). Okulda diizenlenen aktivite sayis1 ile okuma becerileri pozitif
iliskili bulunmustur (Acar, 2012; Won ve Han, 2010; Caliskan, 2008). Ogrenci-
Ogretmen orani arttikca okuma becerileri de artmistir (Giizel, 2006). Nitelikli
Ogretmen eksikligi azaldik¢a Ogrencilerin okuma becerileri artmistir (Yorulmaz,
Colak ve Ekinci, 2017; Meroni, Vera Toscano ve Costa, 2015; Sengiil Avsar ve
Yal¢in, 2015; Yildirim, 2012). Okul biyikligi arttikga Ogrencilerin okuma



becerileri azalmistir (Masci, De Witte ve Agasisti, 2018; Erdogdu ve Erdogdu, 2014;
Yildirim, 2012; Celebi, 2010; Caliskan, 2008; Giizel, 2006).

Uluslararasi diizeyde yapilan ¢alismalardan biri olan PISA 2015 sonuglart,
ogrencilerin temel konu alanlarinda sahip olduklar1 bilgi ve becerileri ne kadar etkili
kullanabildiklerinin diinya genelinde karsilastirilmasi sebebiyle iilkelerin egitim
alanindaki giiclii ve zayif yonlerini ortaya koymak i¢in en giincel rehberdir. PISA
2015° de Ogrencilerin okuma becerilerine yonelik detayli analizler yapilmamis;
Ogrencilerin genel performanslarina iliskin bilgiler verilmistir. Genis 6lgekli testlerle
ilgili yapilan ¢alismalarda ise ele alinan konu alani ne olursa olsun sosyoekonomik
ozelliklerin 6grenci basaris1 ile iliskili oldugu goriilmistiir. Alanyazindaki
caligmalarda PISA 2015 okuma becerilerine yonelik detayli analizler yapilmamistir.
Ayrica Ogrencinin sosyoekonomik diizeyi ya Ogrenci ya da okul diizeyinde
incelenmistir. Bu gerekgelerle, alanyazindaki calismalardan farkli olarak, genis
Olgekli bir test verisinden elde edilen okuma becerileri ile iliskili 6grenci ve okulun
sosyoekonomik o6zelliklerinin neler oldugunu detayli olarak gosteren ¢ok diizeyli

modelleme ¢aligmasinin yapilmasi gerekli goriilmiistiir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, uluslararast olgekte uygulanan PISA 2015 yili
verilerine gore Ogrencilerin sosyoekonomik &zelliklerinin okuma becerileri ile
iliskisinin incelenmesidir. Ogrencinin sosyoekonomik o6zellikleri dgrenci ve okul
olmak tizere iki diizeyde ele alinmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt

amaglara cevaplar aranmistir:

1. Ogrencilerin okuma becerileri 6grenim  gordiikleri okullara  gére
farklilasmakta midir?

2. Ogrencilerin okuma becerileri ile sosyoekonomik &zellikleri arasinda iliski
var midir?

3. Ogrencilerin okuma becerileri ile okulun sosyoekonomik &zellikleri arasinda

iliski var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye, 2000 yilindan itibaren iiger yillik donemler halinde uygulanan
PISA’ ya ilk kez 2003 yilinda katilmistir. Bu durum Tiirkiye’ nin ulusal ¢alismalarin
yani sira uluslararast degerlendirme c¢alismalarina da Onem verdiginin bir
gostergesidir. PISA arastirmasinin sonuglar1 ulusal bir rapor olarak sunulmakta ve
egitimsel agidan Tiirkiye’ nin hangi diizeyde oldugu, eksiklerinin neler oldugu ve
hangi tedbirlerin alinmasi1 gerektigi konusunda birer yol gosterici olarak
Ogretmenlere, 6grencilere, okul yoneticilerine ve velilere bilgi vermekte; egitim
arastirmalarina 151k tutmaktadir. Bu arastirmada ise PISA’ nin konu alanlarindan biri
olan okuma becerileri, 6grenci ve okul 6zellikleri olarak iki diizeyde ele alinarak
ogrencilerin okuma becerilerinin sosyoekonomik 6zellikleri ile iligkisi incelenmistir.
PISA’ nmin 2000 yilindaki ilk uygulamasinda ve dordiincii dongiisii olan 2009
uygulamasinda agirlikli alan olarak degerlendirilen, 2015 uygulamasinda detayli
analizler yapilmayan okuma becerileri alaninda “6grenciler ne tiir metinler
okumalidir, okuyucunun metni okuma amaci ve metne yaklasimi nedir, yazarin bakig
acisina gore metin ne amagcla yazilmigtir” sorulari ile genel bir degerlendirme
gergevesi olusturulmustur (MEB, 2016). Okuma becerileri alaninda yapilan bu
degerlendirme “kisinin yazili metinleri anlamasi, kullanmasi ve bu metinler lizerinde
diistinmesi ¢abasinin topluma katilma ve var olan potansiyelini gelistirmesi i¢in ne

derece etkili oldugu” sorusuna yanit vermesi sebebiyle 6nemlidir.

Bu arastirmada PISA 2015 verilerine dayanarak okuma becerileri ile iliskili
olan okul ve ogrenci ozellikleri modellenmistir. Okuma becerileri ile iligkili olan
Ozellikler hem okul hem de Ogrenci diizeyinde belirlenmistir. Dolayisiyla,
ogrencilerin sosyoekonomik 0Ozellikleri ile okuma becerileri arasindaki iliskinin
incelendigi bir ¢alisma ile ilgili bilgi sahibi olmak isteyen aragtirmacilar ve ileride
yapilacak olan arastirmalar i¢in alanyazina okuma becerileri ile ilgili bir &rnek

kazandirilacaktir.



1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Hedef kitlesi yedinci smif ve tizeri sinif diizeylerinde 6rgiin egitime kayith
15 yas grubu 6grencileri olan PISA arastirmasi 2000 yilindan itibaren ticer yillik
donemler halinde uygulanmaktadir. Ayrica, zorunlu egitimi bitiren 6grencilerin fen,
matematik ve okuma becerileri alanlarindaki bilgi ve becerilere hangi dl¢iide sahip
olduklarimi 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu c¢alismaya 2015 yili okul ve &grenci
anketlerinden elde edilen veriler dahil edilmistir. Calisma, okuma becerileri alan ile
siirlandirilmistir. Okuma becerileri okuyucunun yazili bilgiyi anlamasinin yani sira
bu bilgiyi toplumsal hayatta amaclarina uygun sekilde kullanip potansiyelini

gelistirmesini saglamasi acisindan 6nemli goriilmiistiir.

Calismanin verileri OECD’ den elde edilmistir (OECD, 2017). PISA 2015’ e
iliskin ulusal rapor ise Milli Egitim Bakanhig Ol¢me ve Degerlendirme Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirliigii’ nden (MEB- ODSGM) temin edilmistir (MEB, 2016).

Bu durum arastirmanin siirliligini olusturmaktadir.

1.5. Tanmimlar

PISA: Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan iiger
yillik donemler halinde uygulanan, 15 yas grubundaki Ogrencilerin kazanmis

olduklar1 bilgi ve becerileri degerlendirmeye yonelik bir aragtirma projesidir.

Genis Olcekli Testler: Uygulama sonuglar1 dgretmen, ogrenci, veliler,

Ogretim programi, gretim stratejileri ve materyalleri hakkinda bilgi veren testlerdir.

Okuma Becerileri: PISA 2015 Ulusal Raporu’ nda okuma becerileri
“kisinin topluma katilmak, potansiyelini ve bilgisini gelistirmek ve amaglarim
gerceklestirmek icin yazili metinleri anlamasi, kullanmasi, onlar {izerinde diistinmesi

ve onlarla ugrasmasi” olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenci Ozellikleri: Ogrenci diizeyine iliskin 1. diizey aciklayict
degiskenlerdir. Bu aciklayic1 degiskenler; anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve

ev olanaklaridir.



Okul Ozellikleri: Okul diizeyine iliskin 2. diizey aciklayic1 degiskenlerdir.
Bu aciklayici degiskenler; okulun bulundugu yerlesim yeri, okul tiirii, nitelikli
ogretmen eksikligi, egitimsel kaynak eksikligi, aile katilimi, okul biiyiikliigii, 6grenci
sayisinin Ogretmen sayisina orani Ve okulda diizenlenen aktivite sayisi olarak

belirlenmistir.

1.6. ilgili Arastirmalar

1.6.1. Okuma Becerileri ile ilgili Arastirmalar

1.6.1.1. Okuma Becerileri Ile Ilgili Yurticinde Yapilan

Arastirmalar

Okuma becerileri ile ilgili yurticinde yapilan arastirmalarin segiminde
PISA’ nin 2000 yilindaki ilk uygulamasindan itibaren okuma becerileri alanin1 konu
alan caligmalara yer verilmistir. Aydin, Erdag ve Tas (2011), PISA 2003- 2006
uygulamalarinda degerlendirmeye katilan tlkelerde 6grenim goéren 15 yasindaki
ogrencilerin okuma becerilerini, okul kaynaklart ve anne- babanin sosyoekonomik
diizeylerine gore karsilagtirmali olarak incelemislerdir. Sonu¢ olarak OECD
tilkelerindeki 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu okuma becerileri alaninda orta seviye
istiinde yer alirken, Tiirk 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu okuma becerilerinde alt
seviyelerde yer almistir. Anne- babanin sosyoekonomik diizeyleri ise Tiirkiye’ ye
kiyasla diger OECD fiilkelerinde daha fazladir.

Sengiil (2011) calismasinda, Tiirk d6grencilerin PISA 2009 6grenci anketine
verdikleri yanitlarla okuma becerilerini agiklayan degiskenlerin belirlenmesini
amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 15 yas ile 16 yas araligindaki tiim Tiirk
Ogrencilerden olusan evrenden tabakali olarak secilen 4996 6grenci olusturmaktadir.
Arastirma sonucuna gore Tiirk 6grencilerinin okuma becerilerini agiklayan en 6nemli
degiskenin edebi eserlere sahip olma degiskenidir. Edebi eserlere sahip olan Anadolu
Ogretmen Lisesi ve Fen Lisesi dgrencilerinden cinsiyeti kiz olanlar en basarili
ogrenciler olarak bulunmustur. Ogrencilerinin okuma becerilerini aciklayan diger
degiskenler ise; okul tiirli, smif diizeyi, cinsiyet, “calisirken anlamadigim bir sey

olursa, bunu agikliga kavusturmak igin ek bilgi ararim” maddesi, “metnin 6nemli



boliimlerinin altin1 ¢izerim” maddesi ile &grencilerin okul ders saati disinda

caligmaya ayirdiklari zaman degigkenleridir.

Acar (2012) galismasinda, Tiirkiye’ de yasayan ogrencilerin PISA 2009
fen, matematik ve okuma becerileri ile iligkili degiskenleri okul ve 6grenci olmak
tizere iki diizeyde ele almistir. Sonuglara gore Ogrencilerin PISA 2009 fen,
matematik ve okuma becerileri, 6grenim gordiikleri okullara gore farklilagsmaktadir.
Okul diizeyinde okuldaki 6grenci- 6gretmen oranina ve okulun ders dis1 etkinlikler
ile iligkili olan fen, matematik ve okuma becerileri nitelikli 6gretmen eksikligi ve
okulda bulunan egitimsel kaynaklar degiskenleri ile iligkili degildir. Okul biiyiiklig,
fen ve okuma becerileri ile negatif iliskilidir. Ogrenci diizeyinde ise 6grencilerin
evde sahip olduklar: olanaklar degiskeninin PISA 2009 fen, matematik ve okuma

becerileri ile pozitif iligkili oldugu anlasilmaktadir.

Bahadir (2012), ¢alismasinda Tiirkiye’ deki 6grencilerin okuma becerileri
ile iliskili degiskenleri PISA 2009 verilerini kullanarak bolgesel farkliliklara gore
incelemistir. Aile ve 6grenci Ozelliklerini anne-baba egitim diizeyi ve Ogrenciye
saglanan olanaklarin oldugu aile degiskeni, evde bulunan kiiltiirel varliklarin oldugu
kulvar degiskeni ve 6grencilerin okumaya kars1 tutumlarinin oldugu tutum degiskeni
olmak {izere li¢ boyutta toplamistir. Elde edilen sonuglara gore okuma becerileri ile

pozitif iliskili olan degiskenler sirasiyla aile, kulvar ve tutum degiskenleridir.

Giirsakal (2012), PISA 2009 verilerine gore 6grencilerin fen, matematik ve
okuma becerileri ile iligkili faktorleri incelemistir. Arastirma sonucuna gore anne-
baba egitim diizeyi fen, matematik ve okuma becerileri alanlarinda énemli bir risk
faktoriidiir. Anne- baba egitim diizeyi, dgrencilerin okuma becerileri ile pozitif

olarak iliskilidir.

Yildirim (2012), PISA 2009 uygulamasina Hollanda, Kore ve Tiirkiye’ den
katilmis Ggrencilerin okudugunu anlama basarilari1 6grenci ve okul diizeyinde
iligkili faktorleri belirlemek, iilkeler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari ortaya
koymak amaciyla PISA 2009 okuma becerileri basar1 testinden, 6grenci ve okul
anketlerinden Hollanda, Kore ve Tirkiye i¢in toplanan verileri analiz etmistir.

Arastirma sonuglarina gore; Hollanda, Kore ve Tiirkiye’ de 6grencilerin okudugunu



anlama puanlar1 bakimindan okullar arasinda farkliliklar vardir. Hollanda ve
Tiirkiye’ de okudugunu anlama puani bakimindan ortaya ¢ikan farkin ¢ogunlugu
okullar arasi farktan kaynaklanmaktayken; Kore’ de ogrenciler arasi farklardan
kaynaklanmaktadir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi degiskeninin 6grenci diizeyinde
okuma becerileri ile iligkili oldugu saptanmistir. Okulun ortalama ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel durumunun, okul biiyiikligli ve 6gretmen niteligi, degiskenlerinin ise

okul diizeyinde okuma becerileri ile iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yilmaz Findik (2012), calismasinda dezavantajli yiiksek basarili ve diisiik
basarilt 6grencilerin okuma becerilerinin PISA yeterlik diizeylerine gére dagilimini
belirlemeyi amaclamistir. Sonug¢ olarak dezavantajli yiiksek basarili 6grencilerin
biiyiik bir ¢ogunlugu 3. yeterlik diizeyinde basar1 gostermistir. Dezavantajli diisiik
basarili 6grencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu ise 2. yeterlik diizeyinin altinda basari

gostermistir.

Karabay (2013), calismasinda PISA uygulama doénemlerine (2003, 2006,
2009) gore okul i¢i ve okul disi 6zelliklerinden 15 yasindaki Ogrencilerin fen,
matematik ve okuma becerileri ile iliskili degiskenleri incelemistir. Arastirma
sonucuna gore, dgrenci basarist s6z konusu oldugunda aragtirmada kullanilan aile
ozellikleri okul ozelliklerinden daha yiiksek iliskiye sahiptir. Ogrenci diizeyinde;
ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, kendine ait bir oda bulunmasi, evde bilgisayara
sahip olma, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi; okul diizeyinde ise okuldaki

egitimsel kaynaklar fen, matematik ve okuma becerileri ile iliskili degiskenlerdir.

Yilmaz Findik ve Kavak (2013) arastirmasinda Tiirkiye’ deki
sosyoekonomik agidan dezavantajli Ogrencilerin PISA 2009 okuma becerileri
alanindaki basarilarin1 degerlendirmistir. Tiirkiye ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii
(ESKS) endeksi siralamasinda en alt %33’ liik dilimde yer alan ve okuma becerileri
ortalama puan siralamasinda %67’ nin istliinde bulunan 282 6grenci dezavantajh
yiiksek basarili 6grenci olarak tanimlanirken; ESKS endeksi siralamasinda en alt
%33’ liikk dilimde yer alip basar1 siralamasinda yine en alt %33’ liik dilimde yer alan
831 6grenci dezavantajli diisiik basarili 6grenci olarak tanimlanmig, degerlendirme

bu tanimlamaya gore yapilmistir. Degerlendirme sonuglarina gore dezavantajh
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yiilksek basar1 gosteren kiz Ogrenci oranlart erkek Ogrenci oranlarindan daha
yiiksektir. Dezavantajli yiiksek basarili 6grencilerin okuma becerileri ortalama
puanlar1, Tiirkiye okuma becerileri ortalama puanindan (464) ve OECD ortalama
puanindan (493) yiiksektir. Marmara bolgesi en yliksek dezavantajli yiiksek basarili
Ogrenci oranina sahip bolge iken Giineydogu Anadolu bolgesi, bu oranin en diisiik
oldugu bolgedir. Dezavantajli yiiksek basarili 6grenci oraninin en yiiksek oldugu

okul genel lise, en diislik oldugu okul ise teknik lisedir.

Giilleroglu, Bilican Demir ve Demirtasl (2014) ¢aligmalarinda, 2003- 2006
ve 2009 PISA uygulamalari i¢in  Ogrencilerin  okuma  becerileri
ile iligkili sosyoekonomik ve kiiltiirel diizey degiskenlerinin
belirlenmesi amaciyla anne ve babanin egitim diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi,
kiiltiirel olanaklar ve evdeki egitimsel kaynaklari analiz etmislerdir. Arastirma
sonuclarina goére her iic PISA uygulamasi i¢in okuma becerileri ile iligkili
degiskenlerin sirasiyla evdeki egitimsel kaynaklar, anne ve babanin egitim diizeyi ile

kiiltiirel olanaklar oldugu anlasilmaktadir.

Yal¢in, Sengiil, Demirtagh, Baris Pekmezci ve Pehlivan (2014), Tirk
ogrencilerin okuma becerilerinde anne- babanin roliinii inceledikleri galigmalarinda
PISA 2009 verilerini kullanmislardir. Sonuglar anne- babanin egitim diizeyi arttikca
Ogrencilerin okuma becerilerinin de arttigini, evde okuma i¢in yapilan aktivitelerin
yetersiz  oldugunu gostermektedir. Ayrica anne- babanin Ogrenciye model
olamadigini, okuma i¢in gerekli olan ev olanaklarinin yetersiz oldugunu ortaya

koymaktadir.

Ozbay (2015), calismasinda gittikleri okul tiirleri gdz oniine alarak
ogrencilerin PISA 2012 uygulamasindaki fen, matematik ve okuma becerileri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmistir. PISA 2012’ de okul tiirii
degiskeni Diizey 1° den Diizey 6’ ya kadar kategorilere ayrilmistir. Sonu¢ olarak
ogrencilerin fen, matematik ve okuma becerilerinde okul tiirleri arasinda anlamli bir

farklilik oldugu ortaya ¢ikmuigtir.

Ozkan (2015), calismasinda PISA 2012’ de yer alan okulda diizenlenen

aktivite sayist ve egitimsel kaynak degiskenlerini okul diizeyinde; 6grenci sayisinin
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Ogretmen sayisina orani ve okul biiylikliigli degiskenlerini ise 6grenci diizeyinde ele
almistir. Ele alinan degiskenler ile 6grenci basarist arasindaki iligkiyi incelemistir.
Aragtirma kapsaminda ele alinan tiim okul degiskenlerinin 6grenci basarisi ile iliskili

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Sengiil Avsar ve Yal¢in (2015), ¢alismalarinda PISA 2009 uygulamasindan
elde edilen verilere gore Ogrencilerin okuma becerileri ile iliskili olan ailesel
degiskenlerin belirlenmesini amaglamislardir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
okuma becerilerini en iyi aciklayan ailesel faktor 6gretmen niteligi ile iliskili olan
“cocugumun okulundaki Ogretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu, alaninda yeterlidir ve
kendini isine adamistir” maddesi olarak bulunmustur. Bu maddeye verilen tepkiler;
katilmayanlar, katilanlar ve kesinlikle katilanlar olarak {i¢ kategoriye ayrilmistir. Bu
maddeye kesinlikle katilan ve katilan anne- babalarin ¢ocuklarinin okuma

becerilerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

Yolsal (2016), calismasinda Ogrencilerin sosyoekonomik ve kiiltiirel
statlilerinin PISA 2012 fen, matematik ve okuma becerileri ile iliskisini incelemistir.
Ogrencilerin sosyoekonomik ve kiiltiirel statiileri, Sosyoekonomik ve Kiiltiirel Statii
Endeksine (SEKSE) gore hesaplanmistir. Bu endeks; anne- baba egitim diizeyi,
ogrencinin evinde sahip oldugu edebiyat ve siir kitabi, kendine ait masa, sessiz bir
caligma ortami, yardimci kitaplar, teknik basvuru kitaplari, sozlik gibi egitimsel
kaynaklar ile bilgisayar, egitimle ilgili yazilimlar ve internet baglantis1 gibi
kaynaklar1 igerir. Aragtirma sonucuna gore 0grencilerin sosyoekonomik ve kiiltiirel

statiileri 6grencilerin okuma becerileri ile pozitif olarak iliskilidir.

Atas ve Karadag (2017), calismalarinda PISA 2015 Tiirkiye uygulamasi
kapsaminda 15 yas grubu Ogrencilerin okuma becerileri ile okul diizeyindeki
degiskenlerinin iligkisini analiz etmislerdir. Analiz sonucunda baba egitim diizeyinin
okuma becerileri ile pozitif iliskili oldugu sonucuna ulagmalarina ragmen; anne
egitim diizeyi ile okuma becerileri arasinda herhangi bir iliskiye rastlamamislardir.
Ayrica okul tiirlinlin de okuma becerileri ile iligkili olmadig1 ulasilan sonuglar

arasindadir.



12

Ince (2017), ¢alismasina gore anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve ev
olanaklarinin Zonguldak ilindeki Ogrencilerin PISA okuma becerileri testinden
aldiklar1 puanlarla iliskili olup olmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda anne-
baba egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin okuma becerileri de artmistir. Aragtirmanin
bir diger sonucu, ev olanaklar1 ile okuma becerileri arasinda yiliksek diizeyde iliski
oldugunu gostermektedir. Buna gore dgrencilerin sahip oldugu ev olanaklari arttikga

okuma becerileri de artmistir.

Karakas (2017), ¢alismasinda PISA uygulama donemlerinde (2003, 2006,
2009, 2012, 2015) o6grenci anketlerine verilen cevaplara gore Tiirkiye’ deki
Ogrencilerin okuma becerilerini incelemistir. Arastirma kapsamina 6grencilerin
sosyoekonomik ozellikleri dahil edilmistir. Arastirma sonuglarina gore anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi ve ev olanaklar1 degiskenlerinin 6grencilerin PISA
okuma becerileri puanlarin1 2003, 2006, 2009, 2012, 2015 uygulama donemlerinde
tutarl bir sekilde yordadigi bulunmustur.

Kaya (2017) calismasinda, PISA 2015 uygulamasia katilan 6grencilerin
okuma becerileri ile fen okuryazarligi arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglamistir.
Ayrica Ogrencilerin sozliik, diinya klasikleri ve siir gibi kaynaklar1 evde
bulundurmalarinin fen okuryazarhigi ile iliskisini arastirmistir. Sonuglar 6grencilerin
okuma becerileri ile fen okuryazarligi arasinda pozitif yonde iliski oldugunu
gostermistir. Ayrica dgrencilerin sozliik, diinya klasikleri ve siir gibi kaynaklar1 evde

bulundurmalarinin da fen okuryazarligi ile pozitif iliskisi vardir.

Yorulmaz, Colak ve Ekinci (2017), ¢aligmalarinda OECD fiilkelerini PISA
2015 gelir dagilimi ve egitim harcamalar1 acisindan degerlendirmislerdir.
Arastirmada Ogrenci basarisi, PISA 2015 fen, matematik ve okuma becerileri konu
alanlarina ait 6grenci puanlari ile ifade edilmistir. Sonu¢ olarak nitelikli 6gretmen
eksikliginin gelir dagilimi1 ve egitim harcamalarinin énemli bir sonucu oldugu ve

Ogrenci basarisi ile iligkili oldugu ifade edilmistir.

Ince ve Goziitok (2018), calismalarinda anne- baba egitim diizeyi ve ev
olanaklar1 degiskenlerinin 6grencilerin okuma becerileri ile iliskisini incelemislerdir.

Sonug olarak anne- baba egitim diizeyi arttik¢a, dgrencilerin PISA okuma becerileri
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testinden aldiklar1 puanlar da artmigtir. Ayrica ev olanaklari ile 6grencilerin okuma

becerileri arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

1.6.1.2. Okuma Becerileri Ile Ilgili Yurtdisinda Yapilan

Arastirmalar

Okuma becerileri ile ilgili yurtdisinda yapilan arastirmalarin se¢iminde
PISA’ nin 2000 yilindaki ilk uygulamasindan itibaren okuma becerileri alanin1 konu
alan ¢aligmalara yer verilmistir. Hampden Thompson (2004), odak temasi okuma
becerileri olan PISA 2000 verilerine dayanan g¢alismasinda farkli aile yapilarina,
ailenin ekonomik 6zelliklerine, tek ebeveynli olup olmamaya, ev olanaklarina ve aile
katilimina goére Ogrencilerin fen, matematik ve okuma becerilerini incelemistir.
Yapilan analizlere gore tek ebeveynli Ggrencilerin fen, matematik ve okuma
becerileri digerlerine gore daha disiiktiir. Ayrica anne babasi bosanmis olmayan
Ogrenciler daha fazla ev olanagina sahiptir; ev olanaklar1 okuma becerileri ile pozitif
iligkilidir. Aile katilmi ile okuma becerileri arasindaki iliski ise Ogrencinin
sosyoekonomik ozellikleri ile okuma becerileri arasindaki iliski Kkadar yiiksek
degildir.

Kotte, Lietz ve Lopez (2005), Almanya ve Ispanya’ da PISA 2000’ e katilan
15 yas grubu Ogrencilerinin okuma becerileri ile iligkili olan faktérleri analiz
etmislerdir. Ogrenci diizeyinde ele alinan degiskenler; anne- baba egitim diizeyi ve
ev olanaklaridir. Okul diizeyindeki degiskenler; egitimsel kaynaklar, okul tiirii ve
okul biiyiikliigiidiir. Ogrenci diizeyinde anne- baba egitim diizeyi ile ev olanaklarmnin

yiiksek olmasi her iki iilkede de okuma becerileri ile pozitif iliskilidir.

Nonoyama (2005), calismasinda PISA 2000 uygulamasina ait verileri
kullanmistir. Anne- baba egitim diizeyi ve ev olanaklar1 (evde sahip olunan Kitap
sayis1 gibi) degiskenlerini incelemistir. Sonug olarak anne- baba egitim diizeyi ve ev
olanaklar1 dgrencilerin okuma becerileri ile pozitif iliskili bulunmustur. Benzer
sekilde Park (2005), ¢aligmasinda PISA 2000 sonuglarindan elde edilen verilere gore
Ogrencilerin okuma becerilerini incelemistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin okuma

becerileri ile ailenin sosyoekonomik diizeyi iliskili bulunmustur.
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Wolfram (2005), ¢alismasinda PISA 2000 ve 2003 uygulamalarinda yer
alan 6grencinin sosyoekonomik ozellikleri ile okuma becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Sosyoekonomik ozellikleri olusturan degiskenler; anne- baba egitim
diizeyi ve O0grencilerin evde sahip olduklar1 olanaklardir. Elde edilen sonuglara gore
ogrencinin sosyoekonomik ozellikleri ile okuma becerileri arasindaki iliski her iki

donemde de pozitiftir.

Thorpe (2006), ¢alismasinda Birlesik Krallik PISA 2000 okuma becerileri
Olcegi ve Ogrenci anketlerinden elde edilen verilere gore oOgrencilerin okuma
becerilerini incelemistir. Okul tiirii acisindan ele alindiginda degiskenler arasinda
anlaml bir fark gozlenmemistir. Xu (2006), PISA 2000 uygulamasindan elde edilen
verilere gore dgrencilerin aile yapilar ile fen ve okuma becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonuglarina gore anne egitim ile baba egitim diizeyi azaldikca
Ogrenci basaris1 da azalmaktadir; oOzellikle fen alaninda bu iliski daha c¢ok

goriilmektedir.

Rajchert, Zultak ve Smulczyk (2014), calismalarinda PISA’ ya katilan
Polonyali 6grencilerin okuma becerilerini 6grencilerin zeka diizeyi, kaygi diizeyi,
sosyoekonomik diizeyi ve okul tiirii degiskenlerine gore incelemislerdir. Ogrencilerin
okuma becerileri, ilk ve ortadgretimin ikinci yilinda iki kez 6l¢iilmiis; ardindan kaygi
diizeyi testi yapilmustir. Ogrencilerin zeka diizeyleri ise yil boyunca dl¢iilmiistiir.
Elde edilen sonugclar, ilkdgretim okulu Ogrencilerinin ilk okuma testindeki lise
ogrencilerine gore daha diisiik okuma puanlara sahip oldugunu ve bu farkin ikinci
testte daha da biiyiidiigiinii gostermistir. Kiz 6grencilerin okuma becerilerinin, erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ogrencilerin okuma becerileri ile
zeka diizeyleri arasinda pozitif, okuma becerileri ile kaygi diizeyleri arasinda ise

negatif iligski oldugu ortaya ¢ikmistir.

Giambona ve Porcu (2015), ¢aligmalarinda PISA 2009 uygulamasina katilan
Italyan 6grencilerin okuma becerileri ile iliskili 6grenci dzelliklerini incelemislerdir.
Sonug olarak anne- baba egitim diizeyi, ev olanaklari, 6grenci yurdu bolgesi okuma

becerileri ile iliskili 68renci 6zellikleri olarak ortaya ¢ikmistir. Anne- baba egitim
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diizeyi ve ev olanaklar1 arttikga okuma becerilerinin arttigi; sehir merkezinden

uzaklastikca okuma becerilerinin azaldigi goriilmiistiir.

Meroni, Vera Toscano ve Costa (2015) ¢alismalarinda, Uluslararasi
Yetiskin Becerilerinin  Olgiilmesi Programi (PIAAC) ve PISA verilerinden
yararlanmislardir. Ogretmen niteliginin grencilerin fen, matematik ve okuma
becerileri ile hangi yonde iliskili oldugu sorusu arastirma problemini olusturmustur.
Sonug olarak, 6gretmen niteligi ile okuma becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugu,

ogrencilerin okuma becerilerinin 6gretmen niteligiyle birlikte arttig1 goriilmiistiir.

Valenzuela, Vera ve Sotomayor (2015), ¢alismalarinda PISA 2000 ve 2009
uygulamalarinda okuma becerileri alaninda yiiksek performansa sahip tilkelerden biri
olan Sili’ nin bagarisinin arkasindaki okul ve 6grenci diizeyindeki degiskenleri
incelemislerdir. Sonug olarak anne- baba egitim diizeyi ile okuma becerileri arasinda
pozitif iliski bulunmustur. Ogrencilerin ev olanaklari arttik¢a okuma becerilerinin de

arttigi gorilmiistiir.

Ramos, Duque ve Nieto (2016), Kolombiya’ da PISA 2006, 2009 ve 2012
uygulamalarina katilan okullarin yerlesim yerlerine gére daglimi incelemislerdir.
Kentsel yerlesim yerindeki okullardaki &grencilerin fen, matematik ve okuma
becerilerinde kirsal alanlardaki okullardaki 6grencilerden daha basarili olmalarinin
sebeplerini arastirmiglardir. Okulun bulundugu yerlesim yerinden kaynaklanan basari

farkliliklarinin ailenin sosyoekonomik yapssi ile iligkili oldugunu saptamislardir.

Bouhlila (2017) calismasinda, PISA 2012 uygulamasma katilan Arap
tilkelerindeki 6grencilerin sosyoekonomik ozelliklerinin fen, matematik ve okuma
becerileri ile iligkisini incelemistir. Sonuglar, anne- babanin egitim diizeyi ve okulun
sosyoekonomik diizeyinin PISA 2012 konu alanlarindaki 6grenci basarisi ile pozitif
olarak iligkili oldugunu gostermektedir. Anne- baba egitim diizeyi ve ev olanaklar

arttikca 6grencilerin okuma becerileri de artmaktadir.

Zasacka ve Bulkowski (2017), c¢alismalarinda ailenin sosyoekonomik
diizeyi ve ev olanaklar1 degiskenlerini ele alarak PISA 2000 ve 2009 uygulamalarina
katilan Ogrencilerin okuma becerileri ile okul basarilar1 aralarindaki iliskiyi

incelemislerdir. Sonuglar, ailenin sosyoekonomik diizeyi ve 6grencinin sahip oldugu
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ev olanaklari (6zellikle evde kiitiiphaneye sahip olmasi) ile okuma becerileri arasinda

pozitif iliski oldugunu gostermektedir.

Delprato ve Chudgar (2018) calismalarinda Avustralya, Portekiz ve
Ispanya’ daki 6grencilerin matematik, fen ve okuma becerilerini PISA’ da yer alan
okul tiirti degiskenine gore agiklamislardir. Sonuglar, 6grencilerin devlet okulu ya da
ozel okula devam etmelerinin sadece Avustralya ve Ispanya' da 6grenci basarisini
acikladigin1 gdstermistir. Avustralya ve Ispanya' daki 6zel okullara devam eden
Ogrenciler, devlet okuluna devam eden Ogrencilerden yiiksek basari gostermislerdir.
Basaris1 diisiik olan &grenciler s6z konusu oldugunda 6grenmeyi iyilestirmek icin

6zel okul uygulamalarinin benimsenmesinin yararli olacagi saptanmastir.

Shala ve Grajcevci (2018), ¢alismalarinda PISA 2015’ ¢ katilan 6grencilerin
sosyoekonomik 6zellikleri ile matematik, fen ve okuma becerileri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir.  Ogrenci  diizeyindeki sosyoekonomik  ozelikleri —agiklayan
degiskenler anne- baba egitim diizeyi ile ev olanaklaridir. Buna gore anne- baba

egitim diizeyi ile ev olanaklar arttik¢a 6grencilerin okuma becerileri artmistir.

1.6.2. Ogrencinin Sosyoekonomik Ozellikleri 1ile Ilgili

Arastirmalar

1.6.2.1. Ogrencinin Sosyoekonomik Ozellikleri ile Tlgili

Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Akyiiz (2006), Tiirkiye, Avrupa Birligi tilkeleri ve Avrupa Birligi’ ne aday
olan iilkelerdeki 6grencilerin matematik basarilari ile iliskili olan 6gretmen ve sinif
ozelliklerini Uciincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Calismasi- Tekrar
(The Third International Mathematics and Science Study-Repeat- TIMSS- R) verileri
tizerinde iki diizeyli olarak analiz etmistir. Analiz sonucuna gore, 6grencinin sahip
oldugu ev olanaklar1 sinif ortalamast Romanya harici iilkelerde 6grenci basarisi ile

pozitif olarak iligkilidir.
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Gizel (2006), PISA 2003 uygulamasini ele alan ¢alismasinda sinif ve okul
diizeyinin matematik basaris1 ile iliskisini belirlenmeye calismistir. Elde edilen
sonuglara gore Tiirkiye’ de daha fazla ev olanaklarina sahip 6grencilerin matematik
basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica okul biyiikligi ve okuldaki
Ogrenci- Ogretmen orani, matematik derslerindeki sinif ortami ile pozitif olarak
iliskilidir.

Caligkan (2008), PISA 2006 verilerini kullanarak fen okuryazarlig: ile
iligkili olan Ogrenci, simif ve okul ozelliklerini agiklamistir. Calismada okul
biiyiikliigii, 6grenci- 6gretmen orani, okulda diizenlenen aktivite sayist ve nitelikli
ogretmen eksikligi degiskenlerinin fen okuryazarligi alaninda Tiirkiye’ de Ogrenci
basarilar1 ile iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna goére okul biyikliigii,
Ogrenci- Ogretmen orani, okulda diizenlenen aktivite sayisi fen okuryazarligi ile
pozitif iligkilidir. Buna ragmen nitelikli 6gretmen eksikligi fen okuryazarligi ile

negatif olarak iliskilidir.

Akkalkan (2009), calismasinda, okul buytikligii ile akademik basar1
arasmdaki iliskiyi incelemistir. OKS (Ortadgretim Kurumlart Ogrenci Se¢gme ve
Yerlestirme Sinavi) sonuglarina gore biiylik okullar kiiglik okullara gore iki kat daha
fazla basarili bulunmustur. Biiylik okullar, basar1 belgesi ile simif gegme degiskenine
gore de kiigiik okullardan daha basarili bulunmustur. Basarili 6grenci sayisinin ve
farkliliklarin ¢ok olmasi agisindan avantajli bulunan biiyiik okullarin; 6grencilere
zengin sosyal imkanlar ve rekabet ortami sunmasi agisindan da avantajli oldugu
vurgulanmistir. Buna ragmen biiytik okullarda 6grenci kontrolii zor saglanmakta ve
disiplin sorunlar1 daha fazla yasanmaktadir. Bu nedenle biiylik okullarin disiplin
konusunda dezavantajli oldugu; kiigiik okullarda ise disiplin sorunlarinin daha az
yasandig1 ifade edilmistir. Biiylik okullarda sinif mevcutlarmin kalabalik olmasi
Ogretmen, Ogrenci, yonetici ve veliler i¢in dezavantaja neden olmaktayken; kiigiik
okullarda sinif mevcutlarinin az olmasmin etkili bir egitim-6gretim ortami
olusturmak icin avantaj sagladigir belirtilmistir. Sonug¢ olarak, en uygun okul
biiyiikliigiiniin 400-900 O6grenciye sahip olan orta biiylikliikteki okullar oldugu

saptanmuistir.
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Anil (2009), Tiirkiye’ deki 6grencilerin fen okuryazarliklar ile iligkili olan
degiskenleri arastirmistir. Arastirmada PISA 2006 dan elde edilen veriler
kullanilmistir. Sonug olarak Tiirkiye’ deki 6grencilerin fen okuryazarliklar ile en
yiiksek iligskiye sahip degisken baba egitim diizeyidir. Bu sonuca gore baba egitim
diizeyi ne kadar ytiksekse fen okuryazarligi da o kadar yiiksektir.

Dinger ve Uysal Kolasin’ in (2009) hazirladiklar1 Tiirkiye’ de Ogrenci
Basarisinda Esitsizligin Belirleyicileri raporuna gore baba egitim diizeyi, ailenin
sosyoekonomik diizeyini yansitan degiskenler arasinda basari ile en yiiksek iligkiye
sahip degiskendir. Anne egitim diizeyi ile 6grenci basarist arasinda ise manidar bir
iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, okulun kirsal alanda olmasimin fen ve
okuma becerileri ile iligkili olmasina ragmen matematik basarisi ile iligkili olmadig
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore; 15.000 ve daha diistik niifusa sahip yerlesim
yerlerinde bulunan okullardaki 6grencilerin test sonuglarinda geride kaldiklar1 ifade

edilmistir.

Ozer (2009), caligmasinda, dgrencilerin matematik ve fen basarilari ile
iligkili faktorleri PISA 2006 verilerine gore incelemistir. Calismaya, PISA 2006
O0grenci anketinin boyutlarindan elde edilen degiskenler dahil edilmistir. Bu
degiskenler arasinda yer alan anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi
degiskenlerinin 6grencilerin matematik ve fen basarilari ile pozitif iliskiye sahip

oldugu saptanmustir.

Celebi (2010), PISA 2006 sonuglarina gore Tiirkiye, Kanada ve Isveg’ te
ogrenci ve okul degiskenlerinin 15 yas ogrencilerinin fen okuryazarliklari ile
iligkisini incelemistir. Arastirma sonucunda Tiirkiye’ de toplam varyansin yaridan
fazlas1 okullar aras1 ve en yiiksek oran olarak belirlenirken Kanada ve Isvec igin bu
degerler ¢ok daha diisiik bulunmustur. Okul tiirii ve biiyiikliigii Kanada ve Isveg i¢in
ogrencilerin fen okuryazarligi ile iligkili ortak degiskenler olarak belirlenmistir.
Tiirkiye icin ise egitimsel kaynaklar, fen Ogretimini tesvik edici aktiviteler ve

ogretmen kalitesi fen okuryazarligi ile pozitif iliskili olan okul degiskenleridir.

Demir, Unal ve Kilig (2010), PISA 2006 verilerine gore egitimsel

kaynaklarin 6grencilerin matematik basarilari ile iligkisini incelemislerdir. Arastirma
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sonuclari, nitelikli 6gretmen eksikligi ile matematik basarisi arasinda negatif iliski
oldugunu gostermistir. Bu sonuca gore nitelikli Ogretmen eksikligi arttikca

Ogrencilerin matematik basarilar1 azalmistir.

Aktas (2011), Tirkiye’ de TIMSS 2007 smavina giren sekizinci sinif
ogrencilerinin fen basarilariyla, 6gretmen niteligi arasindaki iliskiyi incelemistir.
Yapilan analiz sonucunda TIMSS 2007 Tiirkiye fen basarisi varyansinin %65’ inin
ogrenci, kalaninin ise Ogretmenlerle ilgili degiskenlerle agiklanabilecegini
saptamistir. Ayrica arastirmaya dahil edilen degiskenler arasinda bu basari ile
anlamli diizeyde iliskili olan nitelikli 6gretmen 6zelliklerinin hizmet siiresi, mesleki
doyum ve profesyonel gelisim etkinliklerine katilma endeksi ile iliskili oldugu

bulunmustur.

Aydin, Sarier ve Uysal (2012) c¢alismalarinda, sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel degiskenlere gore PISA 2003 ve PISA 2006 uygulamalarina katilan
Ogrencilerin matematik okuryazarliklarin1 karsilastirmayr amaglamiglardir. Bu
amagla, PISA 2003 ve PISA 2006 uygulamalarindaki en basarili bes OECD iilkesi ile
Tiirkiye’ nin matematik dersine iliskin ortalamalarin1 analiz etmislerdir. PISA 2006
uygulamasina ait verilere gore 0gretmen basina diisen 6grenci sayist ile matematik
okuryazarligi arasindaki iligki Tirkiye ve Uzakdogu iilkelerinde benzerlik
gostermistir. Buna gore, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi arttikga matematik
okuryazarhig: da artmistir. Ornegin; Kore’ deki simif ortalamasi ¢ok yiiksek (31.6)
olmasina ragmen PISA 2006 uygulamasina katilan en basarili iilkelerden biri Kore’
dir.

Karabay (2012), sosyokiiltiirel degiskenlerin PISA (2003, 2006 ve 2009)
uygulamalarina katilan ogrencilerin fen okuryazarliklarint yordama giiciinii
arastirmigtir. Arastirmada ele alinan degiskenler anne- baba egitim diizeyi ve ev
olanaklaridir. Fen okuryazarligi ile en yiiksek iliskiye sahip degisken ev
olanaklaridir. Ogrencinin sahip oldugu ev olanaklari artikga fen okuryazarligi da
artmistir. Ev olanaklarindan sonra fen okuryazarlig: ile iligkili bulunan degisken ise
anne- baba egitim diizeyidir. Iyi egitim almis anne- babalarin ¢ocuklarinin fen

okuryazarliginin da yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Karakiitiikk, Tung, Biilbiil, Ozdem, Tasdan, Celikkaleli ve Bayram (2012)
calismalarinda, Tirkiye' de sehir merkezlerinde bulunan farkli biiyiikliikteki genel
liselerin  fiziksel kosullarinin  yeterligini incelemislerdir. Arastirmada okul
buytikligl, ogrenci sayisina gore belirlenmistir. 1200 6grenciye kadar biiyiikliigiin
ortadgretim kurumlarinin fiziksel kosullarin yeterligi bakimindan en uygun biiyiikliik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, okullardaki fiziksel kosullarin tamamina
yakininin yeterliginin okul biiylikliigline gore anlamli diizeyde farklilastigi
belirlenmistir. Bu sonuca gore; kiiglik ve orta biyiiklikteki okullarin fiziksel

kosullarinin, biiyiik okullardan daha yeterli oldugu ifade edilmistir.

Acar (2013), calismasinda Ogrenci Basarilarinin Belirlenmesi Siavi
(OBBS) 2005 ve 2008 uygulamalarinda 6grencilerin Tiirkge dersi basarilar ile
ogrenci ve okul 6zelliklerinin iligkisini belirlemistir. Elde edilen sonuglara gore 2005
yilinda 6grenci diizeyinde Tiirkge basarisi ile iliskili olan degiskenler; baba egitim
diizeyi ve ev olanaklar1 degiskenleridir. Okul diizeyinde ise okulun bulundugu
yerlesim yeri degiskenidir. OBBS 2008 sonuglari ise; dgrenci diizeyinde baba egitim
diizeyi ve ev olanaklari degigskenlerinin Tiirkce basarisi ile iliskili oldugunu
gostermistir. Okul diizeyinde ise okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni Tiirkce

basarisi ile iligkili bulunmustur.

Oral ve McGivney’ in (2013) hazirladiklar1 Tiirkiye’ de Matematik ve Fen
Bilimleri Alanlarinda Ogrenci Performansi ve Basarisiin Belirleyicileri: TIMSS
2011 Analizi raporuna gore 6grenci diizeyinde anne- baba egitim diizeyi, 6grencinin
sahip oldugu ev olanaklari; okul diizeyinde ise okulun bulundugu yerlesim yeri
degiskenleri incelenmistir. Anne ve baba egitim diizeyi arttikca dgrenci basarisinin
da artti1 goriilmiistiir. Ev olanaklar ile dordiincii ve sekizinci siif 6grenci basarilar
arasindaki iliski incelendiginde ev olanaklar1 artik¢a 6grenci basarisinin da arttig
goriilmiistiir. Ayrica, daha yiiksek gelirli ailelerin bulundugu yerlesim yerlerindeki

okullarda 6grenci basarisinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Abazaoglu (2014), TIMSS 2011 uygulamasma katilan Singapur, Giiney
Kore, Japonya, Ingiltere, Tiirkiye, Romanya, Giircistan, Malezya ve Makedonya’ dan

olusan dokuz iilkenin sekizinci sinif 6grencilerinin fen basarilariyla, bu 6grencilerin
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kendi ozellikleri ve fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zellikleri arasinda nasil bir iligki
oldugunu incelemistir. Arastirmada 6grenci fen basar1 puanlariin 6l¢iisii olan anne-
baba egitim durumu ve aile katilimi 6grenci diizeyi yani birinci diizeyde kontrol
degiskenleri; 6gretmen degiskenleri ise ikinci diizey kontrol degiskenleri olarak
kullanilmistir. TIMSS 2011 uygulamasinda Tirkiye’ de &grencilerin fen basarisi
varyansinin %28.5’ inin 6gretmen degiskenleri, kalaninin ise 6grenci degiskenleri ile

aciklanabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Acar Giivendir (2014), OBBS 2005 ve 2008’ e katilan dgrencilerin Tiirkce
basarilari ile 8grenci ve okul 6zelliklerinin iliskisini incelemistir. Ogrenci diizeyinde
secilen degiskenlerden baba egitim diizeyi her iki yilda Tiirkge basarist ile iligkili
bulunmustur. Okul diizeyinde sec¢ilen degiskenlerden ise okuldaki kiz 6grenci orani
ve okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenleri 6grencilerin Tiirk¢e basarilari ile

iligkili bulunmustur.

Erdogdu ve Erdogdu (2014), PISA 2012 verilerine gore okul ve Ogrenci
diizeyinde ele aliman degiskenler ile Ggrencilerin matematik ve fen basarilari
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Okul diizeyinde; 6grenci basina diisen 0gretmen
sayis1 ve okul biiytikliigii arttik¢a 6grencilerin matematik ve fen basarilar1 azalmistir.
Ayrica 6zel okullardaki 6grenciler matematik konu alaninda devlet okullarindaki
ogrencilere gore daha diisiik basar1 gdstermislerdir. Ogrenci diizeyinde ise 6grencinin
evde kendine ait odasinin bulunmasi ve internet baglantisina sahip olmasi, anne-
baba egitim diizeyinin yiiksek olmasi matematik ve fen basaris1 ile pozitif iliskili
bulunmustur. Egitim Reformu Girisimi (ERG) tarafindan hazirlanan “Tiirkiye PISA
2012 Analizi Genel Bulgular ve Egilimler (ERG, 2014)” raporuna gore ise Tiirkiye,
sosyoekonomik diizey ve akademik basar1 arasindaki iligkinin giiclii oldugu
tilkelerdendir. Bu durum sosyoekonomik diizeyi diisiik olan &grencilerin fen,
matematik ve okuma becerileri alanlarinda daha diisiik basar1 gosterdikleri anlamina

gelmektedir.

Karakiitiik vd. (2014) ¢alismalarinda, Tiirkiye’ deki ortadgretim okullarinin
blytikligi ile okul iklimi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aragtirmada iletisim ve

insan iliskileri, istenmeyen davranislar ve okula aitlik duygusunun okul biiytikliigiine
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gore farklilastigi belirlenmistir. Kii¢iik okullarin; iletisim, insan iliskileri ve aidiyet
duygusu bakimindan, orta biiyiikliikteki okullar ve biiyiik okullardan daha {istiin
oldugu bulunmustur. Ogrenci sayis1 arttikca istenmeyen davranislarin arttif
vurgulanmistir. Sonug olarak, okullarin kiigiiltiilmesinin uygun olacag ifade

edilmistir.

Oral ve McGivney’ in (2014) Tiirkiye Egitim Sisteminde Egsitlik ve
Akademik Basar1 Arastirma Raporu ve Analizi ¢aligmasina gore anne ve baba egitim
diizeyi yiiksek olan 6grencilerin okullasma oranlar1 ve akademik basarilart yiiksektir.
Ozer Ozkan ve Acar Giivendir (2014) de 6grencilerin sosyoekonomik dzellikleri ile
matematik bagarilar1 arasindaki iliskiyi OBBS 2009 ve PISA 2009 uygulamalarindan
elde edilen verilere gore belirlemeyi amaclanmislardir. Ogrencilerin sosyoekonomik
ozelliklerini okul ve dgrenci olmak iizere iki diizeyde ele almislardir. OBBS ve PISA
2009 uygulamalarinda 06grenci basarist ile iligkili olan degiskenler; Ogrenci
diizeyinde, baba egitim diizeyi ve ev olanaklaridir. Okul diizeyinde ise okulun
bulundugu yerlesim yerinin gelismislik diizeyi matematik basarist ile iliskili

bulunmustur.

Tirk Egitim Dernegi (TED) diisiince kurulusu olan TEDMEM tarafindan
hazirlanan 2014 Egitim Degerlendirme Raporu (TEDMEM, 2014) kapsaminda PISA
sonuglar1 yorumlanmistir. Buna gore, yerlesim yeri sehir ya da kdy olan okullara
devam eden 6grenciler arasinda ortaya ¢ikan basari farkliliklarinin mesleki deneyimi
fazla olan Ogretmenlerin yerlesim yeri sehir olan okullarda gdrev yapmasindan
kaynaklandig1 ifade edilmistir. Ogretmenlerin ihtiya¢c duyulan yerlesim yerlerinde
gorev yapmalarina yonelik tesvik edici bir sistemin gelistirilmesinin nitelikli
ogretmen eksikligini ve okullarin bulundugu yerlesim yerleri arasindaki basari

farkliliklarini azaltmaya yonelik faydali bir uygulama olacagi vurgulanmastir.

Usta (2014), calismasinda PISA 2003 ve 2012 uygulamasina katilan Fin ve
Tiirk 6grencilerin matematik okuryazarlig: ile iliskili 6grenci ve okul diizeyindeki
faktorlerin belirlenmesini amacglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda segilen 6grenci
diizeyindeki degiskenler; anne- baba egitim diizeyi ve ev olanaklaridir. Okul

diizeyindeki degiskenler ise; okulun bulundugu yerlesim yeri ve okul biiytikliigiidiir.
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Anne egitim diizeyi yalnizca PISA 2012 uygulamasinda Finlandiya’ da matematik
okuryazarlig1 ile pozitif olarak iliskili bulunmustur. PISA 2003 uygulamasinda PISA
2012 Tirkiye uygulamasinda anne egitim diizeyi ile matematik okuryazarligi
arasinda iliski olmadigr sonucuna ulasilmistir. Evdeki egitim olanaklar1 arttikga;
PISA 2012 uygulamasindaki Tiirk 6grencilerin ve PISA 2003 uygulamasindaki Fin
ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin arttigi goriilmistiir. Okulun bulundugu
yerlesim yerinin biiylikligi ile matematik okuryazarligi arasindaki iliski PISA 2003
verilerine gore Tiirkiye i¢in pozitif bulunurken; PISA 2012 wverilerine gore
Finlandiya i¢in negatif bulunmustur. Okul biiyiikligi degiskeni ile matematik
okuryazarlig1 arasindaki iliski PISA 2012 verilerine gore Tiirkiye icin negatiftir.
Finlandiya icin ise matematik okuryazarlig1 ile okul biiyiikliigii arasinda manidar

diizeyde iliski olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Aydin (2015), 6grenci ve okul kaynakli faktdrlerin 6grencilerin TIMSS
matematik basarist ile iliskisini arastirmistir. Arastirma sonuglart Tiirk 6grencilerin
matematik basarilarinda, okullar arasi farkliligin % 35 diizeyinde oldugunu
gostermistir. Ayrica, Ogrenci diizeyinde evdeki egitim olanaklarinin 6grenci

basarilarinin % 31’ ini agikladig1 goriilmektedir.

Cecen (2015), PISA uygulama doénemleri (2003, 2006, 2009 ve 2012)
boyunca sosyokiiltiirel ve sosyoeckonomik degiskenler ile fen okuryazarhigi
arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirmada, dgrencinin sahip oldugu ev olanaklar
olarak; Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi, evlerinde kendilerine ait bir oda
bulunmasi, evlerinde bilgisayar bulunmasi degiskenleri se¢ilmistir. Ogrencinin sahip
oldugu ev olanaklarinin, fen okuryazarlig: ile pozitif olarak iligkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore, anne- babanin egitim diizeyi

arttikca 6grencinin fen okuryazarlig1 artmistir.

Giivendir (2015), OBBS 2009’ a katilan 6grencilerin Ingilizce testinden
aldiklar1 bagar1 puanlar ile 6grenci ve okul diizeyindeki degiskenlerin iliskisini
incelemistir. Ogrenci diizeyinde ele alman degiskenler; dgrencilerin anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi ve ev olanaklar1 (evlerinde kendilerine ait bir oda

bulunmasi, evlerinde bilgisayar bulunmasi, edebiyat kitabina sahip olma, ¢alisma
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ortami) degiskenleridir. Okul diizeyinde ele alinan degiskenler ise; okulun bulundugu
yerlesim yeri, okuldaki kiz 6grenci orani ve okul tiiriidiir. Anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi ve ev olanaklar1 yiiksek olan &grencilerin Ingilizce basarilar1 daha
yiiksek bulunmustur. Yerlesim yeri sehir olan okullara devam eden Ogrencilerin

OBBS Ingilizce testinden aldiklar1 basar1 puanlarinin daha saptanmustir.

Ipekgioglu Onal (2015), Tiirkiye, Finlandiya ve Ingiltere’ deki sekizinci
smif ogrencilerin fen basarisi ve fene yonelik tutumu ile 6grenci ve Ogretmen
Ozellikleri arasindaki iligkiyi TIMSS 2011 wverilerini kullanarak inceledigi
caligmasinda &grenci dzellikleri ve 6gretmen ozelliklerini analiz etmistir. Ogrenci
ozellikleri olarak ele alinan degiskenler ev olanaklar1 ve aile katilimidir. Yapilan
analiz sonucunda ev olanaklart tiim tilkelerin hem fen basarist hem de fene yonelik

tutum degiskenleri ile pozitif olarak iliskili bulunmustur.

Tiirk Egitim Dernegi (TED) diisiince kurulusu olan TEDMEM tarafindan
hazirlanan 2015 Egitim Degerlendirme Raporu’ nda (TEDMEM, 2015), 28 Ocak
2015 tarihinde yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanligi Ogretmenlerinin Atama ve
Yer Degistirme Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik yer
almaktadir. Yonetmelikte;, “Ogretmenlige ilk defa atanacaklar bakimindan
basvurularn ilk giinii itibariyla 40 yasindan giin almamis olmak” sart1 kaldirilmastir.
Farkli bir stajyerlik, oryantasyon, pedagojik bilgi destegi ve hizmet i¢i egitim
uygulamas1 olmadan 40 yas itibariyle meslege atanmanin beraberinde akademik ve
pedagojik sorunlar1 da giindeme getirebilecegi raporda yer alan degerlendirmeler
arasindadir. Ayrica raporda, 15 Nisan 2015 tarihli Milli Egitim Bakanligi Ogretmen
Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi ile ilk kez aday Ogretmenlere performans
degerlendirilmesi getirildigi iizerinde durmustur. Ogretmenlerin mesleki niteligini
arttirmaya yonelik eleme odakli performans degerlendirmeleri yapilmasinin aksine
atanmaya hak kazanmis Ogretmenlerin zayif yonlerini giiclendirmeye yonelik
isbirligini esas olan uygulamalarin 6gretmen niteligini arttirma ve nitelikli 6gretmen

eksikligini azaltma amacinin gergeklestirilmesi i¢in yararli olacagi vurgulanmistir.

Ozer Ozkan (2016), okullar1 basarilarina gore siniflandirmada etkili olan

degiskenleri PISA 2012 Tiirkiye verilerine gore incelemistir. Arastirma sonucunda,
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okulda diizenlenen aktivite sayis1 arttikca 6grenci basarinin da arttigr goriilmiistiir.

Ayrica okul biiytikligi arttikca 6grenci basarist azalmistir.

2016 Egitim Degerlendirme Raporu’ nda (TEDMEM, 2016) &grenci-
ogretmen oranina gore ogretmen profili incelenmistir. Ogrenci- 6gretmen oran,
Ogrenci basarisi ile iligkili faktorlerden biri olarak degerlendirilmistir. Tiirkiye’ de
Ogrenci- 0gretmen orani biitiin egitim kademelerinde OECD iilkeleri ortalamasindan
fazladir. Raporda, 6grenci- 6gretmen oraninin fazla olmasinin 6gretmen- Ogrenci
iletisimi, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasi ve egitim dgretim siirecinin

niteligi ile negatif olarak iliskili oldugu iizerinde durulmustur.

Acar Giivendir (2017), calismasinda PISA 2012 uygulamasina katilan
Ogrencilerin matematik okuryazarliklar ile ev ve okul egitim olanaklar1 arasindaki
iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Ev olanaklar1 diizeyinde ele alinan degiskenler;
calisma masasi, kendine ait oda, sessiz bir calisma yeri, bilgisayar, internet
baglantisi, calisma kitabi, DVD oynaticisidir. Bu degiskenlerden; ¢alisma masasi,
bilgisayar, calisma kitabi ve DVD oynaticisi, matematik okuryazarlig: ile iligkili
bulunmustur. Buna gore, calisma masasi, bilgisayar, calisma kitabi ve DVD
oynaticisina sahip olan Ogrencilerin matematik okuryazarligi daha ytiksektir. Okul
olanaklar1 diizeyinde ele alinan degiskenler ise; okul tiirii, bolgesi, sinif biyiikliigii,
materyalleri, binalar ve alanlar, 1sinma, sogutma ve aydmlatmadir. Bu
degiskenlerden okulda internet baglantisinin olmasi matematik okuryazarlig ile

iligkili bulunmustur.

Tiirkge, matematik, fen ve sosyal bilgiler alanlarindaki 6grenci basarisini
6lgmeyi amaglayan Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE)
(MEB, 2017a) arastirmasinin ilk uygulamasi 2016 yilinda yapilmistir. 8.sinif
ogrencilerinin okulda 6grendikleri akademik bilgileri giinliikk hayatta kullanabilme
becerilerinin Ol¢iildiigii bu arastirmada; 6grenci, 6gretmen ve okul 6zellikleri yer
almaktadir. Ogrenci dzellikleri alt baghiginda 6ne ¢ikan sonuglar anne egitim diizeyi
ile 6grenci basarisi arasindaki iliski ile ilgilidir. Anne egitim diizeyi arttik¢ca 6grenci

basarisinin arttigt sonucuna ulasilmigtir. Buna gore; Tiirkce, matematik ve fen
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alanlarindaki en yliksek puan ortalamasi anneleri doktora mezunu olan &grencilere
aittir. Anneleri okula hi¢ gitmeyen ya da ilkokul terk olan &grencilerin basari
ortalamalar1 ise Tiirk¢e, matematik, fen ve sosyal bilgiler alanlarinda da en diisiik
degere sahiptir. Ogretmen 6zellikleri kapsaminda &gretmen niteliginin belirleyicisi
olan Ogretmenin egitim diizeyi, mesleki kidemi, mesleki gelisim etkinliklerine
katilim durumu incelenmistir. Sonug¢ olarak; Ogretmenlerin kidemi ve mesleki
gelisim faaliyetlerine katilma sikliklar1 arttikca 6grencilerin Tiirkge, matematik, fen

ve sosyal bilgiler alanlarindaki basarilar1 da artmustir.

Tiirkiye’ nin TIMSS 2015 Performansi Uzerine Degerlendirme ve Oneriler
(TEDMEM, 2017) adli raporda ilkokul 4. sinif ve ortaokul 8. smif diizeyindeki
ogrencilerin fen ve matematik basarilar1 incelenmistir. Anne- baba egitim diizeyi
daha yiiksek olan 4. ve 8. sinif 6grencilerinin fen ve matematik basarilariin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ev olanaklarindaki yetersizlikler ve nitelikli 6gretmen
eksikligi ise Ogrencilerin fen ve matematik basarilarinin  diisik olmasinin

aciklayicisidir.

Ozkan, Ozer Ozkan ve Acar Giivendir (2017), basari ile iliskili en &nemli
faktoriin ogretmen niteligi oldugunu belirten Tirkiye ve Singapur’ u 6gretmen
mesleki gelisimi  ve Ogrenimi aksatan Ogretmen davraniglart  agisindan
incelemisglerdir. Arastirmada PISA 2015 verilerinden yararlanmiglardir. Arastirma
sonuclarina gore Singapur’ da mesleki egitim programina katilan 6gretmen orant

Tiirkiye’ ye gore daha yiiksektir.

2017 Egitim Degerlendirme Raporu’ nda (TEDMEM, 2018) nitelikli
ogretmen eksikligi ve Ogrenci- Ogretmen orani 0grenmeye ve egitim Ogretimin
niteligine iliskin 6nemli birer faktdér olarak degerlendirilmistir. Raporda, egitim
fakiiltelerinin ihtiyacin iizerinde 6gretmen yetistirmesi ve nitelikli 6gretmen hedefi
ile ¢eligen iicretli 6gretmenlik uygulamasinin 6gretmen niteliginin sorgulanmasina
neden olduguna yer verilmistir. Dezavantajli bolgelerdeki egitim- dgretim kalitesini
arttirmak, bolgeler aras1 6gretmen sirkiilasyonu ve nitelik farkini 6nlemek igin hayata
gecirilen sozlesmeli Ogretmenlik uygulamasi {izerinde durulmustur. Sozlesmeli

ogretmen istthdamindan 6nce gerceklestirilen s6zlii sinavda yansizligi saglayamama
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riski ve aday 6gretmen yetistirme siirecinde 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili yaganan
giicliklerin 6gretmen niteligi ile ilgili kaygilart da beraberinde getirdigi
vurgulanmistir. Ayrica, destekleme ve yetistirme kurslarina gosterilen yogun ilgi ve
bunun sonucunda ortaya ¢ikan talebin, 6gretmen niteligi ile ilgili duyulan kaygidan

kaynaklandig: belirtilmistir.

1.6.2.2. Ogrencinin Sosyoekonomik Ozellikleri Tle Tlgili
Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Lamb ve Fullarton (2002), TIMSS {izerinde matematik basarisi ile iliskili
olan sinif ve okul 6zelliklerini belirlemeye ¢alismislardir. Arastirma sonucunda, hem
Amerika hem de Avustralya’ da sinif ve okul ortamlari arasinda farkliligin oldugu ve
bu degiskenlerin matematik basarisi ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Ayrica okulun
bulundugu yerlesim yeri biiyiidilkce Ogrencilerin matematik basarilarinin arttig

sonucuna ulagilmistir.

Schnabel, Alfed, Eccles, Koller ve Baumert (2002), ABD ve Almanya’ daki
Ogrencilerin anne- baba egitim diizeylerini ve sosyoekonomik statiilerini
incelemisler; anne- babanin sosyoekonomik statiitiisii ile 6grenci basaris1 arasinda
iliski oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Bunun yani sira; iyi egitimli anne- babalar,
daha az egitim diizeyine sahip anne- babalara kiyasla daha yiiksek akademik basari
beklentisi igindedirler. Iyi egitimli anneler ise, cocuklarmin kendi sahip olduklari
sosyal statiiye ulagsmalar1 igin daha fazla galigmasi gerektigi goriisiine sahiptirler. Bu
nedenle de i1yi egitim almis anne- babalarin ¢ocuklarinin siirekli bir akademik

tilkenmislik icerisinde olabildigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Fullarton, Lokan, Lamb ve Ainley (2003), TIMSS verilerine gore, dordiincii
ve sekizinci sinif diizeyindeki 6grencilerin matematik ve fen basarilarin1 6grenci,
sinif ve okul olmak iizere ii¢ diizeyli olarak belirlemislerdir. Ogrenci diizeyinde ele
alinan degiskenler; anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve 6grencinin evde sahip
oldugu kitap sayisidir. Okul diizeyinde ele alinan degiskenler ise; okul biiyiikliigii,
okulun bulundugu yerlesim yeri ve okulun ortalama sosyoekonomik diizeyidir.

Yapilan analizler sonucunda 6grenci diizeyindeki degiskenler 6grencilerin matematik
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ve fen basarilar ile pozitif olarak iligkili bulunmustur. Okul diizeyinde ise okulun
sosyoekonomik ozelliklerinin 6grencilerin matematik ve fen basarilari ile pozitif

iliskili oldugu belirlenmistir.

Geske, Grinfelds, Dedze ve Zhang (2006), PISA 2003 verilerine gore
okulun bulundugu yerlesim yerinin biyiikligi ile matematik okuryazarligi
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda; yerlesim yeri sehir olan
okullardaki 6grencilerin okuma becerilerinin, yerlesim yeri kasaba ve kdy olan
ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu
durumun yerlesim yeri sehir olan okullarda anne- baba egitim diizeyinin yiiksek

olmasindan kaynaklanabilecegi de arastirma sonuclari arasindadir.

Magnuson (2007), calismasinda, anne egitim diizeyi ile 6grenci basarisi
arasindaki iligkiyi incelemistir. Sonuglar; anne egitim diizeyi ile 6grenci basarisi
arasinda iliski olmadigini gostermektedir. Yiiksek egitim diizeyine sahip anneler,

Ogrenci basarisinda onkosul degildir.

Park (2008), PIRLS 2001 sonuglarina gore evdeki okuryazarlik durumu ile
dordiincti simf diizeyindeki ogrencilerin  okuma performanslarmi 25  ilkede
karsilagtirmali olarak incelemistir. Arastirma kapsaminda 6grenci ve iilke diizeyleri
ele alimmistir. Sonug olarak, dgrencilerin sahip olduklar1 ev olanaklari iilkelere gore
farklilik gosterdigi ve Ogrencilerin okuma becerileri ile pozitif iligkili oldugu

saptanmuistir.

Naftali (2010), ¢aligmasinda bazi iyi egitim almis annelerin ¢ocuklarinin
stirekli bir akademik tiikkenmiglik hali igerisinde olduklarini tespit etmistir. Bunun
sebebi ise okul doniisii 6grencilerin bas etmek zorunda olduklar1 ev ddevlerinin yani
sira annelerin ekstra ev ddevi talebidir. Ayrica, 6grencinin akademik basarisinin
yiiksek olmasma yonelik ebeveyn Dbaskisti da akademik tiikenmisligin

sebeplerindendir.

Won ve Han (2010), TIMSS 2013 verilerine gére Amerika ve Giiney Kore’
deki Ogrenci basarist ile okulda diizenlenen aktivite sayist arasindaki iligkiyi

incelemislerdir. Analiz sonucuna goére Ogrenci basarisi ile okulda diizenlenen
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aktiviteler arasindaki iliski diizeyi iki lilkede farklilik gostermistir. Buna ragmen her

iki lilke de basari ile pozitif olarak iligkili bulunmustur.

Abosede ve Akintola (2016), anne istihdami, medeni durumu ve egitim
diizeyi degiskenlerini 6grencinin sosyoekonomik ozelliklerinin belirleyicileri olarak
gormiislerdir. Caligmalarinda, istihdam, medeni durum ve egitim diizeyi degiskenleri
ile Ogrencinin akademik basaris1 arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Arastirma
sonucunda anne egitim diizeyi ile Ogrencinin akademik basarisi arasinda iliski

goriilmemistir.

Boonk, Gijselaers, Ritzen ve Brand Gruwel (2018), ¢alismalarinda aile
katilim1 ile 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aile katilimi ile
Ogrenci basarist arasinda iliski olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Kim (2018), Gliney
Kore’ deki 0Ogrenci basarisinin okul tiirli degiskeni ile iligkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda 0grenci basarisi ile 6grencilerin 6zel okul ya da devlet okuluna

devam etmeleri arasinda herhangi bir iligki goriilmemistir.

Masci, De Witte ve Agasisti (2018), calismalarinda Italya’ daki 6grencilerin
okuma becerileri ile okul biiyiikliigii arasindaki iligkiyi ele almislardir. Sonug olarak,
okuma becerileri ile okul biyiikligi arasinda negatif iliski goriilmistir. Okul

blytikligi arttikga 6grencilerin okuma becerileri azalmistir.
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)

Egitim sisteminin basarili ve basarisiz yanlari ile basarisizligin nedenlerinin
bilinmesi egitim sistemi hakkinda onlemler alinmasini ve gergek¢i planlamalar
yapilmasin1 kolaylastiran bir degerlendirme ile miimkiindiir. Ogrenci basarisina
yonelik deger yargilari, egitim sistemine dair alinacak onlemlerin ve yapilacak
planlarin en 6nemli dayanagidir. Bu 6nlem ve planlara yonelik kararlarin isabetli
olmasi icin, 0grenci basaris1 hakkinda yeterince dogru bir degerlendirme yapilmasi

gerekir (Turgut ve Baykul, 2012).

Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi aym zamanda dgrencilerin kazanmalar
ongoriilen bilgi ve becerileri ne 6l¢iide kazandiklar1 hakkinda bilgi sahibi olmaya
yarayan bir siireci kapsamaktadir. Bu siire¢ genis Olcekli testlerden elde edilen
sonuclarin tespit edilmesine dayanmaktadir (Cakan, 2003). PISA, OECD tarafindan
yiiriitiilen uluslararas1 genis Olgekli testler bazinda yer alan bir projedir. Fen,
matematik ve okuma becerilerine yonelik olarak 2000 yilindan itibaren tger yillik
donemler halinde yapilan PISA’ nin 2015 yili uygulamasi, kagit- kalem ya da
bilgisayar tabanli bilissel testlerden olusmaktadir. Ogrencilerin  akademik
performanslarini dlgmeyi amagclayan biligsel testlerin yani sira zorunlu 6grenci ve
okul anketleri ile se¢meli finans okuryazarligi, veli, egitim kariyeri, bilgisayar
kullanimi ve 6gretmen anketleri de yer almaktadir. Test ve anket oturumlari, Ulusal
Merkez tarafindan belirlenen bir ya da daha fazla Test Uygulayicisi tarafindan

yapilmaktadir.
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2.1.1. PISA 2015 Anketleri

2.1.1.1. Okul Anketi

Test sonuglarinin gelistirilmesi icin birer yol gosterici gorevi goren
anketlerden biri olan okul anketi, egitim sisteminin {lkeler arasinda ve iilkelerin
kendi i¢inde nasil isledigi ile ilgili PISA yolu ile elde edilen bilgileri toplar. Okul
politikalar1 ve ozellikleri hakkinda onemli bilgiler elde edilmesini saglayan okul
anketi, giivenli girig siirecini takip ederek okul miidiirii ya da okul miidiiriiniin
gorevlendirdigi biri tarafindan cevrimici olarak yapilmaktadir. Hazirlik siireci,
uygulama Oncesi, uygulama siireci ve sonrasi1 gorevleri kilavuzda acgikg¢a belirtilen
okul koordinatdriintin sorumlulugunda olan bu giris siireci yine kendisine gonderilen
bilgilendirici materyallerin icindedir. Uygulama materyallerinin giivenligi ve
gizliliginin saglanmas1 igin test uygulayicisinin Ogrencilerin bilgisayar ekranina
bakmalari, PISA materyallerinin fotokopisinin c¢ekilip ¢ogaltilmasi, 6grencilerin

materyallerin fotografini ¢ekmeleri yasaktir (MEB, 2015).

Okul anketi, okulla ilgili istatistiksel bilgiler i¢eren sorulardan olusmaktadir.
Okul anketinin ilk kisminda okulun bulundugu yerlesim yeri, okuldaki kiz ve erkek
Ogrenci sayisi, smifta bulunan 6grenci sayisi, okuldaki 0grenci- bilgisayar orani,
okuldaki aktiviteler, fen alaninda okulda bulunan olanaklar, okuldaki 6grenmeyi
destekleyici aktiviteler ile ilgili sorular yer almaktadir. Ikinci kisimda okul
yonetiminin okuldaki gorev ve sorumluluklarin dagilimma yonelik girisimleri,
okulun egitimsel amaglar1 ve okulda yasanan problemler, okul tiirii, okul fonu,
ogretmen eksikligi ve egitimsel materyal eksikligi ile ilgili sorular yer almaktadir.
Ucgiincii kisimda ise ogretmen niteligi ve son ii¢ ayda ogretmenlerin kendi
gelisimlerini destekleyici herhangi bir etkinlige katilip katilmadiklari ile ilgili sorular
yer almaktadir. Dordiincii ve son kisimda 6gretim ve degerlendirme yodntemleri,
mezuniyet derecesi, sosyoekonomik agidan dezavantajli 6grenciler, 6zel gereksinimli
ogrenciler ve okul iklimi ile ilgili sorular yer almaktadir. Son kisimda ayrica egitim
personeli, miifredat, aile katilimi, 6grenci basarisi, 6gretmen gelisimi ve esitlik ile

ilgili caligmalar yapilip yapilmadigr sorgulanmistir (OECD, 2017d).
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2.1.1.2. Ogrenci Anketi

Ogrenci anketi, dgrencilerin dgrenmeye ve hayat tecriibelerine yonelik
tutumlarmni arastirmak igindir. Ozel egitim ihtiyaci olan dgrencilerin ¢ogu uygulama
esnasinda yardim almamak kosuluyla PISA uygulamasma katilabilmektedirler.
Higbir 6grenci okul basarisinin diisiik olmasindan ya da ya disiplin sorunlarindan
dolay1 uygulama dis1 birakilamaz. Asil oturum igin bir telafi oturumu diizenlenebilir;
velisinin izin vermemesi, 0zel egitim ihtiyaglari, kaydin1 baska bir okula aldirmis
olmasi, uygulama yapilacak okulda kaydi bulunmayip hangi okula kayithi oldugu
bilinmemesi, PISA Olglitlerini karsilamamasi sebeplerinden dolayr asil oturuma

katilamayan Ogrencilerin telafi oturumuna katilmasi saglanir (MEB, 2015).

Ogrenci anketinin ilk kisminda &grencinin yasi, cinsiyeti, egitim diizeyi,
anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, annenin mesleki statiisii, babanin mesleki
statiisii, 6grencinin evde sahip oldugu olanaklar, evde konusulan dil ile ilgili sorular
yer almaktadir. Ikinci kistmda 6grencinin kendisi igin 6ngdrdiigii meslek ve okul
hakkindaki diisiinceleri ile ilgili sorular yer almaktadir. Ugiincii kisimda 6grencinin
fen bilgisi ile ilgili goriislerini 6grenmek amacglanmaktadir. Dordiincii ve son kisimda

ise fene yonelik bakis agis1 sorgulanmaktadir (OECD, 2017c).

2.1.2. PISA’ da Okuryazarhk Kavram

Ogrencilerinin toplumda yerlerini alabilmeleri igin gereken temel bilgi ve
becerilere ne 6l¢iide sahip olduklarini 6lgmeyi amaglayan PISA arastirmasi, yedinci
siuf ve iizeri siif diizeylerinde 15 yas grubu 6grencileri kapsamaktadir. S6z konusu
olan bilgi ve beceriler temel olarak fen, matematik ve okuma becerileri alanlarina
odaklanmaktadir. Ogrencilerin temel konu alanlarindaki ¢esitli durumlarda
karsilagtiklar1  problemleri tanimlarken, yorumlarken ve ¢6zerken, bilgi ve
becerilerini kullanma, analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar yapma ve etkili iletisim

kurma yeterlilikleri “okuryazarlik” kavramu ile ifade edilmektedir (MEB, 2016).

Her PISA dongiisiinde temel alanlardan biri agirhikli alan olarak

belirlenmektedir. PISA’ nin ilk uygulamasi olan 2000 yilinda okuma becerileri
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boliimii agirlikli iken; Tiirkiye’ nin ilk kez projenin ikinci donemine katildigi PISA
2003 uygulamasinda matematik okuryazarligi, PISA 2006 uygulamasinda fen
okuryazarligi, PISA 2009 uygulamasinda okuma becerileri, PISA 2012
uygulamasinda matematik okuryazarligi, PISA 2015 uygulamasinda ise fen
okuryazarligr agirliklidir. PISA 2015 uygulamasinda fen okuryazarligi “etkin bir
vatandas olarak fenle ile ilgili fikirlerle ve fenle alakali meselelerle ugragabilme
becerisi” olarak tanimlanmaktayken; matematik okuryazarligi, “farkli baglamlarda
Ogrencilerin matematigi formiile etme, kullanma ve yorumlama kapasitesini 6lgme,
bireylere matematigin diinyada oynadigi rolii fark etmelerine ve bireylerin yapici,
duyarli ve yansitic1 vatandaslar olmalari i¢in gerekli, saglam dayanaklar1 olan yargi
ve kararlart vermelerine yardimci olma” olarak tanimlanmaktadir. Okuma becerileri
ise “kisinin topluma katilmak, potansiyelini ve bilgisini gelistirmek ve amaclarin
gerceklestirmek i¢in yazili metinleri anlamasi, kullanmasi, onlar iizerinde diisiinmesi

ve onlarla ugragsmasi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2016).

2.2. Okuma Becerileri

2.2.1. Okumanin Tanimlan ve Etkileri

Gegmisin bilgisine sahip olup bugiiniin diinyasini takip etmenin en temel
yolu, okuma etkinliginin tam ve dogru bir sekilde hayata gegirilmesi ile miimkiindiir.
Bu bakis agisindan hareketle alanyazinda okuma ile ilgili gesitli tanimlara yer

verilmistir. Arict (2012), okuma ile ilgili tanimlari su sekilde ele almistir:

Besir’ e (1978) gore okuma, bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini
tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramaktir. Harris ve Sipay (1990) okumay1 yazil
dilin anlaml sekilde anlamlandirilmasi olarak tanimlamistir. Kavcar, Oguzkan ve
Sever’ e (1997) gore okuma bir yaziyi, sdzciikleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve
oteki ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama siirecidir. Day ve Bamford’ a (1998)
gore okuma, basili ve yazili iletiden anlam ¢ikarmaktir. Urguhart ve Weirb (1998),
bir kisinin yazili metinlerle etkilesimde bulundugunda kullanabilecegi bilgi edinim

yetenegini okuma olarak tanimlar. Demirel’ e (1999) gbre okuma, biligsel
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davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam
cikarma etkinligidir. Kirkkilic vd.” ne (1999) gore okuma, gozlerin ve ses
organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama ve kavrama c¢abasindan olusan
karmasik bir etkinliktir. Goktiirk (2000) ise okumanin “gok okuyan ¢ok bilir”, “bizim
cocuk iyi okuyor”, “oku da adam ol”, “canina okumak” gibi farkli anlamlarda
kullanilabilen bir s6zciik oldugunu ifade eder. Saragoglu’ na (2000) gore okuma,
yazilmig bir metni anlamlandirabilmek i¢in beynin, gozlerin ve konusma

ortamlarinin ortaklasa gerceklestirdikleri eyleme verilen addir (Akt. Arici, 2012).

Gilines (2000) yapilandirmaci yaklasima gore okumanin, bireyin ©n
ilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir
stire¢ oldugunu ifade eder. Tiirk Dil Kurumuna (2005) (TDK) gore yaziya gecirilmis
bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlama ve ayni zamanda seslere
cevirme isi okumadir. Okuma ile ilgili yapilan tanimlar “goz ile yaziyr olusturan

b2 (13

Ogeleri gorme ve bu dgeleri kavrayip zihinde anlamlandirma siireci”, “okuryazarlik
ve Ogrenim goérme”, “okuma becerileri ve okuma aligkanligi” anlamlarma karsilik
gelirken; egretileme s6z konusu oldugunda “perisan etmek” anlamina karsilik
gelmektedir. Freire (1998) okumanin sdzciiklerin sifresini ¢dzmekten ibaret
olmadigini; diinyayr okumanin her zaman soézciikleri okumaktan énemli oldugunu;
elestirel algilama, yorum ve okunan seyin yeniden yazilmasimnin okumanin olmazsa
olmazlar1 oldugunu savunur. Ona gore okuma cocuklugu animsama ve diinyay1
anlama demektir. S6zciik okuma asamasina gegildikten sonra 6grencilere dayatilan
Kitap okuma listeleri, okuma 6zetleri, okuma dersleri 6grencinin bilme ve yaratma
eyleminin bir getirisi olan okumay1 6grenme siirecine zarar vermektedir. Bu nedenle

okuma eylemi, bir zorunluluk olmaktansa diinyayr anlamanin zevkli bir yolu

olmalidir.

Bireyin kisisel, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve ideolojik gelisimine etki eden
okuma; is giivenligi alaninda, ekonomik hak ve ozgiirliiklerin elde edilmesinde,
sendikalagsmada, sehir hayatinda giinlik isleri siirdiirmede, toplumun politik
etkinliklerine katilma ve sorumluluk alma s6z konusu oldugunda, sosyal kabul
gormede, kisinin bagimliliklarindan kurtulmasi ve ozgiirlesmesinde, yeni bir statii

kazanmada, bilimsel diisiinme ve mantikli hareket etmede, aile baskisindan kurtulma
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ve aile planlamasinda birey iizerinde yarar saglamaktadir. Okuma eylemine 6nem
veren ve c¢ocuklarinit bu eylemi kaliteli bir sekilde gerceklestirme amacina uygun
olarak yetistirmek i¢in ¢aba harcayan ailelerin okumanin topluluk, ulus ve diinya
tizerindeki olumlu etkilerini arttirmaya yonelik en faydali ve kalici etkiyi ortaya
koyduklar1 ortadadir. Buna karsilik okuma- yazmanin sozlii iletisimi azalttigi ve
kuvvetli bir 6zgiirliik arac1 oldugu goriisii okumanin modernlesmenin olumsuz bir
sonucu olarak ortaya ¢iktigi goriisiinii desteklemektedir (Street, 1990; Logan, 1986;
Verne, 1975; Akt. Giines, 2000).

Doékmen’ e (1994) gore okuma etkinligi ¢ok sayida psikolojik siirecin
katkisiyla ortaya cikmaktadir. Bu siireglerden baslicalari; iletisim, algilama ve
ogrenme stirecidir. Okuma etkinligi yazarin verdigi mesajin kitap, gazete ya da
benzeri yollarla okuyucuya ulastigi bir iletisim siirecidir. Iletisim siirecinin en
taninmis modellerinden biri olan Shannon ve Weaver’ e (1966) ait iletisim modeli su

sekildedir:

isaret

y
y
y

bilgi gonderici l kanal alic hedef

kaynag1

\ 4

mesaj

guiriiltii

Sekil 1. Shannon ve Weaver Iletisim Modeli (D6kmen, 1994).

Mesaj, bilgi kaynagindan ortaya ¢iktiktan sonra kanal adi verilen ileticiyle
once alictya sonra da son nokta olan hedefe ulasir. Mesaj hedefe ulastiginda kimi
zaman eksik ya da degisiklige ugramistir, bunun sebebi giriltiidiir. Yazarin

kafasindaki anlamim okuyucunun kafasina aktarilmasi okuma etkinliginin bir tiir
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iletisim oldugunun; okuma ig¢in ihtiya¢ duyulan zihinsel etkinlikler, okumanin bir
algilama siireci oldugunun ve kisilere uygun egitim verilerek onlarin okuma

becerilerinin gelistirilebileceginin gostergesidir (Dékmen, 1994).

2.2.2. Okumanin Kazanimlari ve Degerlendirilmesi

Ogrencilerin kazanmalar1 dngériilen okumayla ilgili bilgi ve becerileri ne
Olclide kazandiklar1 hakkinda bilgi sahibi olma ¢abasi, okumanin kazanimlarini
iceren bir degerlendirme siirecini ifade etmektedir. 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’ nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri
dogrultusunda hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Progrann (MEB, 2017b) ile

Ogrencilerin;

e Dinleme- izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
0zenli kullanmalarinin saglanmasi,

e Okudugu, dinledigi- izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerinin saglanmasi,

e Okuma yazma sevgisi ve aliskanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve =zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve liretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Okuduklarii anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere Gnem
vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesi,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmast amaglanmastir.
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Bu amaglar g6z Oniline alindiginda s6z konusu Ogrenme siirecini
degerlendirmek nasil miimkiindiir? Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2017b)
siire¢ ve performans odakli olup 6grencilere 6z degerlendirme yetisi kazandirmay1 ve
Ogrencilerin st diizey diistinme becerilerini gelistirmeyi hedef alan Olgme ve
degerlendirme etkinliklerinden olugmaktadir. Programin yapist incelendiginde
okuma becerileri kazanimlar1 akici okuma, s6z varligi ve anlama olmak iizere ii¢

boyutta ele alinmaktadir.

Tablo 1. Tiirkce Dersi Ogretim Programi1 Kazanim ve Aciklamalar

Kazanim Aciklamalar

Akic1 Okuma | Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

Metni tiirtin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.

Okuma stratejilerini (G6z atma, not alma, tartigarak ve elestirerek okuma) kullanir.

So6z Varligi Bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

Deyim, atasdzili ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.

Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.

Fiilimsilerin ctimledeki islevlerini kavrar.

Gegis ve baglant1 ifadelerinin metnin anlamina olan katkisin1 degerlendirir.
Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

Anlama Gorsel ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuduklarini 6zetler.

Metinle ilgili sorular1 cevaplar, metinle ilgili sorular sorar.
Metnin konusunu, ana fikrini- ana duygusunu belirler.
Metindeki yardime fikirleri belirler.

Metnin igerigine uygun baslik- basliklar belirler.

Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarin belirler.

Metnin igerigini yorumlar.

Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢6ztiimler tiretir.

Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

Metindeki gergek ve kurgusal unsurlar ayirt eder.

Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Metin tiirlerini ayirt eder.

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bi¢imlerini kavrar.

Medya metinlerini analiz eder.

Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir.
Kahramanlar, mekan, zaman ve olay yoniinden karsilastirilmasi saglanir.
Okuduklarinda kullanilan diistinceyi gelistirme yollarin belirler.
Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.

Kullanim kilavuzlar inceletilir.

Kaynak: MEB (2017)’ den uyarlanmustur.
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Tablo 1’ de yer alan kazanimlarin gergeklestirilmesi i¢in gereken bilgi,
beceri, tutum, davranisin kazandirilmasi ve 2017 yilinda 6grenci basina okunan kitap
sayisin1 artirmak amaciyla MEB 2017 Yili idare Faaliyet Raporu’ nda (2018) yer

alan faaliyetler Tablo 2’ de agiklanmistir:

Tablo 2. 2015- 2019 Stratejik Plan1 Performans Hedefi 7 Faaliyetleri

Faaliyet | Faaliyetler Sorumlu Birim

No

7.1 Mesleki ve teknik ortadgretimde dgrenci basina okunan | MESLEKI VE TEKNIK EGT.
kitap sayisinin artirilmast ile ilgili farkindalik calismasi | GN.MD
yapilacaktir.

7.2 “Dost Kitaplar Dost Ogrenciler” kitap okuma etkinligi | DIN OGRETIMI GN.MD.
uygulanacaktir.

7.3 Okur-yazar-okul bulugsmalar1 diizenlenecektir. DIN OGRETIMI GN.MD.

7.4 Okullarda Z- kiitiiphane kurulacaktir. DESTEK HIZMETLERI

GN.MD

7.5 Z- kitaplar ile diger elektronik iceriklerin incelenmesi | TALIM VE TERBIYE

ve degerlendirilmesine yonelik calismalar yapilacaktir. | KURULU BASKANLIGI

Kaynak: MEB, 2018.

Tablo 2’ de yer alan faaliyetler kapsaminda kitap okumay1 sevdirmek,
okuma aligkanlig1 kazandirmak, 6grencinin okudugu kitabi anlamasini saglamak ve
sosyal ve kiiltlirel anlamda gelismesini saglamak amaciyla 2016- 2017 egitim-
ogretim yilinin yaz tatilinde 9, 10 ve 11’ inci siniflarda Kitap Okuma Etkinligi
diizenlenmistir. Ogrencilerin okumay1 bir yasam bi¢imi haline getirmeleri icin
uygulanan etkinlik kapsaminda yedi o6grenciden olusan kitap okuma takimlari
kurulmus ve takim {yelerinin her ay bir kitabi okumalar1 esasi getirilmistir.
Olusturulan takimlarda belirlenen takim liderleri kitaplarin diizenli degisimi, 6zet
¢ikarilmasi, sunum yapilmasi gibi is ve islemleri takip etmislerdir. Okur, yazar ve
okul bulugmalar faaliyeti kapsaminda “Okullar Yazarlarla Bulusuyor”, “Okul ve
Yazar Bulusmalar1”, “Yazar ve Okur Bulugmalar1” gibi etkinlik adlarinda iilke
genelinde imam hatip okullarinda ¢ok sayida etkinlik diizenlenmistir. Okullarda Z-
Kiitiiphane olusturulmasi kapsaminda calismalar gerceklestirilmistir. Kiitliphanecilik

is ve islemleri ile kitap ve kiiltiir portali olusturulmustur (MEB, 2018).

Ogrencilerin okuma becerileri alaninda &ngoriilen kazanimlara sahip olup

olmadiklari, onlarin okumay1 bir yasam bi¢imi haline getirmeleri i¢in uygulanan
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okur- yazar bulusmalar1 ve kitap okuma gibi etkinliklerin degerlendirilmesi ile
miimkiindiir. Bu degerlendirme siirecinde “0grencilerin ne tiir metinler okuduklart,
ne amagla yazilan metinleri okuduklar1 ve metni okuma amaglarinin ne oldugu”
sorularina verilecek yanitlar 6nemlidir. PISA okuma becerileri degerlendirmesi de bu
sorular1 temel alan {i¢ boyuttan olugsmaktadir: Kesin kategorilere ayirmak miimkiin
olmasa da bu boyutlardan birincisi metin, ikincisi okurun metne yaklagimu, ti¢linciisii
ise metnin kullanim amacidir. Tablo 3 ile PISA okuma becerileri alanindaki

degerlendirme cergevesine iliskin alt boyutlarin temel tanimlar1 6zetlenmektedir

(MEB, 2016).

Tablo 3. Okuma Becerileri Degerlendirme Alanlar1 Ozet Tablosu

Okuma Becerileri Degerlendirme Alanlarinin

Degerlendirme Alanlari

Alt Boyutlarn

Metnin sunumu: Metin yazili mi elektronik mi?

Metnin sinirlilig: Okuyucu alict konumunda m1 yoksa
metni degistirebilir mi?

Metnin sekli: Metin akict metin (ctimle) olarak mi
bagimsiz metin (liste) olarak mu1 karigik metin (climle
ve liste) olarak mu1 yoksa ¢oklu metin (birden fazla
kaynak) olarak mi sunulmaktadir?

Metnin tiiri: Metnin edebi yapisi betimleme (ne?)
seklinde mi, hikaye (ne zaman?) seklinde mi, agiklama
(nasil?) seklinde mi, tartisma (neden?) seklinde mi,
yonergeler (talimatlar) seklinde mi yoksa etkilesim
(bilgi degisimi) seklinde mi?

Metin:  Ogrenciler ne tir metin
okumalidir?
Okuyucunun metne yaklasimi:

Okuyucunun metni okuma amaci ve

metne yaklagimi nedir?

Bilgiye ulagsma ve bilgiyi hatirlama, bilgileri bir araya
getirme ve yorumlama, kendi diisiincelerini yansitma ve
degerlendirme.

Kullanim amaglari: Yazarin bakis agisina
gore metin ne amagla yazilmistir?

Metin kigisel mi kamusal m1 egitici mi mesleki mi
yazilmigtir?

Kaynak: MEB (2016)’ dan uyarlanmistir.

Diker Coskun (2013) ¢alismasinda, PISA’ da okuma becerilerini 6l¢gmede
kullanilan metinlerin siniflandirilmasina dayanak olusturulan ders kitaplarinda yer
alan metinleri okuma amacma ve sekillerine gore incelemistir. Amacina gore
metinlerin yogun olarak kisisel (%60.71) ve kamusal metinlerde (%28.57)
yogunlastig1, egitsel metinlerin (%10.71) sayica az oldugu ve mesleki metinlerin ise
Kitaplarda hi¢ yer almadigi sonucuna ulagmistir. Sekillerine gére metinlerin ise tim

simiflar diizeyinde sadece akici Ozellikte tanimlanan metinlerin yer aldigi, ders

kitaplarinda bagimsiz, karisitk ya da coklu metinlere rastlanmadigi sonucuna
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ulagsmistir. Kisinin sadece oyki, siir, an1 gibi edebi sayilabilecek kisisel metinlerle
etkilesimde bulunarak bilgi edinmesi ve ders kitaplarinda tekdiize metin tiirline yer
verilmesi okuma becerilerini gelistirmek igin yetersizdir. Bunun yerine zihnin

anlama ve kavrama cabasini arttiracak metin tiirlerine yer yerilmesi gereklidir.

Degerlendirme alanlarinin yani sira PISA 2015 degerlendirme alanlarinin alt
boyutlar1 ve sosyoekonomik faktorler ele alindiginda okuma beceri alaninda
ogrencilerin yeterlik diizeylerine gore dagilimi 1. Diizeyden 6. Diizeye dogru
kademeli olarak farklilik gostermektedir. Bu dagilim Tablo 4’ de agiklanmaktadir
(MEB, 2016):

Tablo 4. Yeterlik Diizeylerine Gére Ogrenci Dagilimi

Diizey | Bu Diizeydeki Ogrenci Ozellikleri

1b Ogrenci, hikaye gibi basit ve i¢inde ¢ok fazla bilgi bulunmayan metinlerin icinde acikca
ifade edilmis bir bilgiyi bulabilir. Birbirine yakin metinler arasinda basit iligkiler kurabilir.
la Ogrenci, agikga ifade edilen bir ya da birden fazla bagimsiz bilgiyi metinde bulabilir, agina

oldugu bir konu hakkinda yazilmis bir metnin ana fikrini ve yazarin amacini anlayabilir.
Ogrenci, metindeki bir bilgi ile yaygin olarak bilinen giinliik bilgi arasinda iliski kurabilir.

2 Ogrenci, bircok duruma kars1 gelebilecek ya da ¢ikarimda bulunabilecegi bir ya da birden
fazla bilgiyi metinde bulabilir. Metindeki ana diislinceyi belirleyebilir, metindeki iliskileri
anlayabilir, metnin bir 6zelligine dayanarak benzerlik ya da farkliliklar1 bulabilir, kisisel
deneyim ya da tutumlarindan yola ¢ikarak metnin digindaki bilgilerle metnin igindeki
bilgileri karsilagtirabilir, bu bilgiler arasinda iligki kurabilir.

3 Ogrenci, ¢oklu durumlara kargihk  gelebilecek  bilgiler —arasindaki iligkiyi
belirleyebilir ve bazi durumlarda bu iligkiyi tamimlayabilir. Ana fikri belirlemek, iligkileri
anlamak, deyimlerin ya da kelimelerin anlamlarin1 yorumlamak i¢in metindeki bilgileri bir
araya getirebilir. Ogrenciden metni ayrintilariyla anlamasi beklenmese de en azindan genel
ifadeleri anlamas1 beklenir.

4 Ogrenci, metni bir biitiin olarak ele alarak dil farkliliklarini yorumlayabilir, metni
anlayabilir ve farkli baglamlara siniflandirmalari uyarlayabilir. Kisisel bilgilerini
kullanarak hipotez kurabilir, bir metni elestirel bir sekilde degerlendirebilir.

5 Ogrenci metnin igine yerlestirilmis bilgileri belirleyebilir ve gerekli olan bilgilere karar
vererek metni diizenleyebilir. Ozel bilgilere dikkat gekerek elestirel bir degerlendirme
yapabilir ve hipotez kurabilir. Asina olmadigi baglamlari ayrintilariyla anlayabilir,
beklentilerine ters diigen kavramlarin listesinden gelebilir.

6 Ogrenci detayli bir sekilde benzerlikleri ve farkliliklar1 bulabilir, ¢ikarimlarda bulunabilir.
Metni ya da metinleri ayrintilariyla tam olarak anladigin gosterir ve birden fazla metinden
elde ettigi bilgileri bir araya getirebilir. Onemli bilgilerin oldugu metnin igerisinde agik¢a
ifade edilmemis kavramlarla basa ¢ikabilir ve soyut kavramlar1 yorumlayabilir. Birgok
kriteri ve goriisii géz Oniinde bulundurarak ve metnin Gtesinde bir anlayig sergileyerek
aligagelmis konularin disindaki metinler iizerinde elestirel bir degerlendirme yapabilir ya
da hipotezlere ulasabilir. Metindeki 6nemsiz detaylar1 fark edebilir ve analiz edebilir.

Kaynak: MEB, 2016.
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Yeterlik diizeylerine gore dgrenci dagilimini gosteren Tablo 4 incelendiginde
Diizey 1b’ den Diizey 6’ ya dogru dgrencilerin metni ayrintilariyla anlama, metinde
acikca ifade edilmeyen soyut kavramlarla basa ¢ikma, metin iizerinde elestirel
degerlendirme yapabilme ve hipotezlere ulasabilme becerilerinin kademeli olarak

arttig1 goriilmektedir.

Tablo 5. Yeterlik Diizeylerine Gére Ogrenci Dagilimi (%)

Diizey Diizey Diizey Diizey 2 | Diizey 3 | Diizey 4 | Diizey 5 | Diizey 6
1b alt1 1b la
KlZ 1.25 7.99 24.63 33.15 24.53 7.58 .84 .03
ERKEK 13.79 29.01 32.12 17.59 3.92 .28 .02 .02
TOPLAM | 154 37 56.75 50.74 28.45 7.86 .86 .05

Kaynak: MEB, 2016.

Tablo 5” de PISA 2015 okuma becerileri konu alan1 yeterlik diizeylerindeki
Ogrenci dagilimi oranlar1 incelendiginde en fazla 6grenci oranina sahip diizeyin
diizey la, en az Ogrenci oranina sahip diizeyin ise diizey 6 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin % 56.75’ inin la diizeyinde; % 0.05’ inin 6 diizeyinde oldugu

goriilmektedir.

2.2.3. Ogrencinin Okuma Becerileri Ile 1liskili Olan

Sosyoekonomik Ozellikleri

Basari, kisinin diisiinsel yeteneklerinin gelistirilmesi ile ilgili olan toplumsal
hayata katilma etkinlikleridir. Ogrencinin sahip oldugu sosyoekonomik 6zellikler,
ogrenci basarisina yon vermektedir. Anne- babanin egitim diizeyi ve gelir diizeyinin
diisiik, ev olanaklarinin yetersiz olmasi Ogrenciyi uygun bir ¢aligma ortamindan
alikoymaktadir. Egitim diizeyi diisiik ailelerden gelen 6grencilerin bagarilarinin da
diisiik oldugu goriilmektedir. Isinma, aydinlanma, temizlenme, giyinme, saglik,
konut, egitimsel kaynak gibi ihtiyaglarin karsilanamamasi da 6grenci basarisizligina,
siifta kalma ya da okul terkine yol agmaktadir (Tezcan, 1997). Anne- babanin
egitim diizeyi, 0grencinin sosyoekonomik diizeyinin belirlenmesinde etkilidir. Bu

nedenle PISA 2015 uygulamasinda anne- babanin egitim diizeyi farkliliklariin
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basartya etkisinin en aza indirgenmesi Ve firsat esitliginin saglanmast 6n plandadir.
PISA 2015 Ulusal Raporu’ na gore Tiirkiye’ deki 6grencilerin fen, matematik ve
okuma becerileri alanlarina dair basar1 farkliliklarinin % 9° u sosyoekonomik
diizeylerinin farkli olmasi ile agiklanmaktadir (MEB, 2016). PISA 2015 kapsaminda
anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi, 1) Diizey 3A (Lise), 2) Diizey 3B- 3C
(Mesleki lise), 3) Diizey 2 (Ortaokul), 4) Diizey 1 (ilkokul), 5) Diizey 1 alt1 (Yok)
olarak bes kategori ile elde edilmistir. PISA 2015 6grenci anketinde anne- babanin
egitim diizeyi mezun olduklar1 okul diizeylerine gore derecelendirildikten sonra
Diizey 3A’ dan Diizey 1’ e dogru azalan kategorilere gore okuma becerileri ile

iligkisi incelenmistir (OECD, 2017c).

Okul 6ncesinden yliksekogretime kadar her egitim kademesinde aile, farkl
sekillerde egitim etkinliklerine katilmaktadir. Aile, sosyoekonomik agidan
incelendiginde dort farkli grup ortaya cikmaktadir. ilk grup formal ve informal
egitim etkinliklerine oldukca aktif katilim saglayan ailelerdir ki bu ailelerin yiiksek
sosyoekonomik diizeye sahip oldugu goriilmektedir. Ikinci grup okuldaki informal
etkinliklere aktif sekilde katilan orta sosyoekonomik diizey ailelerden olusmaktadir.
Ucgiincii grup, dgretmeni uzman olarak goriip sorumlulugu 6gretmene birakmaktadir.
Dordiincti grup ise okuldaki etkinliklere katilmayan alt sosyoekonomik diizeyden
gelen ailelerden olusmaktadir (Vogel, 2002; Akt. Driessen, Smith, ve Sleegers,
2005). Cocugun ilk egitimcisi olan ailenin egitim etkinliklerine katilmas1 6grencinin
ogrenme ¢iktilarin1 destekleyip okul basarisini arttirmaktadir (Berthelsen ve Walker,
2008; Epstein, 1995). Aile 0zellikleri akademik basarimin uzun donemli
belirleyicileri olarak goriilmekte; anne- baba egitim durumu ve gelir diizeyi arttikca
akademik basar1 da artmaktadir (Carneiro ve Heckman, 2003; Cameron ve Heckman,
2001). Buna ragmen Schnabel vd.” ne (2002) gore sosyoekonomik diizeyleri yiiksek
ailelerin, ¢ocuklarindan beklentileri yiiksektir, iyi egitim almig anne- babalar
cocuklart iizerinde okul basarisina yonelik baski olusturmaktadirlar. Bu nedenle de
iyi egitim almis anne- babalarin ¢ocuklarmin siirekli bir akademik tiikenmislik
igerisinde olabilirler. Bu durum sosyoekonomik o6zelliklerin 6grenci basarisi ile
negatif yonde iliskili olabileceginin bir gostergesidir (Naftali, 2010). Yiiksek egitim

diizeyine sahip annelerin, 6grenci basarisinda 6nkosul olmadigin1 gosteren caligmalar
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da mevcuttur; buna gore anne egitim diizeyi ile 6grenci basarist arasinda iliski yoktur

(Abosede ve Akintola, 2016; Magnuson, 2007).

PISA 2015 6grenci anketinde; 6grencilerin kendilerine ait ¢alisma masasina,
bir odaya, sessiz bir c¢alisma ortamina, bilgisayara, egitici yazilima, internet
baglantisina, edebiyat ve siir kitabina, okul derslerine yardimci kitaplara, masatistii
ya da diziistii bilgisayara, tablet ya da telefona, e- kitap okuyucuya sahip olmalari
yeterli ev olanaklarina sahip olup olmadiklarinin agiklayicilaridir (OECD, 2017c). Ev
olanaklar1 arasinda On plana c¢ikan internet kullanimi Ggrencilerin akademik
yasantilarini etkilemektedir. Bilgi kaynaklarina ulagmak, veri paylasmak, okul proje
ya da odevleriyle ilgili arastirmalar yapmak, makale incelemek, egitim- Ogretim
amagch programlar1 ve internet sitelerini incelemek, derslerle ilgili videolar1 izlemek,
giincel bilgileri ve yenilikleri 6grenmek, etkilesimli program ornekleri bulmak, e-
O0grenme portallar1 ile derse ve sinav uygulamalarina katilmak, e- Kitap bulup
indirmek, egitim amacl forumlardan yararlanmak, e- sozliikk kullanmak, yabanci
dillerle ilgili kaynaklara ulagsmak, egitsel oyun aramak, yabanci dildeki metinleri
cevirmek, resmi sitelerden ilgili kanun ve yonetmelikler hakkinda bilgi edinmek,
egitimsel giincel haber ve olaylar1 takip etmek, farkli 6gretim model ve yontemleri
hakkinda bilgi edinmek, internetten kiitliphaneye erigmek gibi amaglarla
kullanildiginda egitim siirecini zenginlestirmektedir (Sahin, 2009). Ancak internet
kullanim amaglar1 incelendiginde 2015, 2016 ve 2017 yillarimin ilk ii¢ ayinda
bireylerin sosyal medya iizerinde profil olusturma, mesaj gonderme veya fotograf vb.
icerik paylagsma amaci tasidigi goriilmektedir. Egitimsel amaclh internet kullanimi
sonuglari incelendiginde ise 2015 yilinda bireylerin 41.3” {iniin egitim, staj ve bilgi
arama amaciyla internet kullanimi gergeklestirdigi goriilmektedir (TUIK, 2017;

TUIK 2016; TUIK 2015).

Okulun bulundugu yerlesim yerinin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agilardan
kalkinmis olmasi, nitelikli 6gretmen eksikliginin en az diizeye indirilmesi ve
ogrencinin saglikli bir kisilik gelistirmesinde etkili olan okulda diizenlenen aktivite
sayisinin da Ogrenci basarisini arttirdi@i goriilmektedir (Savasgi, 2010; Tezcan,
1997). PISA 2015 okul anketinde, okulun bulundugu yerlesim yeri; bir kdy, kiiciik
koy ya da kirsal alan (niifusu 3.000’den az), kasaba (niifusu 3.000-15.000 arasi),
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kiigiik sehir (niifusu 15.000-100.000 arasi), sehir (niifusu 100.000-1.000.000 aras1),
biiyiik sehir (niifusu 1.000.000° dan fazla) olmak tizere niifusa gore bes kategoriye
ayrilmis ve okuma becerileri ile iliskisi ele almmistir (OECD, 2017d). Bu
degiskenler de kentsel ve kirsal okullar olmak {izere iki baskin kategoriye ayrilip
kentsel ve kirsal okullardaki 6grencilerin okuma becerileri hakkindaki yorumlara
acik hale gelmistir. Buna gore, kirsal yerlesim yerlerindeki okullar, kentsel yerlesim
yerlerindeki okullardan daha kiigiiktiir. Ayrica bu okullara devam eden 6grencilerin
anne- baba egitim diizeylerinin de kentsel yerlesim yerlerindeki okullara devam eden
Ogrencilerin anne- baba egitim diizeylerinden daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu
durum, yerlesim yeri sehir olan okullardaki o6grencilerin okuma becerilerinin,
yerlesim yeri kasaba ve kdy olan Ogrencilerin okuma becerilerinden daha yiiksek

olmasinin agiklayicisidir (Ramos vd., 2016).

Bireyin yetistirilmesinde onemli gorevleri bulunan Ogretmenler, siirekli
gelisim gostermeye ihtiyag duymaktadirlar. Birlesmis Milletler Bilim ve Kiiltiir
Organizasyonu (UNESCO) 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini “dnceligin 6nceligi”
olarak tanimlamaktadir. Mesleki gelisimin 6nemi ile ilgili olan bu tanim, nitelikli
ogretmen eksikliginin azaltilmasi gerektigine de isaret etmektedir (Ozkan, Ozer
Ozkan ve Acar Giivendir, 2017). Ogrenci bagarisindaki uluslararasi farkliliklar gz
Online alindiginda o6gretmen niteliginin 6nemli bir rolii oldugu goriilmektedir;
nitelikli 6gretmen eksikligi azaldik¢a, 6grenci basarisi artmaktadir. Bu demektir Ki
nitelikli ogretmenler nitelikli 6grenciler yetistirmektedirler. Mc Kinsey Raporu

nitelikli 6gretmen eksikligi ile basar iliskisine su atifta bulunmustur: “Bir egitim

Hanushek, Piopiunik ve Wiederhold, 2014). PISA 2015 okul anketinde; okul
kadrosundaki 6gretmenlerin kag¢ tanesinin tam zamanli kag¢ tanesinin yari zamanl
calistig1, kag tanesinin lisansiistii egitim aldigi, yiizde kacinin son ii¢ ayda herhangi
bir mesleki gelisim programina katildig1 sorgulanmaktadir. Ayrica §gretmenlerin bir
ders i¢in Ozel bir materyal gelistirip gelistirmedikleri, 6gretmenler i¢in hizmetigi
egitim diizenlenip diizenlenmedigi, okuldaki belli basli sorunlarla bas etmek i¢in ve
yeni goreve baglayan 6gretmenler icin atdlye ¢alismalart yapilip yapilmadig: sorulari

yer almaktadir. Sonug olarak okuma becerileri ile iliskisi incelenen nitelikli 6gretmen
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eksikligi; higbir zaman, ¢ok az, bir dereceye kadar ve ¢ok seklinde derecelendirilmis

cevaplarla belirlenmis ve okuma becerileri ile iligkisi incelenmistir (OECD, 2017d).

Okulda diizenlenen aktivite sayisi; PISA 2015 okul anketinde okul korosu,
okul miizik grubu, okul gazetesi, goniilliiliikk grubu, bilim kuliibii, bilim yarismalari,
satran¢ kuliibii, bilgi ve iletisim teknolojileri toplulugu, sanat kuliibii, spor kuliibii,
iilkeye Ozgii trlinler toplulugu aktivitelerinin okulda diizenlenip diizenlenmedigi
sorularindan elde edilen cevaplarla belirlenmis ve okuma becerileri ile iliskisi
incelenmistir (OECD, 2017d). OECD (2017e) tarafindan PISA 2015 verilerine gore
yapilan “Ogrenci Aktiviteleri, Okul Uygulamalar1 ve Isbirligi” arastirmasinda,
okulda diizenlenen aktivite sayis1 ile okuma becerileri arasinda pozitif iliski oldugu
goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin okulda diizenlenen spor kuliibii, bilgi ve
iletisim teknolojileri toplulugu gibi aktivitelere katilmalart okuma becerilerini

arttirmaktadir.

Tiirkiye’ deki egitim problemlerinden biri olan okul sayisinin az olmasi,
sinif mevcudunun, dolayisiyla da okul biiyiikliigliniin fazla olmasina yol agmaktadir.
Bu durum “biiyiik ve kiiciik okullarda okuyan 6grencilerin deneyimleri ve gelisimleri
farklilagmakta mudir”,  “eger farklilagsmaktaysa okul biiytlikliigi o6grencilerin
deneyimlerini ve gelisimlerini hangi agidan ve ne dlgiide etkilemektedir” sorularini
beraberinde getirmektedir (Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995). Ogrenci sayismin fazla,
okul binast ve derslik sayisinin yetersiz oldugu durumlarda simif ve okul
biiyiikliigiiniin fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda
akademik basari, 6grenci sayist az olan siniflara gore daha diisiiktiir (Yaman, 2006).
Ogrenci sayis1 az olan kiigiik okullarda ise 6grenciler daha fazla bilgi edinme firsat:
bulabilmekte, daha iyi &grenip daha bagarilh olabilmektedirler. Ozellikle
sosyoekonomik olarak dezavantajli 6grencilerin akademik basarilarinin yiikselmesi
acisindan kiiclik okullar daha yararhidir (Bracey, 2001; Akt. Aydin, 2015). PISA
2015’ de okul biiyiikliigii, okulda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin sayis1 goz oniine

alarak belirlenmis; okuma becerileri ile iligkisi incelenmistir (OECD, 2017d).

Kurum tiirtine gore degisiklik gdsteren dgrenci- 6gretmen orani PISA 2015°

de, okuldaki ortalama 6grenci sayisinin gretmen sayisina orani gdz Oniine alinarak
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belirlenmis ve okuma becerileri ile iligkisi incelenmistir (OECD, 2017d). Tiirkiye,
Ogrenci sayisina oranla daha az sayida 6gretmene sahiptir. 2015 yilinda elde edilen
verilere bakildiginda ilkokulda bir 6gretmene 18 6grenci, ortaokulda 17 Ogrenci,
lisede 14 6grenci ve yiiksek6gretimde 22 Ogrenci distiigii goriilmektedir (OECD,
2017b). PISA 2015 Ulusal Raporu’ na (MEB, 2016) gore Tiirkiye’ de 2006 yilinda
Ogretmen bagina diisen Ogrenci sayist 18.5 iken 2015 yilinda bu sayr 15.2° ye
diismiistiir. Ogrenci- dgretmen oraninin fazla olmas1 Ogrenciye bireysel destek
saglamayr  zorlastirdigindan  Ogrenme  faaliyetlerinin  etkili  bir  sekilde
gerceklestirilmesi i¢in engel olarak goriilmektedir. Yine de bireysellestirilmis destek
icin uygun firsatlarin saglanmasiyla yiiksek Ogrenci- 6gretmen oranini basari ile
pozitif olarak iliskili bir 6ge haline getirmek miimkiindiir (Solheim, Rege ve Mc

Tigue, 2017).
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BOLUM 11

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve o6rneklem, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, PISA 2015 de Ogrencilerin sosyoekonomik o6zelliklerinin
okuma becerileri ile iliskisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu sebeple arastirma iki
ya da daha c¢ok degisken arasindaki iliskileri ve iligkilerin derecesini belirlemeyi

amagclayan iligkisel tarama modelindedir (Karasar, 2015).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmada kullanilan 2015 Tiirkiye uygulamasindan elde edilen verilerde
15 yas grubu 6grenci evreni 1.324.089 6grenci, uygulamaya katilabilecek ulasilabilir
Tiirkiye evreni ise 925.366 6grenci olarak belirlenmistir. PISA 2015 uygulamasina,
12 istatistik bolge biriminden 61 il ve okul tiirlerine gore tabakalandirilarak PISA
uluslararas1 merkez tarafindan seckisiz yontemle belirlenen 187 okuldan toplam 5895
ogrenci katilmistir. Bu ¢alismada ise kayip veriler silindikten sonra ortaya g¢ikan
orneklem sayisimin  okul diizeyinde 183, Ogrenci diizeyinde 5679 oldugu

goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Milli Egitim Bakanhigi Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Midiirligi (MEB- ODSGM) tarafindan yiiriitiilen PISA arastirmasinin altinci
dongiisii olan 2015 uygulamasinda kullanilan veri toplama araglar1 okul ve 6grenci
anketleridir. Arastirmada kullanilan veriler OECD’ nin PISA veritabanindaki PISA
2015 veri dosyalarindan internet araciligr ile elde edilmistir (OECD, 2017a).
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Arastirmada, PISA 2015 degerlendirmesinde uygulanan okul ve §grenci anketlerinde
yer alan Ogrencilerin ve okulun sosyoekonomik ozelliklerini yansitan maddelere
verilen yanitlar kullanilmistir. Ogrenci ve okul anketi verilerinden arastirmada
kullanilacak degiskenler goz Oniinde bulundurularak seg¢ilen maddeler SPSS 22.0

paket programinda diizenlenmistir.

Fen, matematik ve okuma becerileri temel alanlarinda kullanilan
Ogrencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri, 6grenme siireglerine
yonelik psikolojik 6zellikleri, okul ortamlar1 ve aileleri ile ilgili veriler toplayan
anketler PISA’ nin 6nemli bir pargasidir ve test sonuglarinin gelistirilmesini saglayan
degerli bilgiler sunar. PISA’ da 6grenci ve okul anketleri disinda yer alan diger
anketlere (0gretmen anketi, bilgi ve iletisim teknolojileri anketi, egitim kariyeri
anketi ve ebeveyn anketi) katilmak iilkelerin tercihine baglidir. Tiirkiye, PISA 2015
uygulamasinda sadece okul ve 6grenci anketine katilmistir. Calisma kapsaminda
okul ve Ogrenci anketinde yer alan sorulara gore belirlenen 6grenci ve okul

ozelliklerine ait degiskenler Tablo 6° da verilmistir.

Tablo 6. Ogrenci ve Okul Diizeyindeki Agiklayici Degiskenler

Ogrenci Diizeyi (1.diizey) Okul Diizeyi (2.diizey)

Anne Egitim Diizeyi Yerlesim yeri

Baba Egitim Diizeyi Okul tiirii

Ev Olanaklar1 Ogretmen eksikligi
Egitimsel kaynak
Aile katilimi
Okul biiyiikliigi
Ogrenci- 6gretmen orani
Aktivite

Kaynak: OECD (2017¢) ve OECD (2017d)’ den uyarlanmustir.

Anne Egitim Diizeyi: PISA kapsaminda anne egitim
diizeyi, 1) Diizey 3A (Lise), 2) Diizey 3B- 3C (Mesleki lise), 3) Diizey 2 (Ortaokul),
4) Diizey 1 (ilkokul), 5) Diizey 1 alt1 (Yok) olarak bes kategori ile elde edilmistir.

Baba Egitim Diizeyi: PISA kapsaminda baba egitim
diizeyi, anne egitim diizeyinde oldugu gibi 1) Diizey 3A (Lise), 2) Diizey 3B- 3C
(Mesleki lise), 3) Diizey 2 (Ortaokul), 4) Diizey 1 (ilkokul), 5) Diizey 1 alt1 (Yok)
olarak bes kategori ile elde edilmistir.
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Ev Olanaklari: Bu baslik altinda ogrencilerin sahip oldugu olanaklar
degiskeni, PISA kapsaminda 6grenci anketinde yer alan 1) Size ait ¢aligma odasi, 2)
Calisma masasi, 3) Calisma ortami, 4) Bilgisayar, 5) Bilgisayar yazilimi, 6) Internet,
7) Edebiyat kitabi, 8) Siir kitabi, 9) Sanat kitabi, 10) Ders kitabi, 11) Teknik kaynak
kitap, 12) Sozliik, 13) Cep telefonu, 14) E- kitap okuyucu olarak belirtilen on dort

kategoriye “var, yok™ seklinde verilen cevaplarla elde edilmistir.

Yerlesim yeri: Okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni 1) Bir koy, kiictik
koy ya da kirsal alan (niifusu 3.000’den az), 2) Kasaba (niifusu 3.000- 15.000 arasi),
3) Kiigiik sehir (niifusu 15.000- 100.000 arasi), 4) Sehir (niifusu 100.000- 1.000.000
aras1), 5) Biiyikk sehir (ntifusu 1.000.000° dan fazla) seklinde bes kategoriye
ayrilmistir.

Okul tiirii: PISA kapsaminda okul tiirleri 1) Devlet okulu ve 2) Ozel okul

olarak iki kategoriye ayrilmistir.

Ogretmen eksikligi: Nitelikli 6gretmen eksikligi 1) Higbir zaman, 2) Cok az
3) Bir dereceye kadar, 4) Cok olmak tiizere derecelendirilmis dort maddeyle

belirlenmistir.

Egitimsel Kaynak: Egitimsel kaynak eksikligi derecesinin belirlenmesi i¢in
nitelikli 6gretmen eksikliginde oldugu gibi 1) Higbir zaman, 2) Cok az 3) Bir

dereceye kadar, 4) Cok olmak iizere derecelendirilmis dort maddeyle belirlenmistir.

Aile katilimi: Aile katiliminin belirlenmesinde; okulun ebeveynlere karsi
misafirperver olmasi, okul- ev iletisimin etkili olmasi, okulla ilgili alinacak kararlara
ailenin katilmasi, okulun ailelere bilgi vermesi, okulun 68renci gelisimine kaynak
olmasi, okul aktivitelerine ebeveynlerin dahil olmast ile ilgili sorulara 1) Evet ve 2)

Hayir olarak verilen cevaplar ele alinmistir.

Okul biiyiikliigii: Okulda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin sayisi1 goz oniine

alarak belirlenmistir.

Ogrenci- dgretmen orani: Ortalama &grenci sayisinin dgretmen sayisina

orani gbz Oniine alinarak belirlenmistir.
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Aktivite: Okulda diizenlenen aktivite sayisi goz Oniine alinmistir. Bu
aktiviteler; okul korosu, okul miizik grubu, okul gazetesi, goniilliilik grubu, bilim
kuliibii, bilim yarigmalari, satrang kuliibii, bilgi ve iletisim teknolojileri toplulugu,

sanat kuliibii, spor kuliibii, iilkeye 6zgii iiriinler toplulugudur.

3.4. Verilerin Analizi

Sosyal bilimlerde bir¢ok veri hiyerarsik veya i¢ i¢ce gecmis yapidadir. Bu
sistemde Ogrenciler ve onlari tanimlayan degiskenler (O0grencilerin cinsiyetleri,
sosyoekonomik durumlari, basarilari, vb.) hiyerarsik sistemin birinci diizeyinde yer
alirken; siniflar ve onlar1 tanimlayan degiskenler (sinif mevcudu, sinif 6gretmeninin
deneyimi, Ogretim yontemleri, vb.) sistemin ikinci diizeyinde; okullar ve onlari
tanimlayan degiskenler (okul mevcudu, okul kaynaklari, okul tiirii, vb.) de sistemin
liclincli diizeyinde yer almaktadir (Atar, 2010). Ayni ortamda birbirine benzer
kosullarda bulunan 6grencilerden elde edilen veriler birbirinden bagimsiz olarak
degerlendirilememektedir. Cok diizeyli verilerin analizinde daha kapsamli ve
ayrintili sonuglara ulasmak i¢in HLM kullanilmaktadir (Hox, 2002; Akt. Acar,
2013).

Bu calismada, 6grencilerin okuma becerilerinin 6grenci ve okul 6zellikleri
ile iliskisini belirleyebilmek i¢in iki diizeyli HLM yapilmistir. HLM dosyalart,
Ogrenciye ait aciklayici degiskenlerin bulundugu o6grenci dosyast ve okula ait
aciklayict degigkenlerin bulundugu okul dosyasi olmak iizere ayri1 ayr1 SPSS
dosyalar1 halinde diizenlenmistir. HLM, biiyiik verilerde korelasyon katsayisinin
kesin olarak hesaplanabilmesi icin ve diizeyler arasindaki degiskenlerin 6grenci ve
okul tahminlerinin dogru yapilabilmesi i¢in avantajli bir modeldir (Acar, 2013).
Verilerin diizenlenmesinde SPSS 22.0 paket programi ve Microsoft Excel 2010;
HLM igin HLM 7.0 programi kullanilmistir. Calismadan elde edilen istatistiklerin
manidarlik testinde .05 diizeyi esas almmustir. ki diizeyli bir HLM’ de 6grenciler 1.
diizey okullar ise 2. diizey olarak ele almir. Ogrenci diizeyi (1. diizey) modeli

asagidaki gibidir (Raudenbush ve Bryk, 2002, s.16-22):

Yij = foj + 1y (Xij- .j) +rij [1]
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Denklemdeki Yij, j. okuldaki i. d6grencinin sonu¢ degiskenidir. Bu sonug
degiskeni 6grencinin herhangi bir derse ait basari puani olabilir. £0j, j. okul igin

2 olan bir normal

basar1 puaninin ortalamasi ve rij ortalamasi sifir, varyansi ¢
dagilima yaklasan dgrenci diizeyi denkleminin hatasidir. Ogrenci diizeyi hatalari (rij)
bu diizeydeki tesadiifi etkileri, Var (rij), 6grenci diizeyi varyansini gosterir. Xij j.
okuldaki i. 6grenciye ait agiklayic1 degiskendir (yordayici degisken). Bu agiklayict
degiskenler, Ogrencinin sosyoekonomik diizeyi, annesinin ve babasinin egitim

diizeyi, ev olanaklar1 olabilir. Hiyerarsik lineer modelde okul diizeyi (2. diizey)

modeli asagidaki gibi tanimlanir (Raudenbush ve Bryk, 2002):
SOj = yoo + yorWj+ uoj [2]

Denklemdeki foj, j. okulun regresyon sabiti; y, ise tiim verilerdeki
gbzlemlere ait basar1 puaninin genel ortalamasidir. j. okul i¢in basari puanlarinin
ortalamasinin beklenen degeri, genel ortalamaya esittir. y,, okul diizeyi agiklayict
degiskeni (Wj) i¢in egitim parametresidir. U, j. okula ait ortalamasi sifir, varyansi 1o
olarak degisen tesadiifi etkidir. Tesadiifi etkinin sifira yaklagmasi okullar arasindaki
degiskenligin az oldugunu gosterir. j. okuldaki basari puaninin ortalamasinin
varyansi, okullar arasindaki degiskenligin ortalamasini temsil eder. Wj, okul diizeyi
aciklayici degiskenidir. Okul diizeyindeki agiklayici degiskenler; okul tiirii, okulun
bulundugu yerlesim yeri, sinif biliylikliigii, okulun sahip oldugu egitimsel kaynaklar

olabilir.
f10= y10+ yru Wi+ uyj [3]

Ikinci denklemde, fij, j. okul i¢in egim parametresidir. Bu parametrede
okullara kars1 meydana gelen degisimlerin bir kism1 okullara ait 6zellikler bir kismi
ise tesadiifi etkiler ile agiklanmaktadir. y10, 68renci diizeyindeki egim katsayilarinin
ortalama degeri; y11, okul dilizeyi degiskeni i¢in egim katsayis1 ve
Ugj, J. okulun Wy’ ye gore kosullandirilmis egim parametresi tizerindeki etkisidir. 2.
diizey hatalar1 (uej Ve Ujj) ise bu diizeydeki tesadiifi etkileri, Var (uoj), Var (u), Cov
(Uoj, Uyj) 2. diizey varyans- kovaryans bilesenlerini gosterir. Her iki denklemde de yer

alanlar sabit katsayilar oldugu igin okuldan okula degismez. [2] ve [3]’de yer alan
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denklemler [1]’ de yer alan denklemde yerine konuldugunda birlestirilmis modele

ulagilir.
Yij= yoot yo1Wj + y10 ((Xij- X))+ yu1Wj (Xi j - X ) + uoj+ ugj (Xij- X. j) + rij

Snijders ve Bosker (1999), HLM’ de yer alan alt modellerden Tesadiift
Etkili Tek Yonli ANOVA Modeli (One-Way ANOVA With Random Effects),
Tesadiifi Etkili Tek Yonli ANCOVA Modeli (One-Way ANCOVA With Random
Effects), Sonuclarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeli (Means as Outcomes
Regression Model), Egim Parametresi Tesadiifi Olarak Degismeyen Modelleri (A
Model with Nonramdomly Varying Slopes) sabit parametresi tesadiifi olarak degisen
modeller (random-intercept models); Tesadiifi Katsayili Regresyon Modeli (Random
Coefficient Regression Model) ile Sabit ve Egim Parametresi Ciktt Olan Modelleri
(Intercepts and Slopes as Outcomes) ise egim parametresi tesadiifi olarak degisen
modeller (randomslope models) olmak iizere iki ana baglik altinda incelemislerdir
(Akt. Acar, 2013). Yapilan bu caligmada Ogrencilerin PISA 2015 deki okuma
becerileri ile iliskili olan &grenci ve okul diizeyindeki sosyoekonomik ozellikleri
belirleyebilmek icin iki diizeyli HLM yapilmistir. Farkin manidarlig1 testinde .05
diizeyi esas alinmistir. Calismanin alt amaclarini ¢oziimleyebilmek i¢in kullanilan

modeller Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7. Alt Amaglara iliskin Kullanilan HLM Modelleri

Alt Amacg Model
1. Alt Amag Tesadiifi Etkili Tek Yonlit ANOVA Modeli
2. Alt Amacg Tesadiifi Katsayili Regresyon Modeli

3. Alt Amacg Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeli
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde genel amag¢ dogrultusunda alt amaglara iliskin elde edilen
bulgular verilmistir. PISA 2015’ e iliskin 6grenci ve okul diizeyinde elde edilen

bulgular yer almaktadir.

4.1. Ogrencilerin Okuma Becerilerinin Ogrenim Gérdiikleri
Okullara Gére Farkhlasmasmin Incelenmesine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Calismanin birinci alt amaci olan 6grencilerin okuma becerilerinin 6grenim
gordiikleri okullara gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin
oncelikle tesadiifi etkili tek yonlii ANOVA modeli kurulmustur. Modele iliskin

ogrenci diizeyi modeli (1.dlizey modeli) asagida gosterilmistir;
PUAN;j = foj + 1j
Okul diizeyi modeli (2.diizey);
foj = yoo + Uoj
Birlestirilmis model ise;
PUAN;j = yoo + Uoj* ij

Sonug olarak tesadiifi etkili tek yonli ANOVA modelinde her okul i¢in
okuma becerileri, okul ortalamasini gosteren Poj parametreleriyle belirtilmistir.
Tesadiifi etkili tek yonli ANOVA modelinden elde edilen sonuclar; sabit etkiler

ve varyans bilesenleri olarak Tablo 8 ve 9° da gosterilmistir.
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Tablo 8. PISA 2015 i¢in Tesadiifi Etkili Tek Yonli ANOVA Modeline Ait Sabit
Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t Serbestlik p
Hata Derecesi

Ortalama

Okuma 414.670 4.474 92.671 182 <.001

Becerileri, yoo

Tablo 8’ e bakildiginda tesadiifi etkili tek yonli ANOVA modeline gore
tiim okullar igin ortalama okuma becerileri, t= 92.671 orani ile yoo= 414.670 olarak
tahmin edilmistir. Bu sonuglara gore, sabit parametreler manidardir (p<.05). Okuma
becerileri okullar arasinda manidar bir farklilik géstermektedir. Tiirk Egitim Dernegi
(2008) tarafindan yayinlanan raporda yer alan ortadgretime gegis sisteminin yeniden
diizenlenmesi kapsaminda yapilacak calismalar i¢in gergeve is- zaman gizelgesinde
okullar arasi basar1 farkliliklarinin ve esitsizliklerinin azaltilmasi konusu, raporda yer
alan tlim ¢ozlim Onerileri ile alakali gorilmiistiir. Okuma becerilerinin okullar
arasinda farklilik gostermesi, deneyimli Ogretmenlerin sosyoekonomik agidan

avantajli okullarda gorev yapmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 9. PISA 2015 Igin Tesadiifi Etkili Tek Y&nliit ANOVA Modeline Ait Varyans

Bilesenlerinin Tahmini

Tesadiifi Standart Varyans Serbestlik 1 p
Etkiler Sapma Bilegenleri Derecesi
OKkul Diizeyi
59.041 3485.906 182 8072.212 <.001
(2. diizey)
Ogrenci Diizeyi ~ 48.901 2391.313
(1. diizey)

Tablo 9’ da goriildiigi gibi, 6grencilerin okuma becerileri puanlar1 okullar
arasinda manidar bir farklilk gostermektedir (y*° = 8072.212, df=182, p<.05).

Ortalama okuma becerileri igin %95 giiven aralig1 verilmistir.
Giiven Araligi= 414.670+ 1.96 (4.474)

(405.901 < yoo < 423,439)
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Tesadiifi etkili tek yonli ANOVA modeli, okuma becerileri puanina ait
toplam degiskenligi, okullardaki 6grenciler arasindaki degiskenlik (1. diizey), okullar
arasindaki degiskenlik (2. diizey) olmak iizere iki bilesene aymrir. Iki bilesen

asagidaki gibi gosterilir:
o2 [ (o +1p) = 2391.313/ (2391.313+ 3485.906) = .406
100 / (o? + 1p) = 3485.906/ (3485.906+ 2391.313) = .593

Bu sonuglara gore, toplam degiskenligin %40.6’ s1 6grenciler arasindaki
farkliliktan, %59.3” i ise okullar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir (.593
olarak elde edilen deger ayni zamanda okullar i¢i korelasyon katsayisin1 (p)
gostermektedir). Yildirim’ a (2012) gore PISA 2009’ da Hollanda, Tiirkiye ve Kore’
de 6grencilerin okuma becerileri puanlar1 bakimindan okullar arasi farkliliklar vardir.

Tiirkiye’ de bu farkliligin cogu okullardan kaynaklanmaktadir.
Tasarim etkisi (TE) = (1 + p(n-1) = 18.809

Denklemde yer alan p, korelasyon katsayisidir. fi ise okuldaki ortalama
ogrenci sayisidir ve drneklemdeki 6grenci sayisinin okul sayisina boliinmesiyle elde
edilir. Tasarim etkisi 1° den biiyiikse iki diizeyli veri seti icin tek diizeyli regresyon
analizi yerine iki diizeyli HLM kullanilir (Yu, 1999). Tasarim etkisi 18.809 > 1
oldugu i¢in bu bulgu, veri seti i¢cin ¢ok diizeyli modellerin uygun oldugunu

gostermektedir.

4.2. Ogrencilerin Okuma Becerileri ile Sosyoekonomik
Ozellikleri Arasindaki iliskinin Incelenmesine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Calismanin ikinci alt amaci olan &grencilerin  okuma becerileri ile
sosyoekonomik ozellikleri arasinda iligki olup olmadigini belirlemek i¢in tesadiifi
katsayili regresyon modeli kullanilmistir. Bunun igin ailenin sosyoekonomik
ozellikleri degiskeni dahil edilmistir. Bu degiskenler; 6grencinin anne egitimi (Anne

Egitim), baba egitimi (Baba Egitim), evde sahip oldugu olanaklardir (Ev Olanaklart).
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Analiz sonucunda elde edilen 1. ve 2. diizey modelleri ile birlestirilmis
model, modele iliskin sabit etkilerin ve varyans bilesenlerinin tahmini asagida

verilmistir.
1. diizey modeli;

Okuma Becerileri Puan: (ij )= foj + f1j*(Anne Egitimi) + Poi*(Baba Egitim;)
+ B3*(Ev Olanaklar)) + rij

2. diizey modeli asagidaki gibidir:

Boj = yoo + U
B = y10 + Uy
Baj = y20 + U

3 = 730 + Usj
Birlestirilmis model ise asagidaki gibidir;

Okuma Becerileri  Puani(ij)= yoo + yi0*(Anne Egitimij) + y20*(Baba
Egitim) + y20*(Ev  Olanaklarij)+ Uoj + Uyj*(Anne  Egitimij) + Uz*(Baba

Egitim;j) + u3j*(Ev Olanaklari;)+ rij

Tesadiifi katsayili regresyon modeli ile elde edilen sabit etki ve varyans

bilesenlerinin tahmini Tablo 10 ve 11’ de verilmistir.

Tablo 10. PISA 2015 Igin Tesadiifi Katsayili Regresyon Modeline ait Sabit
Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p
Hata

Ortalama Okuma 414.637 4.475 92.656 <.001

Becerileri, yoo

Anne Egitim, yio 3.117 629 4.950 <.001

Baba Egitim, yo -2.190 .692 -3.163 .002

Ev Olanaklar, 3o 2985 290 7.877 <.001

1 Ogrenci diizeyindeki degiskenler analizden énce grup ortalamasi (group mean centering) etrafinda
merkezilestirilmistir.

Tablo 10’ a bakildiginda 6grenci diizeyindeki degiskenlerin tiimii (anne

egitim, baba egitim, ev olanaklar1) okuma becerileri ile iligkilidir. Anne egitim
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diizeyi degiskeni ile okuma becerileri arasinda pozitif ve manidar bir iliski oldugu
goriilmektedir (Anne Egitimyio= 3.117, SH= .629, p<.05). Ogrencinin anne egitim
diizeyi, 6grenci anketinde 1) Diizey 3A (Lise), 2) Diizey 3B- 3C (Mesleki lise), 3)
Diizey 2 (Ortaokul), 4) Diizey 1 (ilkokul), 5) Diizey 1 alt1 (Yok) olarak kategorilere
ayrilmaktadir. Anne egitim diizeyi Diizey 3A’ dan Diizey 1’ e dogru azalmaktaduir.
Bu nedenle anne egitim diizeyi azaldik¢a okuma becerileri artmaktadir. Naftali
(2010), ¢alismasinda iyi egitim almis annelerin ¢ocuklarinin siirekli bir akademik
tilkkenmislik igerisinde oldugunu tespit etmistir. Schnabel vd. (2002), sosyoekonomik
diizeyleri yiiksek ailelerin, ¢ocuklarindan beklentilerinin yiiksek oldugunu; bu
yiizden de iyi egitim almig anneler ¢ocuklari iizerinde okul basarisina yonelik baski
olusturduklarint belirtmislerdir. Bu nedenle anne egitim diizeyi arttikca Ogrenci
basaris1 azalmaktadir. Anne egitim diizeyi arttik¢a okuma becerilerinin azalmasi da
iyl egitim almis annelerin yaptigi akademik basar1 baskisi sonucu o6grencilerde
olusan akademik tiilkenmislikten kaynaklanryor olabilir. Iyi egitim almis annelerin,
teknolojiyi basarinin olmazsa olmazi olarak gérmesi sonucu teknolojinin olumsuz
etkileriyle kars1 karsiya gelen 6grencilerin okuma becerilerinin azalmasi da soz
konusu olabilir. Ogrenci basarisinin anne egitim diizeyiyle birlikte artmadig: yapilan
caligmalarla desteklenmistir. Buna gore anne egitim diizeyinin yiiksek olmas1 6grenci
basarisinin yiiksek olmasin1 dngérmemektedir (Abosede ve Akintola, 2016; Dinger
ve Uysal Kolasin, 2009; Magnuson, 2007). Usta (2014) da PISA 2003 Tiirkiye ve
Finlandiya ile PISA 2012 Tiirkiye uygulamasinda anne egitim diizeyi ile matematik

okuryazarlig1 arasinda iliski olmadigi sonucuna ulagsmistir.

Bu arastirmadan farkli olarak yapilan ¢aligmalarda, 6grenci basarisinin anne
egitim diizeyiyle birlikte arttigi sonucuna ulasilmistir (Ince ve Goziitok, 2018;
Bouhlila, 2017; Karakas, 2017; Zasacka ve Bulkowski, 2017; Ince, 2016; Giilleroglu
vd., 2014; Bahadir, 2012; Yildirim, 2012; Aydin vd., 2011; Xu, 2006; Kotte vd.,
2005; Wolfram, 2005; Hampden Thompson, 2004; Canerio ve Heckman, 2003;
Cameron ve Heckman, 2001). Oral ve McGivney (2013) TIMSS 2011 sonuglarina
gore, anne egitim diizeyi arttikca Ogrenci basarisi arttigimi belirtmislerdir. Anne
egitim diizeyi yliksek olan 6grencilerin okullagma oranlar1 ve akademik basarilarinin

yiiksek oldugu Oral ve McGivney (2013) tarafindan Tiirkiye Egitim Sisteminde
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Esitlik ve Akademik Basari Arastirma Raporu ve Analizi g¢alismasinda da
belirtilmistir. Ik uygulamas1 2016 yilinda yapilan ABIDE sonuglarma gére de anne
egitim dlizeyi arttikca 08renci basarist artmistir. Buna gore; Tiirk¢e, matematik ve
fen alanlarindaki en yiiksek puan ortalamasi anneleri doktora mezunu olan
ogrencilere aittir. Buna ragmen; anneleri okula hi¢ gitmeyen ya da ilkokul terk olan
Ogrencilerin basar1 ortalamalar1 ise Tiirkge, matematik, fen ve sosyal bilgiler
alanlarinda da en diisiik degere sahiptir. TEDMEM (2017) raporunda da anne egitim
diizeyi daha yiiksek olan 4. ve 8. sinif 6grencilerinin fen ve matematik basarilarinin

yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Baba egitim diizeyi degiskeni ile okuma becerileri arasinda negatif ve
manidar bir iliski oldugu goriilmektedir (Baba Egitimyzo=-2.190, SH= .692, P<.05).
Baba egitim diizeyine ait katsaymin negatif olarak bulunmasi su sekilde
aciklanmaktadir: Ogrencinin baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyinde oldugu gibi
ogrenci anketinde yer alan 1) Diizey 3A (Lise), 2) Diizey 3B- 3C (Mesleki lise), 3)
Diizey 2 (Ortaokul), 4) Diizey 1 (Ilkokul), 5) Diizey 1 alt1 (Yok) olarak kategorilere
ayrilmaktadir. Baba egitim diizeyi Diizey 3A’ dan Diizey 1’ e dogru azalmaktadir.
Bu nedenle baba egitim diizeyi arttikga okuma becerileri artmakta; azaldik¢a da
okuma becerileri azalmaktadir. Baba egitim diizeyi arttikca okuma becerilerinin
artmasi, 1yl egitim almis babalarin c¢ocuklarinin egitim faaliyetlerine daha fazla
zaman ayirmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu arastirma ile benzer olarak, yapilan
caligmalardan elde edilen sonuglar baba egitim diizeyi arttik¢a okuma becerilerinin
de arttigim gostermektedir (Ince ve Goziitok, 2018; Shala ve Grajcevci, 2018; Atas
ve Karadag, 2017; Karakas, 2017; Zasacka ve Bulkowski, 2017; Ince, 2016;
Giambona ve Porcu, 2015; Valenzuela vd., 2015; Giilleroglu vd., 2014; Ozdemir ve
Gelbal, 2014; Nonoyama, 2005).

Anill’ a (2009) gore, Tirkiye’ deki Ogrencilerin PISA 2006 fen
okuryazarliklari ile en yiiksek iligskiye sahip degisken baba egitim diizeyidir. Dinger
ve Uysal Kolasin (2009) baba egitim diizeyinin, ailenin sosyoekonomik diizeyini
yansitan degiskenler arasinda basari ile en yliksek iliskiye sahip degisken oldugunu
saptamiglardir. Karabay’ 1n (2012) PISA (2003, 2006 ve 2009) uygulamalarindan

elde edilen verilere gore gerceklestirdigi arastirma sonucunda, iyi egitim almis
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babalarin ¢ocuklarmin fen okuryazarliklarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Oral ve
McGivney (2013) TIMSS 2011 sonuglarina gore, baba egitim diizeyi arttikga 6grenci
basarisinin  arttigit  sonucuna ulagmislardir. Baba egitim diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin okullasma oranlar1 ve akademik basarilarmin yiiksek oldugu Oral ve
McGivney (2013) tarafindan Tiirkiye Egitim Sisteminde Esitlik ve Akademik Basar1
Arastirma Raporu ve Analizi ¢alismasinda da belirtilmistir. Cegen (2015) de, PISA
(2003, 2006, 2009 ve 2012) uygulamalarinda baba egitim diizeyi arttikga fen
okuryazarligmn arttig1 sonucuna ulasmislardir. Acar Giivendir (2014) OBBS 2005
ve 2008’ de baba egitim diizeyi arttik¢a Tiirk¢e basarisinin arttigini; Giivendir (2015)
ise OBBS 2009’ da baba egitim diizeyi arttik¢a Ingilizce basarisinin arttig1 sonucuna
ulasmistir. Ozer Ozkan ve Acar Giivendir (2014), OBBS 2009 ve PISA 2009’ da
baba egitim diizeyi arttikca matematik basarisinin arttigini saptamislardir. TEDMEM
(2017) raporunda da baba egitim diizeyi daha yiiksek olan 4. ve 8. siif

ogrencilerinin fen ve matematik basarilarinin yiiksek oldugu belirtilmistir.

Ogrencinin sahip olduklar1 ev olanaklar degiskeni ile okuma becerileri
degiskeni arasinda pozitif ve manidar bir iliski vardir (Ev Olanaklar1 y3o=2.285, SH=
290, p<.05). Ev olanaklari arttik¢ca 6grencilerin okuma becerilerinin arttig1 sonucuna
ulagilmaktadir. Alanyazinda Ogrencilerin sahip olduklar1 ev olanaklar1 ile okuma
becerileri arasinda pozitif iliski oldugunu ortaya koyan ¢aligmalar mevcuttur (ince ve
Goziitok, 2018; Shala ve Grajcevci, 2018; Zasacka ve Bulkowski, 2017; ince, 2016;
Giambona ve Porcu, 2015; Valenzuela vd., 2015; Giilleroglu vd., 2014; Karabay,
2013). Ogrencilerin kendilerine ait calisma masasina, bir odaya, sessiz bir calisma
ortamina, bilgisayara, egitici yazilima, internet baglantisina, edebiyat ve siir kitabina,
okul derslerine yardimci kitaplara, masaiistli ya da diziistli bilgisayara, tablet ya da
telefona, e- kitap okuyucuya sahip olmalari okuma becerilerinin yiiksek olmasina
sebep olmaktadir. Bu nedenle 6grencinin ihtiyaglar1 dogrultusunda sahip oldugu ev

olanaklarini arttirmaya yonelik diizenlemeler yapilabilir.

Akytiz (2006), TIMSS- R verilerine gore ev olanaklarinin 6grenci basarisi
ile pozitif iliskili oldugu sonucuna ulagmistir. Park (2008), PIRLS 2001 sonuglarina
gore evdeki okuryazarlik durumunu 25 iilkede karsilastirmali olarak inceledigi

calismasinda ev olanaklarimin Ogrencilerin okuma becerileri ile pozitif iliskili
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oldugunu saptamistir. Karabay’ 1 (2012) PISA (2003, 2006 ve 2009)
uygulamalarindan elde edilen verilere gore gergeklestirdigi aragtirmasi sonucunda,
ogrencinin sahip oldugu ev olanaklari artikga fen okuryazarligi da artmistir. Oral ve
McGivney’ in (2013) hazirladiklar1 Tiirkiye’ de Matematik ve Fen Bilimleri
Alanlarinda Ogrenci Performansi ve Basarisinin Belirleyicileri: TIMSS 2011 Analizi
raporunda ev olanaklar1 artikga Ogrenci basarisinin da arttigi sonucuna yer
verilmistir. Acar (2013), OBSS 2005 ve OBSS 2008 verilerini karsilastirarak elde
ettigi sonuclarla Ogrencinin ev olanaklarinin fazla olmasinin Tiirkge basarisini
arttirdigini; Giivendir (2015) ise OBBS 2009 verilerinden elde ettigi sonuglara gore
Ingilizce basarisini arttirdigini ortaya koymustur. Erdogdu ve Erdogdu (2014), PISA
2012’ ye katilan 6grencilerin kendilerine ait bir odaya ve evde internet baglantisina
sahip olmalarinin matematik ve fen basarilarina katki sagladigini belirtmislerdir.
Ozer Ozkan ve Acar Giivendir (2014), OBBS 2009 ve PISA 2009 uygulamalarina
katilan 6grencilerin ev olanaklari ile matematik basarilar1 arasinda pozitif iliski
oldugunu saptamigslardir. Usta’ ya gore (2014), ev olanaklari arttik¢a; PISA 2012
uygulamasindaki Tiirk 6grencilerin ve PISA 2003 uygulamasindaki Fin 6grencilerin

matematik okuryazarliklar1 artmistir.

Cecgen (2015), PISA (2003, 2006, 2009 ve 2012) uygulamalarinda fen
okuryazarhigr ile Ogrencinin sahip oldugu ev olanaklarini pozitif olarak iligkili
bulmustur. Giambona ve Porcu (2015), PISA 2009 verilerini inceledikleri
caligmalarinda, ev olanaklarinin 6grencilerin okuma becerilerini arttirdigini ortaya
koymuslardir. Ipekgioglu Onal (2015), TIMSS 2011 verilerini kullanarak
ogrencilerin fen bilgisi basarilari1 inceledigi c¢alismasinda, evdeki egitim
olanaklarmin 6grenci basarisinin agiklayicist oldugu sonucuna ulagsmistir. Acar
Giivendir (2017) ise PISA 2012 verilerine gore; ¢alisma masasi, bilgisayar, ¢alisma
kitab1 ve DVD oynaticisina sahip olan 6grencilerin matematik okuryazarliklarinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Kaya (2017), calismasinda 6grencilerin
sozliik, diinya klasikleri, siir kitaplar1 gibi kaynaklar1 evde bulundurmalarinin okuma
becerileri ile fen okuryazarliklar1 arasinda pozitif yonde manidar bir iligskiye yol
agtigini belirtmistir. Tiirkiye” nin TIMSS 2015 Performans: Uzerine Degerlendirme
ve Oneriler (TEDMEM, 2017) raporunda ise ev olanaklarindaki yetersizlikler ilkokul
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4. siif ve ortaokul 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin fen ve matematik basarilarinin
diisiik olmasinin agiklayicist olarak gorilmistiir. Tesadiifi katsayili regresyon
modeline iliskin varyans bilesenlerinin tahminleri Tablo 11’ de verilmistir.

Tablo 11. PISA 2015 i¢in Tesadiifi Katsayili Regresyon Modeline Iliskin
Varyans Bilesenlerinin Tahmini

Tesadiifi Etkiler Standart Varyans Serbestlik 1 p
Hata Bilesenleri Derecesi
Okul Diizeyi 59.080 3490.511 166 8179.294 <.001
(2. Diizey), uo

Anne Egitim, u; 1.972 3.888 166 154.976 >.500
Baba Egitim, u; 2.261 5.114 166 170.900 381
Ev Olanaklari, uz 1.128 1.273 166 182.817 176
Ogrenci Diizeyi, r 48311 2333.957

Tesadiifl etkiler i¢in varyans bilesenlerinin etkileri ve hipotez testleri, bu
varyans bilesenlerinin manidar olup olmadigini gostermektedir. Tablo 11° e
bakildiginda anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve ev olanaklar1 okullar

arasinda manidar bir farklilik géstermemektedir (p>.05).

Okul diizeyinde agiklanan varyans, tesadiifi etkili tek yonli ANOVA
modelindeki varyanslar ile tesadiifi katsayili regresyon modelindeki varyanslarin
karsilastirilmasiyla elde edilebilir. Bu karsilastirma, her iki modelden saglanan o2
tahminlerinin karsilastirilmasiyla 6grenci diizeyindeki varyansin azalma oranini

gosterir.

o? (ANOVA)- o2 (TesadiifiKatsayiliModel)

1. diizeyde aciklanan varyans orani =
o2 (ANOVA)

2391.313- 2333.957

2391.313
0.023
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Ogrenci diizeyindeki (1. diizey) acgiklayici degiskenler olan anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi ve 6grencinin sahip oldugu olanaklar 6grenci diizeyindeki

varyansin % 2.3’ Uinii agiklamaktadir.

Tablo 12. PISA 2015 i¢in EKK Regresyon Katsayilarinin Tahminleri I¢in

Gtivenirlikleri
1. Diizey Tesadiifi Katsayilar Giivenirlik Tahminleri
Ortalama Okuma Becerileri, Bo 975
Anne Egitim, £ .053
Baba Egitim, 3, .059
Ev Olanaklari, 3 .085

Tablo 12° ye bakildiginda sabite ait giivenirligin yiiksek oldugu
goriilmektedir (.975). Bu sonu¢ okullardaki ortalama okuma becerileri Bo;’ nin

giivenilir bir tahminci oldugunu belirtir.

4.3. Ogrencilerin Okuma Becerileri ile Okulun Sosyoekonomik
Ozellikleri Arasindaki iliskinin Incelenmesine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Calismanin ii¢lincii alt amaci olan 6grencilerin okuma becerileri ile okulun
sosyoekonomik 6zellikleri arasinda iliski olup olmadigini belirlemek i¢in sonuglarin
ortalamalar oldugu regresyon modeline 2. diizey aciklayici degiskenlerin tiimii dahil
edilmistir. Bu degiskenler; okulun bulundugu yerlesim yeri (yerlesim) , okul tiirii
(okul tiirii), nitelikli 6gretmen eksikligi (6gretmen eksikligi), egitimsel kaynak
eksikligi (egitimsel kaynak), aile katilimi (aile katilimi), okul biiyiikliigii (okul
biiytikligii), 6grenci sayisinin 6gretmen sayisina orani (6grenci- dgretmen orani) Ve
okulda diizenlenen aktivite sayis1 (aktivite) olarak belirlenmistir. Analiz sonucunda
elde edilen 1. ve 2. diizey modelleri ile birlestirilmis model, modele iliskin sabit

etkilerin ve varyans bilesenlerinin tahmini asagida verilmistir.
1. diizey modeli;

Okuma Becerileri Puani(ij)= Poj + Iij
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2. diizey modeli;

Boj = yoo + yor*(Yerlesim;)+ yo*(Okul Tiirij)) + yos*(Ogretmen Eksikligij)
+ pos*(Egitimsel Kaynak j) yos*(Aile Katilimi j) + yos*(Okul Biiytkligii j)

+ yo7*(Ogrenci- 6gretmen orani j) + yos*(Aktivitej) + Uoj
Birlestirilmis model ise;

PUAN;j = yoo + yo1* Yerlesimj + yoz* Okul Tiiriij + yos* Ogretmen Eksikligi j+
yoa* Egitimsel Kaynak j+yos* Aile Katilimi j+ yog* Okul Biiyiikliigii j+ yo7* Ogrenci-

Ogretmen orani j+yos™ Aktivite j+ Uoj+ rij

Sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeline ait sabit etkilerin

tahmini Tablo 13’ te verilmistir.

Tablo 13. PISA 2015 Igin Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeline Ait
Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p
Hata

Okul Ortalamalan
Icin Model 1

Ortalama Okuma Becerileri, yoo 414.492 3.724 111.302 <.001
Yerlesim Yeri, yo1 13.247 4.006 3.306 .001
Okul Tiirii, yo2 -34.054 20.996 -1.622 107
Ogretmen Eksikligi, yo3 -19.049 5.028 -3.788 <.001
Egitimsel Kaynak, yos -5.993 4.304 -1.392 .166
Aile Katilim, yos 20.798 15.235 1.365 174
Okul bityiikligii, yos -.030 .008 -3.644 <.001
Ogrenci- 6gretmen Orani, yo7 2.161 .805 2.685 .008
Aktivite, yos 8.259 1.884 4.383 <.001

1 Okul diizeyindeki degiskenler analizden 6nce genel ortalama (grand mean centering) etrafinda
merkezilestirilmigtir.

Tablo 13’ te sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modelinden elde
edilen sonuglara gore okul tiirii (po2= -34.054, SH= 20.996, p>.05), egitimsel kaynak
eksikligi (yos = -5.993, SH= 4.304, p>.05) ve aile katilim1 (yos = 20.798, SH= 15.235,
p>.05) ile okuma becerileri arasinda manidar bir iliski mevcut degildir. Jehangir,
Glas ve Berg (2015) ve Kim (2018) de okul tiirtiniin 6grenci basarist ile iliskisi

olmadigini saptamislardir. Bu calismadan farkli olarak okul tiiriiniin okuma becerileri
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ile iligkili oldugu sonucu elde edilen g¢alismalar mevcuttur (Delprato ve Chudgar,
2018; Rajchert vd., 2014; Sengiil, 2011; Thorpe, 2006) ve egitimsel kaynak
eksikliginin okuma becerileri ile iliskili oldugu sonucuna ulasilan caligmalar da
mevcuttur (Ozkan, 2015; Karabay, 2013; Bahadir, 2012; Aydin vd., 2011; Yorulmaz
vd., 2017). Alanyazindaki c¢alismalarda, bu c¢alisma ile benzer sekilde, aile
katilimimin okuma becerileri ile iligkili olmadigi sonucuna ulasilmistir (Hampden
Thompson, 2004). Boonk vd. (2018) de calismalarinda aile katilimi ile &grenci

basaris1 arasinda herhangi bir iliski olmadigi sonucuna ulagsmislardir.

Okuma becerileri ile iliskili olan okul diizeyindeki degiskenler; nitelikli
ogretmen eksikligi (yos= -19.049, SH= 5.028, p<.05), yerlesim yeri (yo1= 13.247, SH=
4.006, p>.05), aktivite (yos = 8.259, SH= 1.884, p<.05), 6grenci- 6gretmen orani (yos =
2.161, SH=.805, p<.05) ve okul biiytikligi (yos=-.030, SH=.008, p<.05) olmustur.
Okuma becerileri ile en yiiksek iliski gosteren 2. diizey agiklayici degisken nitelikli
ogretmen eksikligidir. Nitelikli 0gretmen eksikligi ile okuma becerileri arasinda
negatif bir iligki mevcuttur (po3= -19.049, SH= 5.028, p<.05). Nitelikli 6gretmen
eksikligi azaldik¢a okuma becerileri artmaktadir. Bu ¢alisma ile benzer olarak okuma
becerileri ile nitelikli 6gretmen eksikligi arasinda negatif iliski oldugunu destekleyen
calismalar mevcuttur. Nitelikli 6gretmen eksikligi azaldik¢a Ogrencilerin okuma
becerileri artmaktadir (Yorulmaz vd., 2017; Meroni vd., 2015). Nitelikli 6gretmen
eksikligi azaldikca okuma becerilerinin artmasi Ogretmenin lisansiistii egitim
almasindan, mesleki gelisim programlarina ve hizmeti¢i egitimlere katilmasindan,
ders i¢in 6zel bir materyal gelistirmesinden kaynaklaniyor olabilir. Yildirim (2012),
Hollanda’ da nitelikli 6gretmen eksikliginin, okullarin ortalama okudugunu anlama
puanlart ile negatif olarak iligkili oldugunu saptamistir. Sengiil Avsar ve Yal¢in’ a
(2015) gore nitelikli 6gretmen eksikligi ile okuma becerileri arasindaki iligki
negatiftir. Buna gore, ¢ocugunun okulundaki Ogretmenlerin alaninda yeterli ve
kendini isine adamis oldugunu diisiinmeyen anne- babalarin ¢ocuklarinin okuma

becerileri distiktiir.

Demir vd.” ne (2010) gore PISA 2006 uygulamasinda nitelikli 6gretmen
eksikligi arttikga Ogrencilerin matematik basarilar1 azalmaktadir. 2015 Egitim

Degerlendirme Raporu’ nda (TEDMEM, 2015) 6gretmenlerin mesleki niteligini
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arttirmaya yonelik eleme odakli performans degerlendirmeleri yapilmasinin aksine
atanmaya hak kazanmis Ogretmenlerin zayif yonlerini giiclendirmeye yonelik
isbirligi esas olan uygulamalarin nitelikli 6gretmen eksikligini azaltmaya yonelik
faydali bir uygulama olacag: belirtilmistir. ABIDE 2016 (MEB, 2017) bulgularma
gore dgretmenlerin kidemi ve mesleki gelisim faaliyetlerine katilma sikliklar: arttikca
ogrencilerin Tiirk¢ce, matematik, fen ve sosyal bilgiler alanlarindaki basarilar1 da
artmustir. Ozkan vd. (2017) nitelikli 6gretmen eksikligi ile 6grenci basarisinin negatif
iliskili oldugunu saptamislardir. 2017 Egitim Degerlendirme Raporu’ nda
(TEDMEM, 2018) ihtiyacin iizerinde Ogretmen yetistirme, lcretli ogretmenlik,
sOzlesmeli 6gretmen istihdamindan 6nce gergeklestirilen sozli sinav, aday 6gretmen
yetistirme siirecinde gerceklestirilen Olgcme ve degerlendirme uygulamalarin
ogretmen niteligi ile ilgili kaygilar1 da beraberinde getirdigi belirtilmistir. Ayrica,
destekleme ve yetistirme kurslarina gosterilen yogun ilgi ve talebin de dgretmen
niteligi ile ilgili duyulan kaygidan kaynaklandigi vurgulanmistir. Acar (2012) ise bu
caligmadan farkli olarak PISA 2009 verilerine gore 6grencilerin okuma becerilerini
inceledigi calismasinda, bu calismadan farkli olarak nitelikli 6gretmen eksikligi ile

okuma becerileri arasinda herhangi bir iliskinin olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Nitelikli 6gretmen eksikliginden sonra okuma becerileri ile en yiiksek iliski
gosteren 2. diizey agiklayici degisken yerlesim yeridir. Yerlesim yeri ile okuma
becerileri pozitif diizeyde manidar bir iliski mevcuttur (yo1= 13.247, SH= 4.006,
p>.05). Buna gore yerlesim yeri biiyiidiikce Ogrencilerin okuma becerileri de
artmaktadir. Yerlesim yeri sehir olan okullardaki 6grencilerin okuma becerileri,
yerlesim yeri kasaba ve kdy olan 6grencilerin okuma becerilerinden daha yiiksektir.
Alanyazinda yerlesim yeri degiskeni ile 6grencilerin okuma becerilerinin iligkisinin
incelendigi; benzer sonuglara ulasilan g¢aligmalar mevcuttur (Ramos vd., 2016;
Giambona ve Porcu, 2015; Ozbay, 2015; Acar, 2013; Lamb ve Fullarton, 2002).
Yerlesim yeri sehir olan okullarda mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin gérev
yapmasi ve bu okullardaki egitimsel kaynaklar, yerlesim yeri biiyiidiikge 6grencilerin

okuma becerilerinin artmasina neden olabilir.

Lamb ve Fullarton (2002) TIMSS verilerine gore 6grencilerin matematik

basarilar ile iligkili olan sinif ve okul 6zelliklerini belirlemisler ve okulun yerlesim
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yeri biiyiidiikkge 6grencilerin matematik basarilarinin arttigini belirtmislerdir. Geske
vd. (2006), PISA 2003 verilerine gore matematik okuryazarligi ile yerlesim yeri
arasindaki iliskiyi incelemisler; yerlesim yeri sehir olan okullardaki 6grencilerin
matematik okuryazarliklarinin daha yiiksek oldugunu saptamislardir. Dinger ve
Uysal Kolasin’ in (2009) hazirladiklar: Tiirkiye’ de Ogrenci Basarisinda Esitsizligin
Belirleyicileri raporunda 15.000 ve daha diisiik niifusa sahip yerlesim yerlerinde
bulunan okullardaki 6grencilerin fen, matematik ve okuma becerinde daha diisiik
basar1 gosterdikleri sonucuna yer verilmistir. Acar (2013), OBSS 2005 ve 2008 y1li
verilerini karsilagtirmali olarak inceledigi ¢alismasinda, yerlesim yeri ve Tirkce
basaris1 arasinda pozitif diizeyde manidar iligkinin mevcut oldugunu ortaya

koymustur.

Acar Giivendir (2014) yerlesim yeri degiskeni ile OBBS 2005 ve 2008’ e
katilan 6grencilerin Tiirk¢e basarilarini iligkili bulmustur. Buna gore okulun
bulundugu yerlesim yerinin sehir olmasi her iki yilda da Tiirkce basarisi ile pozitif
iligkilidir. 2014 Egitim Degerlendirme Raporu’ nda (TEDMEM, 2014) yerlesim yeri
sehir ya da koy olan okullara devam eden Ogrenciler arasinda ortaya ¢ikan basari
farkliliklarinin mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin yerlesim yeri sehir olan
okullarda gorev yapmasindan kaynaklandig: ifade edilmistir. Usta’ ya (2014) gore,
okulun bulundugu yerlesim yerinin biyikligi ile matematik okuryazarlig
arasindaki iligki PISA 2003 verilerine gore Tirkiye icin pozitiftir. Buna gore
yerlesim yeri sehir olan okullardaki Ogrencilerin matematik okuryazarliklari,
yerlesim yeri kasaba ve koOy olan okullardaki O6grencilerin  matematik
okuryazarliklarindan daha yiiksektir. Giambona ve Porcu (2015), PISA 2009
verilerini inceledikleri ¢aligsmalarinda, 6grenci yurdunun bulundugu yerlesim yerinin
ogrencilerin okuma becerileri ile iligkili oldugu; sehir merkezinden uzaklastikca
okuma becerilerinin azaldig1 sonucuna ulagsmislardir. Giivendir (2015) ise yerlesim
yeri ile OBBS 2009’ a katilan 6grencilerin ingilizce basarilarmni iliskili bulmustur.
Buna sonuca gore yerlesim yeri sehir olan okullardaki &grencilerin Ingilizce

testinden aldiklar1 bagar1 puanlar1 daha yiiksektir.

Yerlesim yerinden sonra okuma becerileri ile en yiiksek iliski gdsteren 2.

diizey agiklayic1 degisken aktivitedir. Okulda diizenlenen aktivite sayist ile okuma
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becerileri arasinda pozitif olarak manidar bir iliski mevcuttur (yos = 8.259, SH=
1.884, p<.05). Acar’ a (2012) gore PISA 2009 uygulamasinda okul diizeyi goz
ontine alindiginda 6grencilerin okuma becerileri ile okulda diizenlenen aktivite sayisi
arasinda pozitif iliski oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore okulda diizenlenen
aktivite sayisinin artmasi, Ogrencilerin okuma becerilerinin de artmasina neden
olmaktadir. Bu durum okulda diizenlenen aktivite sayisinin fazla olmasinin,
Ogrencilere okuma becerilerini destekleyecek aktivitelere katilma imkam

saglamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Caliskan (2008), PISA 2006 verilerini kullanarak ogrencilerin fen bilgisi
basarilari ile iligkili 6grenci, sinif ve okul 6zelliklerini inceledigi ¢caligmasinda benzer
sekilde okulda diizenlenen aktivite sayisinin basari ile pozitif olarak iliskili oldugu
sonucuna ulagmistir. Won ve Han’ in (2010) aragtirma sonuglari, TIMSS 2003
uygulamasinda 6grenci basarisi ile okulda diizenlenen aktivite sayisinin iligkili
oldugunu gostermektedir. Bu iliski Amerika ve Giiney Kore’ de okuldan okula
farklilasmaktadir; fakat aktivite sayis1 her iki iilkede de 6grenci basarisi ile iligkilidir.
Ozer Ozkan (2014), PISA 2012 uygulamasindan elde ettigi verilere gore, okuldaki

aktivite sayisinin 6grenci basarisi ile pozitif iligkili oldugunu ifade etmistir.

Aktiviteden sonra okuma becerileri ile en yiiksek iliski gosteren 2. Diizey
aciklayici degisken 6grenci- 6gretmen oranidir. Ogrenci- 6gretmen orani ile okuma
becerileri arasinda pozitif olarak manidar bir iliski mevcuttur (yos = 2.161, SH= .805,
p<.05). Ogrenci- ogretmen oran1 arttikca okuma becerileri de artmaktadir.
Alanyazinda dgrenci- 6gretmen orani ile okuma becerilerinin pozitif iliskili oldugunu
ortaya koyan calismalar mevcuttur (Ozkan, 2015; Acar, 2012; Yildirim, 2012).
Solheim vd. (2017), artan &grenci- 6gretmen oraninin okuma becerileri ile pozitif
olarak iliskili oldugunu saptamislardir. Ogrenci- 6gretmen orani arttikca okuma
becerilerinin de artmasi, sinif iginde bireysellestirilmis destek i¢in uygun firsatlarin
saglanmasiyla agiklanabilir. Atag ve Karadag (2017) ise bu ¢aligmadan farkli olarak,
Ogrenci- Ogretmen orani ile okuma becerileri arasinda manidar bir iligkiye

rastlamamuglardir.



68

Gilizel (2006), smif ve okul diizeyinin matematik basarisi ile iligkisini
inceledigi caligmasinda 6grenci- 6gretmen oraninin sinif ortamini ve dgrenci basarisi
ile pozitif iliskili oldugu sonucuna ulagmistir. Caliskan (2008), PISA 2006 verilerini
kullanarak Ogrencilerin fen bilgisi basarilar1 ile iligskili 6grenci, smif ve okul
ozelliklerini inceledigi caligmasinda benzer sekilde 6grenci- 6gretmen orani ile basari
arasinda pozitif iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Aydin vd.” ne (2012) gore, PISA
2006 uygulamasindan elde edilen verilere gére 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi
artttkca matematik okuryazarligi da artmistir. Acar Giivendir (2014) ise kiz 6grenci
oranini, OBBS 2005 ve 2008’ e katilan dgrencilerin Tiirkce basarilari ile pozitif
olarak iligkili bulmustur. Buna gore kiz 6grenci orami arttikca her iki yilda da
ogrencilerin Tiirkge basarilar1 artmistir. Bu ¢alismadan farkli olarak 2016 Egitim
Degerlendirme Raporu’ nda (TEDMEM, 2016) 6grenci- 6gretmen oraninin fazla
olmasinin  &gretmen- Ogrenci iletigimi, Ogrencilerin  bireysel ihtiyaglarinin
karsilanmasi ve egitim Ogretim siirecinin niteligi ile negatif olarak iligkili oldugu

tizerinde durulmustur.

Ogrenci- 6gretmen oranindan sonra okuma becerileri ile en yiiksek iliski
gosteren 2. Diizey aciklayic1 degisken okul biiytikligidiir. Okul biytkligi ile
Ogrencilerin okuma becerileri arasinda negatif bir iliski mevcuttur (yos = -.030, SH=
.008, p<.05). Bu sonuca gore okul biiyiikliigii arttikca 6grencilerin okuma becerileri
azalmaktadir. Benzer sekilde, Giizel (2006) ve Caliskan (2008), Tiirkiye® deki okul
biiyilikliigiiniin 6grenci basarisi ile nagatif iliskili oldugu sonucuna ulagmislardir.
Akkalkan (2009) biiyiik okullarin, OKS sonuglari, basari belgesi ile sinif gegme
degiskenine gore kiiciik okullardan daha basarili oldugunu saptamistir. Biiyiik
okullarda basarili 6grenci sayisinin, farkliliklarin, sosyal imkanlarin fazla oldugunu;
buna ragmen biiyiik okullarda 6grenci kontroliiniin zor saglandigmni, disiplin
sorunlarmin kiigiik okullardan daha fazla yagandigini, sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasinin etkili bir egitim- 6gretim ortami1 olusturmay1 zorlastirdigini ifade etmistir.
En uygun okul biytkligiinin 400-900 ogrenciye sahip olan orta biyiikliikteki
okullar oldugu sonucuna ulagmistir. Celebi (2010), PISA 2006 sonuglarina gore
Tiirkiye, Kanada ve Isve¢’ te okul biiyiikliigiiniin 6grencilerin fen bilgisi basarilari ile

negatif olarak iliskili oldugunu saptamistir.
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Karakiitik vd. (2012) kiiciik ve orta biyiikliikteki okullarin fiziksel
kosullarinin, biiyiik okullardan daha yeterli oldugunu ifade etmislerdir. PISA 2009
ogrenci ve okul anketlerinden Hollanda, Kore ve Tiirkiye i¢in toplanan veriler ele
alindiginda da benzer sonuglar elde edilmistir (Yildirim, 2012). Erdogdu ve Erdogdu
(2014) ise, PISA 2012’ ye katilan ogrencilerin matematik ve fen basarilari ile okul
biliylikliigli arasinda negatif iliski oldugunu saptamiglardir. Buna gore okul
blyiikligl arttik¢a, okuma becerilerinde oldugu gibi, 6grencilerin matematik ve fen
basarilar1 da azalmaktadir. Kiigiik okullarin; iletisim, insan iligkileri ve aidiyet
duygusu bakimindan, orta biiyiikliikteki okullar ve biiyiik okullardan daha {istiin
oldugu da Karakiitiikk vd. (2014) tarafindan vurgulanmistir. Sonug olarak, okullarin
kiigiiltiilmesinin uygun olacag ifade edilmistir. Usta’ ya (2014) ve Ozer Ozkan’ a
(2014) gore okul biiyiikligi degiskeni ile matematik okuryazarligi arasindaki iligki
PISA 2012 Tiirkiye verilerine gore negatiftir. Buna gore; okul biiytikliigl artik¢a
Ogrencilerin matematik okuryazarliklar1 azalmaktadir. Daha biiyiikk okullardaki
Ogrenci basaris1 disiiktiir (Masci vd.,2018). Daha biiyiikk okullarda okuma
becerilerinin diisiik olmasi da okul i¢i iletisimin kisith olmasi ve disiplin sorunlarinin
yasanmasindan kaynaklaniyor olabilir. Sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon

modeline ait varyans bilesenlerinin tahminleri Tablo 14’ de verilmistir.

Tablo 14. PISA 2015 Igin Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeline Ait
Varyans Bilesenlerinin Tahmini

Tesadiifi Standart Varyans Serbestlik P

Etkiler Hata Bilesenleri Derecesi X P
Okul Diizeyi

(2.Diizey) 48.633 2365.229 174 5102.855 <.001

Ogrenci Diizeyi

(1.Diizey) 48.914 2392.674

Okullar arasindaki artik varyans (too= 2365.229) tesadiifi etkili tek yonli
ANOVA modelinden elde edilen varyanstan (too= 3485.906) daha kiigiiktiir (Tablo 9
ve 14). Bu azalma okul diizeyindeki ozelliklerin modele dahil edilmesinden
kaynaklanmistir. Tesadiifi etkili tek yonli ANOVA modelinden ve sonuglarin
ortalamalar oldugu regresyon modelinden elde edilen oo tahminleri karsilastirilmig

ve sonuglar agsagida verilmistir.
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100 (ANOVA)- 100 (SonugOrtOldModel)
Boj deki agiklanan varyans orani=

100 (ANOVA)

3485.906- 2365.229

3485.906

=.321

Bu sonuca gore, 2. diizey agiklayici degiskenleri (yerlesim yeri, okul tiiri,
ogretmen eksikligi, egitimsel kaynak, aile katilimi, okul biyiikligi, ogrenci-
Ogretmen orani, aktivite) 2. diizey varyansinin %32.1” ini agiklamaktadir. Son olarak
analizden elde edilen ki kare degeri de okul diizeyindeki bes agiklayic1 degiskenin
sabitlerdeki  degiskenligin  tlimiinii birden aciklamadigimi  gostermektedir

(x?=5102.855; sd=174, p<.05).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar ve sonuglara yonelik

Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Arastirmada, uluslararasi 6lgekte uygulanan PISA 2015 yili verilerine gore
Ogrencilerin sosyoekonomik 6zelliklerinin okuma becerileri ile iligkisi aragtirilmigtir.
Bu kapsamda 6grenci diizeyinde secilen degiskenler; anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi ve ev olanaklaridir. Okul diizeyindeki degiskenler ise; okulun bulundugu
eksikligi), egitimsel kaynak eksikligi (egitimsel kaynak), aile katilimi (aile katilimi),
okul biyiikligi (okul biytkligi), Ogrenci sayisinin Ogretmen sayisina orant
(6grenci- O6gretmen orani) ve okulda diizenlenen aktivite sayisi1 (aktivite) olarak
belirlenmistir. Okuma becerileri ile iliskili olan 6grenci ve okul degiskenlerinin neler

oldugunun belirlenmesi amaciyla yapilan HLM sonuglarina yer verilmistir.
5.1.1. PISA 2015’ e iliskin Sonuclar

PISA 2015 e iliskin sonuglar, 6grenci ve okul diizeyinde elde edilen

sonuglar olarak iki baslik altinda verilmistir.

5.1.1.1. PISA 2015 i¢in Ogrenci Diizeyinde Elde Edilen

Sonuglar

Yapilan HLM’ de, PISA 2015 i¢in dgrenci diizeyinde oncelikle {i¢ degisken
secilmistir. Bu degiskenler; anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve ev

olanaklaridir. Bu degiskenlerin hepsi okuma becerileri ile iligkili bulunmustur. Bu
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sonuca gore; okuma becerileri s6z konusu oldugunda anne egitim diizeyi arttik¢a
Ogrencinin okuma becerileri azalmaktadir. Baba egitim diizeyi ve ev olanaklari

arttikga 6grencinin okuma becerileri artmaktadir.

5.1.1.2. PISA 2015 i¢in Okul Diizeyinde Elde Edilen

Sonuglar

Yapilan HLM’ de, PISA 2015 igin okul diizeyinde 6ncelikle sekiz degisken
secilmistir. Bu degiskenler; okulun bulundugu yerlesim yeri (yerlesim), okul tiirii
(okul tiirii), nitelikli 6gretmen eksikligi (6gretmen eksikligi), egitimsel kaynak
eksikligi (egitimsel kaynak), aile katilimi (aile katilimi), okul biiyiikliigii (okul
biiyiikliigii), 6grenci sayisinin dgretmen sayisina orani (6grenci- 6gretmen orani) Ve
okulda diizenlenen aktivite sayis1 (aktivite) olarak belirlenmistir. Bu degiskenlerden
nitelikli 6gretmen eksikligi, yerlesim yeri, okulda diizenlenen aktivite sayisi, 6grenci-
Ogretmen orani Ve okul biiylikliigii okuma becerileri iligkili bulunurken; okul tiirii,
egitimsel kaynak eksikligi ve aile katilim1 degiskenleri ile okuma becerileri arasinda
iligki olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore; nitelikli 6gretmen eksikligi ve
okul biiyiikliigii azaldikca okuma becerileri artmigtir. Ogrenci- dgretmen orani ve
okulda diizenlenen aktivite sayisi arttikga Ogrencilerin okuma becerilerinde artis
gorilmistiir. Yerlesim yeri biiytidiikce okuma becerileri artmistir; yerlesim yeri sehir
olan okullardaki Ogrencilerin okuma becerileri yerlesim yeri kasaba ve kdy olan
ogrencilerin okuma becerilerinden daha yliksektir. Buna ragmen okul tiirii, egitimsel
kaynak eksikligi ve aile katilimi degiskenleri ile Ogrencilerin okuma becerileri

arasinda iliski goriilmemistir.
5.2. Oneriler

Bu Dbolimde arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda;
arastirma  sonuglarina  ve  arastirmacilara  yOnelik  olarak  Onerilerde

bulunulmustur.
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5.2.1. Arastirma Sonuclarina Yénelik Oneriler

5.2.1.1. PISA 2015 i¢in Ogrenci Diizeyinde Elde Edilen

Sonuclara Yonelik Oneriler

PISA 2015 &grenci diizeyinde elde edilen sonuglara gore, anne egitim
diizeyi degiskeni okuma becerileri ile iligkilidir. Buna gore anne egitim diizeyi
azaldikca okuma becerileri artmaktadir. Bu durum, iyi egitim almis annelerin
cocuklarma okul basarisina yonelik baski yapmasindan ve cocuklarin siirekli bir
akademik tiikkenmislik i¢erisinde olmalarindan da kaynaklanabilir; farkli sebepleri de
olabilir. Anne egitim diizeyi azaldikca okuma becerilerinin artmasinin sebepleri

arastirilmalidir.

Baba egitim diizeyi, 6grenci diizeyinde okuma becerileri ile iligkilidir. Baba
egitim diizeyi arttikga Ogrencilerin okuma becerilerinde de artis goriilmektedir.
Babanin egitimdeki kritik 6nemi hakkinda once babalar iizerinde sonra da aile ve
toplumun diger {iiyeleri iizerinde farkindalik olusturmak, baba egitim diizeyini
arttirmak icin yapilabilecek temel calismalarin basinda yer almaktadir. Grup
toplantilar1 ve ev ziyaretleri ile okumanin 6nemi ve okuma becerilerini gelistirecek
yontemler hakkinda babalarin bilinglendirilmesi, okulda babalarin da katildig1 okuma
saatlerinin belirlenmesi ve belirlenen saatlerde baba- ¢ocuk-6gretmen ortak karari ile
belirlenen okuma etkinliklerinin diizenli olarak gercgeklestirilmesi, babalarin
okumaya yonelik proje iiretmeleri i¢in okul yonetimi ve Ogretmenler tarafindan
cesaretlendirilmesi ise 6grencilerin okuma becerilerini gelistirecek temel ¢aligmalar

arasindadir.

Ev olanaklar1 degiskeninin okuma becerileri ile iliskili oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerine ait ¢aliyma masasina, bir odaya, sessiz bir
caligma ortamina, bilgisayara, egitici yazilima, internet baglantisina, edebiyat ve siir
kitabina, okul derslerine yardimci kitaplara, masaiistii ya da dizistii bilgisayara,
tablet ya da telefona, e- kitap okuyucuya sahip olmalar1 okuma becerilerinin yiiksek
olmasma sebep olmaktadir. Ev olanaklarinin gelistirilmesi ile ilgili yapilabilecek

calismalar arasinda c¢aligma odasinin Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore



74

diizenlenmesi yer almaktadir. Ayrica 6grencinin sahip oldugu internet baglantisini
egitimsel amagh kullanmasi da faydali olacaktir. Gazete, kitap, dergi, makalelere
basili olarak ulagsmanin hizli ya da ekonomik olmadigi durumlarda internet erigimi
kullanilmalidir. Okullarda kullanilan ders kitaplarinin  elektronik  ortamda
goriintiilenebilir hali olan ve z-kitap olarak adlandirilan zenginlestirilmis kitaplar
isitsel ve gorsel olarak zenginlestirilip alt yap1 ve bilgi yetersizligi en aza indirilip

dogru ve titiz bir sekilde kullanilmalidir.

5.2.1.2. PISA 2015 i¢in Okul Diizeyinde Elde Edilen

Sonugclara Yonelik Oneriler

Okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni okuma becerileri ile iliskili bir
degiskendir. Buna gore yerlesim yeri biiyiik sehir olan okullarda yiiksek olan okuma
becerilerinin; yerlesim yeri kdy olan okullarda diisiik oldugu goriilmektedir. Bu
sonucun nedenlerini belirlemeye yonelik caligmalar yapilmalidir.  Yerlesim

yerlerindeki egitimsel kaynaklarin neler oldugu arastirilabilir.

Nitelikli 6gretmen eksikligi okuma becerileri ile iligkili bir degiskendir.
Nitelikli 6gretmen eksikligi azaldik¢a Ogrencilerin okuma becerileri artmaktadir.
Nitelikli 6gretmen eksikligi nasil azaltilabilir sorusu 6gretmenlere yonelik toplumsal
ve mesleki beklentiler her gecen giin artmaktayken O0gretmenlerin almis olduklari
lisans egitiminin kisisel, sosyal ve mesleki alanlarda yeterli olup olmadig1 sorusunu
da beraberinde getirmektedir. Ogretmenlerin mesleki bilgi ve beceri ile tutum ve
degerler alanlarinda kendilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalarda bulunmalar1 her
alanda oldugu gibi okuma becerileri alaninda da sahip olduklar1 bilgi, beceri, tutum
ve degerleri Ogrencilere aktarma siirecinde Ogretmenlere katki saglayacaktir.
Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeye ydnelik calismalara katilmalarinin yani sira;
Milli Egitim Bakanli” nin diizenleyecegi hizmetici egitimler de 6gretmen niteligini

arttirma konusunda faydali olacaktir.

Okulda diizenlenen aktivite sayisinin artmasiyla &grencilerin  okuma
becerilerinin de artmasi1 PISA 2015 sonuglar1 arasinda yer almaktadir. PISA okul

anketi incelendiginde okulda diizenlenen aktivitelerin okul korosu, okul miizik
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grubu, okul gazetesi, goniilliilik grubu, bilim kuliibli, bilim yarigmalari, satrang
kuliibii, bilgi ve iletisim teknolojileri toplulugu, sanat kuliibii, spor kuliibii ve iilkeye
Ozgii trtnler toplulugudur. Bu sebeple okullarda; okul korosu, okul miizik grubu,
bilim kuliibii, satrang kuliibii, bilgi ve iletisim teknolojileri toplulugu, sanat kuliibii
ve spor kuliibii kurulmalidir. Ayrica, 6grenci- dgretmen ve velileri hedef alan

goniilliiliik gruplar ve bilim yarigmalari sayist arttirilmalidir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirmada PISA 2015 yili verilerine gore 6grencilerin sosyoekonomik
Ozelliklerinin okuma becerileri ile iliskisi incelenmistir. Bu konuda ileride c¢alisma
yapacak olan arastirmacilar, PISA verileri lizerinde 6grenci ve okul 6zelliklerinin
yant sira bagka ozellikleri de dikkate alarak degerlendirmeler yapabilirler. Calismada
sonug degiskeni olarak okuma becerileri segilmistir. Arastirmacilar matematik ve fen
okuryazarlig1 alanlarinda basariyla iliskili olan ozellikleri belirleyebilir ya da bu

alanlar lizerinde calismalar yapabilirler.

Bu calismada uluslararasi diizeyde elde edilen PISA verileri esas alinmigtir.
Benzer ¢aligmalar OBBS gibi ulusal; TIMSS veya PIRLS gibi uluslararasi smavlar
lizerinde de yapilabilir ve bu g¢alismalarin sonuglarini karsilastiran arastirmalar
yiriitilebilir. Bu calismaya baslandiginda PISA 2018 arastirilmasit heniiz
yapilmamstir fakat; OECD, ii¢ y1l aranin ardinda 2018’ de tekrar PISA arastirmasini
gerceklestirmistir. Arastirmacilar, PISA 2018 verileri raporlastirildiginda verileri
temin ederek farkli caligmalar yapabilirler. Ayrica bu calismada 6grenci ve okul
diizeyleri esas alinmistir. Arastirmacilar; 6gretmen, sehir ya da bolge olarak farklh

diizeyleri ele alarak ¢alismalar yiiriitebilirler.
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