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Tezin Adi: Okul Oncesi Ogretmen Adaylariiin Kaynastirmaya Yoénelik
Tutumlarinin incelenmesi

Hazirlayan: Afirdita DANYOLI

OZET

Bu arastirma okul oOncesi Ogretmenligi lisans programinda o6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamasina yonelik tutumlarin

ve bu tutumlari etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla yapilmastir.

Okul Oncesi 6gretmen adaylarmin kaynastirmaya yonelik tutumlarin
incelemek icin yapilan bu arastirmada genel tarama modellerinden “iligkisel tarama”

modeli kullanilmistir.

Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi
Ogretmenliginin 1. ve II. gretiminde 6grenim gdrmekte olan, arastirmaya goniillii

olarak katilmay1 kabul eden kayitl1 261 6gretmen adayindan olugmaktadir.

Aragtirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarina ait demografik bilgiler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu” ile okul Oncesi dgretmen
adaylarmin kaynastirmaya yonelik tutumlari ise Ozbaba (2000) tarafindan gelistirilen
“Okul Oncesi Dénemde Entegrasyona (Kaynastirmaya) Karst Tutum Olgegi” ile

toplanmustir.

Aragtirmadan elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for the Social

Sciences) bilgisayar programi kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda okul Oncesi Ogretmen adaylarmin kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin; yasa, mevcut 6grenim diizeylerine, mezun olduklart lise tiiriine,
akrabalarinda ya da yakin ¢evresinde 6zel gereksinimli birey olup olmamasina, 6zel
egitimle ilgili egitim alip almamasina, egitim hayat1 boyunca 6zel gereksinimli birey
ile 1ilgili deneyiminin bulunup bulunmamasma, staj uygulamasina katilip
katilmamasina, staj yapilan kurumda kaynagtirma dgrencisi bulunup bulunmamasina,

staj siiresi ve staj uygulamasindaki sinif mevcuduna gore istatistiksel agidan anlamli



farklilik gosterdigi bulunmustur.

Okul oOncesi Ogretmen adaylarmin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin;
cinsiyete, 6zel gereksinimli bireyler hakkinda sahip olunan deneyimin egitim
hayatinin hangi déoneminde gozlendigine, kaynastirma dersini alip almamasina 6zel
egitim ve kaynastirmaya yonelik aldigi egitimin tliriine gore istatistiksel agidan

anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, 6zel egitim, dgretmen adayi,

kaynastirmaya yonelik tutum.



Name of Thesis: Investigation of Preschool Teacher Candidates’ Attitudes

Towards of Integration

Prepared by: Afirdita DANYOLI

ABSTRACT

This research aims to determine the attitudes towards mainstreaming
education of preschool teacher candidates and to investigate the factors that influence

attitudes towards mainstreaming.

In this study conducted according to the relational screening model, which is

one the general screening models, has been used.

261 preschool teacher candidates, who have been still attending their 1% and
2" education in the Department of Preschool Teaching of the Division of Basic
Education of the Faculty of Cukurova University, and have accepted to participate in
this research voluntarily, have been included in this research.

General Information Form” which was prepared by researcher to obtain
demographic information about teacher candidates, and “The Scale of The Attitude
Towards The Application of Integration in Preschool Education” which was
developed by Ozbaba (2000) for investigation of teacher candidates’ attitudes
towards integration, were applied to participants.

SPSS (Statistical Package for Social Sciences) statistical software was used

to analyze obtained data.

At the end of this study, it has been found that the attitudes of the preschool
teacher candidates towards integration have shown statistically significant difference
according to their ages, and their present educational levels, and the types of
secondary high schools wherefrom they graduated, and whether or not they are any

individuals special needs among the family-relatives or neighbors, whether they took



a special education, whether they have any experience about the individuals with
special needs, whether they attended teaching practice, a period of teaching practice,
and whether there are any handicapped students in the class, and according the class

numbers

There no significant difference between the attitudes of the preschool
teacher candidates towards integration according to their gender, and in which
education period the experience with special needs are observed, and whether they
have taken the course of integration, and type of training and courses related to

special education and integration

Key Words: Early childhood education, special education, integretion,

preschool teachers, attitudes toward integration.
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1. GIRIS

Toplumda var olan tiim bilimlerin, mesleklerin, sanatlarin, edebiyatin
kisacast sosyal hayatin tamaminin temelini egitim olusturmaktadir. Egitimin dagimik
goriintiisiinden kurtularak sistematik bir yapiya biirlinmesi ise bin yillar boyunca
stirmiistiir ve hala devam etmektedir. Egitim, bir toplumu kalkindiran en 6nemli
0gedir. Dolayisiyla, islevini icra edebilmesi i¢in, devlet politikalarinda dncelikli yeri

egitimin almasi gerekir.

Giliniimilizde egitim kavramini alaninda uzman bir¢ok kisi ¢esitli sekillerde
tanimlamistir. Kiigiikahmet (1998) egitimi, insan davranigsinda degisim ve gelisim
olusturulabilmesi i¢in onceden belirlenmis kurallara gore diizenlenen planli etkiler
dizgesi olarak ifade eder. Fidan (2012) ise egitimi, gergeklestirilmesi diistiniilen
hedeflere gore zamana yayarak insanlarin yetistirilmesi olarak belirtmistir. Egitim ile
ilgili bircok tanimin arasinda en yaygin olarak kullanilanlardan biri de Ertiirk’{in
(1998) “Bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla kasith olarak istendik

degisme meydana getirme siireci” seklindeki tanimidir.

Cocuk, gelisim alanlarinin tamamina yonelik aligkanliklari, becerileri, temel
bilgileri ve tutumlari, 6ncelikle aileden almaktadir. Aileden sonra okul 6ncesi egitim-
ogretim kurumlar1 devreye girerek, ailede alinan egitimin iizerine, ¢ocugun sosyal
hayata adapte olmasmi saglayacak yeni temelleri atar. Her iki egitim ¢evresinin,
ailenin ve okulun &gretileri ve hedeflerinin uyusmasi durumunda basar1 orani da

yiikselir.

[lk altt yil insan yasaminda fiziksel, zihinsel ve sosyolojik yonden
gelismelerin en hizli oldugu dénemdir. Insan hayatinin da temeli olan bu ilk alt1 yil
daha sonraki yillarda bireyin davraniglarina ve yasantilarina ciddi derecede tesir
etmektedir. Cocugun ihtiyaclarini karsilayabilmesi ve uyum i¢in gosterdigi cabalar
tesadiiflere birakilirsa, meydana gelecek problemler hayati boyunca devam edecektir.
Cocuklara 3-6 yas arasi saglanacak nitelikli bir okul 6ncesi egitim, onlarin temel
yasam becerilerini edinmede, ilkogretime hazirlanmalarinda ve yasadiklar1 hayata

yonelik uyum g¢abalarin1 desteklemede hayati 6neme sahiptir (Tiirkoglu,1997).



Icerisinde yer aldig1 topluma bireyin uyum saglayabilmesi, ancak
ihtiyaclarinin karsilanmasi ile miimkiin olabilmektedir. Iginde bulundugumuz ¢agda
egitim, bireysel farkliliklar dikkate alinarak planlanip uygulanmaktadir. 20. Yiizyilda
ortaya c¢ikan “Cagdas egitim, insan haklari, egitimde firsat esitligi, demokratik
toplum” gibi toplumu ilgilendiren terimlere bakildiginda, normal gelisim
gosteremeyen dezavantajli bireylerin egitiminin insanlik i¢in ne karar 6nemli oldugu
daha 1yi anlasilmaktadir. Ciinkii ¢ocuklarin tamami, fiziksel ve duyugsal
ozelliklerinin ~ yaninda  6grenme  hizlari  bakimindan  farkli  ozellikler
gostermektedirler. Bu farkliliklar normal limitler i¢inde kaldiginda ¢ocuklar genel
egitim-O6gretim  hizmetlerinden rahathikla faydalanabilmektedirler. Fakat, bu
farkliliklarin st diizeylerde oldugu cocuklarda, genel egitim-6gretim hizmetleri
yetersiz kaldigindan dolay1 6zel egitim hizmetleri zorunlu hale gelmektedir

(Akgamete,1998).

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 42. Maddesine gore; devlet, 06zel
gereksinimli bireyleri, topluma yararli olmalarin1 saglayacak tedbirleri uygulamakla
yukiimliidiir. Pozitif ayrimeciliga iliskin 2010 yilinda yapilan anayasa degisikliginin
ilgili maddelerinde 6zel gereksinimli bireylere de yer verilmistir. Milli Egitim Temel
Kanun’unun 8. Maddesine gore; “dzel egitime ve korumaya muhtag ¢ocuklar’ igin
ozel Onlemler alinacagini, Ilkogretim ve Egitim Kanun’unun 12. Maddesi de
“ilkogretim ¢agindaki ozel gereksinimli ¢ocuklara ozel egitim ve ogretim olanaklart
sunulacagint” belirtmektedir. Mesleki Egitim Kanun’ unun 39. Maddesi ise; “ozel
gereksinimli ¢ocuklar icin, is yasaminda gegerliligi olan mesleklere hazirlayici 6zel

meslek kurslari diizenlenecegini” belirtmektedir.

Cumhuriyet doneminde 1950°’1li yillardan itibaren 0Ozel egitim alanina
yonelik 6nemli gelismelerin basladigi goriilmektedir. Bu gelismelere bakildiginda,
ozel egitim hizmetlerinin saglik hizmeti olmaktan c¢ok, bir egitim hizmeti olmasi
diistiniilmesi ve 6zel egitim hizmetlerinin Saglik Sosyal Yardim Bakanligi’ndan Milli
Egitim Bakanligi’na aktarilmasidir. 1955 yilina gelindiginde ise, “Rehberlik ve
Arastirma Merkezleri’nin” temelini olusturacak olan Psikolojik Servis Merkezinin
hizmete baglamasidir. 1961 Anayasasi ile 6zel gereksinimli bireylerin haklar1 devlet

tarafindan teminat altina alinarak, Anayasa'min 50. maddesinde hiikiim olarak



“Devlet, durumlari nedeniyle ozel gereksinimli bireylerin topluma faydali olmalarini

saglayacak onlemleri alir’’ yazmaktadir (Kargin, 2003).

1986 senesinde baslatilabilen “kaynastirma’’ uygulamalari, 1997 senesinde
573 Sayili Kanun Hitkmiinde Kararname(KHK)’ de; “dzel gereksinimli ¢ocuklarin

b

vasitlart ile beraber ortak egitsel ortamlarda, en uygun egitim almalar:” olarak
ifade edilerek yasalastirilmistir. Ayni1 yasanin “kaynastirma’ maddesinde “dzel
egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar
dogrultusunda akranlariyla birlikte, her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda
uygun yontem ve teknikler kullanmilarak stirdiiriiliir” olarak ifade edilmistir.

(Basbakanlik Oziirliiler Idaresi, 2002).

Ek olarak kaynastirma egitimi Milli Egitim Bakanligimin 2006 senesinde
yaymladigi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde; kaynastirma yoluyla egitim
olarak isimlendirilmekle birlikte; “dzel gereksinimli ogrencilerin egitimlerini, destek
egitim hizmetlerinin de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi
ve ozel; okul oncesi, ilkégretim, orta ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda

stirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalari” olarak aciklanmstir.

Kaynastirma siirecini basariya ulastiracak etmenler, kisaca soyle
siralanabilir: Ogretmenler, normal dgrenciler, kaynastirma dgrencileri, okul idaresi,
ozel gereksinimli ¢ocuklarin ve normal gelisim gosteren cocuklarin aileleri, egitim
ortaminin fiziksel 6zellikleri, 6zel egitim destek hizmetlerinin yani sira ek hizmetler

olarak siralanabilir.

Kaynastirma egitiminin olumlu etkisi, dikkatli hazirlanmis kaliteli
planlamanin yani sira iyi bir hazirlik ile saglanabilir. 2013 senesinde hayata gegirilen
Okul Oncesi Egitim Programma bakildiginda, giinliik egitim faaliyetlerine ydnelik
hazirlanmis olan etkinlik planlarina uyarlama béliimlerinin eklendigi goriilmektedir.
Boylelikle sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan ogretmenlerin planlarini
rahatlikla hazirlamalar1 amaclanmustir. Ozel gereksinimli cocuklarin dzellikleri ve
egitimlerinde 6zen gosterilmesi gereken konulara yonelik ayrica bir ek hazirlanarak

ogretmenlere kolaylik saglanmistir (MEB, 2013).

Kaynastirma, 06zel gereksinimli bireylerin normal gelisim g0steren



yagsitlariyla beraber ayni ortamda egitim almasidir. Tiirkiye’ de kaynastirma egitimi,
gelismis {lilkelerde oldugu gibi yaygmlik kazanmistir. Yayginlasan kaynastirma
egitiminden lst diizeyde yarar saglanabilmesi i¢in bu egitimden birinci derecede
sorumlu Ogretmenlerin ve diger personelin 6zellikleri ve deneyimleri konusunda
gerekli arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Tiirkiye’de kaynastirma egitimine
yonelik fazla sayida calisma tespit edilmistir. Bu ¢aligmalarin  ¢ogunlugunu,
kaynastirma egitimine yonelik Onleyici smif yonetiminin yani sira smif
yapilandirilmasinin  6gretimi, bilgilendirme g¢alismalariin 6gretmen ve O6gretmen
adaylarma olan katkisi, ayrica kaynastirma egitimini siirdiirecek olan etkili

ogretmenlerin 6zellikleri olusturmaktadir.

1.1. Problem

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigiiniin 2011/44
sayil1 genelgesinde, Okul Oncesi egitimin tanimi: “36-72 ay grubundaki ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine ve bireysel ozelliklerine uygun, zengin ve wuyarici ¢evre
olanaklar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal ydnden
gelisimlerini destekleyerek ilkogretime hazirlayan temel egitim biitiinliigii icerisinde
yver alan egitim stirecidir” seklinde ifade edilmistir. Okul Oncesindeki verilen
egitimin genel amaclarina bakildiginda, ¢ocuklarin; bedensel, zihinsel ve duygusal
gelisimlerinin + ve iyt  aliskanliklar kazanmalarimin = saglanmasi, ilkokula
hazirlanmalari, sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak
bir yetistirme ortammin yaratilmasmin yaninda Tirkgeyi dogru ve giizel

konusmalarinin saglanmasi olarak siralandig1 goriilmektedir (MEB, 2013).

Giliniimiizde erken yaglarda egitime baglamanin yararlarinin tartisma konusu
olmaktan ¢ikarilarak, yerini ise erken cocukluk doneminde verilecek egitimin
niteliginin arttirilmas1 yoniinde yapilan g¢alismalarin aldigi goriilmektedir. Erken
yaglarda baslayan egitimin, yalmizca normal gelisim Ozelliklerine sahip olan
bireylerin ihtiyact olarak diisliniilmemeli, erken egitimin, ¢esitli nedenlerle 6zel
egitime ihtiyag duyan 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in de biiyliik 6nem tasidig1 goz

Ontinde bulundurulmalidir.



Ozel gereksinimli &grencilerin egitime ydnelik ihtiyaglarini giderebilmek
icin, 0zel destek ve materyalin saglandig1 6zel egitim ortamlarinin yani sira normal
gelisim gosteren yasitlariyla beraber egitim alabilecekleri genel egitim siniflarindan
da faydalanilmaktadir. Uzmanlik ve 6zel planlama calismalarinin 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitiminde ki Onemi lizerinde halen duruluyor olsa da, sosyal ve
akademik cevreler genel egitim smiflarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin normal
gelisim gosteren yasitlariyla birlikte diizenli egitim yasantilar1 gegirmesinin dnemini
daha ¢ok vurgulamaktadirlar. Bu egitim tiirline ‘Kaynastirma’ adi verilmektedir.
Kaynastirma; Viicut biitiinliiglinde meydana gelen yetersizlikten dolayr o6zel
gereksinimli hale gelen 6grencilere destek egitim verilerek normal gelisim gosteren
yasitlartyla beraber en az smirli ortamlarda egitim yasantis1 saglanmasi esasina

dayanan uygulamalar olarak tanimlanmaktadir (Ozgiir, 2011).

Kaynagtirmanin basariya ulasmasinda ki en Onemli faktor, 6gretmendir.
Ogretmen normal 6grenci ve 6zel gereksinimli dgrenci hakkinda uygun olan egitim
programlarini olusturabilecek ve gerekli yonlendirmeleri yapabilecek kadar bilgili
olmalidir (Atik, 1986). Basarili bir kaynastirmanin, O6nemli o6l¢iide O6gretmenin
meseleye olumlu bakis ve tutumuna bagl oldugunu sdyleyebiliriz. Ogretmenin
kullandig1 sozciikler, yiiz ifadesi, ses tonu ve diger davranislart ¢cok Onemlidir
(Avramidis ve Norwich, 2002). Ayrica, kaynastirmanin basariya ulagabilmesi, her
seyden oOnce Ogretmenlerin 6zel gereksinimli &grencileri kosulsuz olarak icten
kabullerine baglidir. Toplumun ve 6grencilerin tutum ve davraniglarini degistirme
gorevi okullara verilmistir. Okullar ise bu goérevini egitimin en énemli aktorii olan
Ogretmenleri araciligiyla yerine getirmeye c¢alisir. Kaynastirma konusunda
ogretmenlerin iizerilerine diigen gérev ve sorumluluklari yerine getirebilmeleri ise
0zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutumlara sahip olmalarina baglhdir.
Olumlu tutumlar ise, 6zel gereksinimli bireylerin egitimleri konusunda 6gretmenlerin

yeterli bilgilerinin bulunmasiyla iligkilidir (Gedik, 1997).

Kaynastirma egitiminin temel hedefine bakildiginda; 6zel gereksinimli
bireyin ¢ocukluk doneminden itibaren baglayarak, ilerleyen donemlerde sosyal
kabuliiniin ve i¢inde yasadigi topluma kazandirilmasinin saglanmasidir (Metin,

1997).



Problem Ciimlesi

Okul oOncesi Lisans Programinda oOgrenim gormekte olan Ogretmen
adaylarmin kaynastirma uygulamasia yonelik tutumlar1 cesitli degiskenlere gore

degismekte midir?
Alt problemler

1)Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin, cinsiyetlerine gore dlgekten aldiklari

tutum puanlar1 farklilagmakta midir?

2)Okul oncesi 0gretmen adaylarinin, yas gruplarina gore dlgekten aldiklar

tutum puanlari farklilagmakta midir?

3)Okul oOncesi O0gretmen adaylarinin, mevcut devam ettikleri sinifa gore

Ol¢ekten aldiklar1 tutum puanlari farklilagmakta midir?

4)Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin, mezun olduklar1 lise tliriine gore

Olcekten aldiklar1 tutum puanlari farklilagmakta midir?

5)Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, akrabalarinda ya da yakin ¢evresinde
ozel gereksinimli birey bulunma durumuna gore olgekten aldiklari tutum puanlar

farklilagmakta midir?

6)Okul oOncesi Ogretmen adaylarmin, egitim hayati boyunca 06zel
gereksinimli birey ile ilgili deneyim sahibi olma durumuna gore 6lgekten aldiklari

tutum puanlar1 farklilagsmakta midir?

7)Okul oncesi Ogretmen adaylarmin, egitim hayati boyunca 6zel
gereksinimli bireyle deneyiminin oldugu doneme gore Olgekten aldiklari tutum

puanlari farklilasmakta midir?

8)Okul oncesi Ogretmen adaylarinin, 6zel egitim ile ilgili egitim alma

durumuna gore 6lgekten aldiklari tutum puanlari farklilagsmakta midir?

9)Okul dncesi 6gretmen adaylarinin, 6zel egitim ile ilgili aldiklar1 egitimin

tiirline gore Ol¢ekten aldiklar: tutum puanlart farklilagsmakta midir?

10)Okul o6ncesi Ogretmen adaylarinin, kaynastirma ile ilgili egitim alma



durumuna gore 6lgekten aldiklari tutum puanlari farklilagsmakta midir?

11)Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, kaynastirma ile ilgili aldiklar1 egitimin

tiirline gore Ol¢ekten aldiklari tutum puanlart farklilagsmakta midir?

12)Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasina katilma

durumlarina gore dlgekten aldiklari tutum puanlari farklilasmakta midir?

13)Okul dncesi 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasina katildiklar
kurumlarda kaynastirma ogrencisi bulunma durumuna gore dlgekten aldiklari tutum

puanlar1 farklilasmakta midir?

14)Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin, oOgretmenlik uygulamasinda o6zel
gereksinimli c¢ocukla deneyim siiresine gore Olcekten aldiklar1 tutum puanlari

farklilagsmakta midir?

15)Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, uygulama yaptiklari sinifin mevcuduna

gore Olgekten aldiklar: tutum puanlari farklilasmakta midir?

1.2. Amacg

Kaynastirma egitiminin basartya ulasmasindaki en biiyiikk unsur
ogretmendir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutum ve diisiinceleri de
kaynastirma egitiminde beklenilen hedeflere ulasmada oldukg¢a Onemli bir yere
sahiptir. Bu nedenle 6gretmenlerin ve Ozellikle de iiniversitelerde egitim almakta
olan 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarin1 etkileyen bazi
faktorlerin belirlenmesi, kaynastirma egitiminin daha etkin olmasi i¢in gerekli
onlemlerin alinmasima katki saglayacaktir. Buradan hareketle arastirmanin temel
amacini, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarini

farkli degiskenlere gore incelemek olarak ifade edebiliriz.

Belirlenen bu amaca ulagabilmek i¢in okul 6ncesi lisans programina devam
etmekte olan 6gretmen adaylarimin kaynastirma uygulamasina iligkin tutumlarini
etkileyebilecegi varsayilan: “6gretmen adayinin yasi, 6grenim diizeyi, mezun oldugu
lise tiiri, daha Once herhangi bir 6n lisans ve lisans programindan mezun olup

olmadigy, ailesinde 6zel gereksinimli birey olup olmadigi, 6zel gereksinimli birey



tanidig1 ya da yakini olup olmamasi, egitim hayatt boyunca 6zel gereksinimli birey
ile ilgili deneyimi olup olmadigi, deneyimi olduysa hangi donemde oldugu, 6zel
egitimle ilgili egitim alip almadigi, alindiysa ne tiir egitim alindigi, kaynastirma ile
ilgili ders almip alinmadig1, alindiysa ne tiir egitim alindigi, okul 6ncesi 6gretmenligi
ogretmenlik uygulamasina katilip katilmadigi, katildiysa uygulama yaptig1 kurumda
kaynastirma Ogrencilerinin bulunup bulunmadigi, uygulama yaptig1 kurumda 6zel
gereksinimli birey cocukla ne kadar siire ile deneyiminin oldugu, hangi 6zel
gereksinimli gruplar ile deneyimi oldugu, okul oOncesi Ogretmen adaylarina
kaynastirma egitiminin verilmesini isteyip istememesi, kaynastirma egitiminin
faydali olup olmadigina dair diislincesi, 6gretmenlik uygulamasina katildig1 okul
oncesi smifin 6grenci mevcuduna goére, uygulama yaptigt kurumdaki yetkili
danigsmaninin kaynastirma ile ilgili tecriibesinin bulunup bulunmadigi, uygulama
yaptigr kurumun fiziki yapisinin  kaynastirma  Ogrencilerinin  ihtiyaglari
giderebilecegi yeterlilikte olup olmamasi, uygulama yaptig1 kurumdaki idarecilerin
ya da Ogretmenlerin 6zel gereksinimli kaynastirma o6grencilerinin ihtiyaglarini

giderebilecegi yeterlilikte olup olmamas1” gibi farkli degiskenlere gore incelenmistir.

1.3. Onem

Ozel egitime son zamanlarda agirlik verilmesiyle beraber, normal gelisim
gosteren ¢ocuklarla 6zel gereksinimli g¢ocuklarin  birlikte egitim alarak
kaynastirilmasi daha 6nemli hale gelmistir. Onceki uygulamalarda 6zel gereksinimli
bireylerin igerisinde yasadiklari toplumdan izole edilerek yalitilmis mekanlar da
egitim almasi ve yasamas1 diigiincesi hakimken, daha sonraki uygulamalarda bu
diistince yapis1 terk edilmistir. Boylelikle 6zel gereksinimli bireylerin toplumdaki
diger bireylerle yasamayir Ogrenmesi ve toplumsallasmasi fikri agirlik kazanmaya
baglamistir. Garrison ve Hamili, 1971 yilinda gergeklestirdikleri bir arastirma
sonucuna gore; yalnizca 0zel gereksinimli ¢ocuklar icin hazirlanan 6zel egitim
smiflarinda 6zel gereksinimli ¢cocuklarinin egitilmesinin, toplumdan yalitilmalariyla
aynt Ozellikte bir uygulama oldugunu belirtmislerdir. Kaynastirma egitimi, okul
oncesi donemden itibaren daha sonraki egitim yillarinda da uygulanabilir. Ancak
ozel gereksinimli ¢ocugun sonraki yillarda topluma uyumunu kolaylagtirmasi i¢in

gerekli olan temel iletisim becerilerini kazanmasi ve gelisimini hizlandirmasi



bakimindan okul oOncesi donemde yapilacak olan kaynastirmanin 6nemi daha

buytiktiir (akt., Gampel ve ark., 1974).

Kaynastirma egitiminin saglikli bir sekilde yapilmasinin biiyiik o6lclide
ogretmene bagli oldugunu belirtmistik. Kaynastirma uygulamasma katilan
ogretmenlerin gorlisleri incelendiginde, kaynastirma uygulamalarinin kigisel ve
mesleki yasamlarim1 olumlu yonde katki sagladigini belirttikleri goriilmektedir.
Yapilan arastirmalara gore; Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik diisiincelerinin,
egitim diizeylerinden, 0zel egitime yonelik almig olduklart egitimden ve
yararlandiklar1 destek egitim hizmetlerinin yeterli olmasindan olumlu yonde

etkilendiklerini gostermektedir (Salend, 1998).

Bircok arastirmacinin 6gretmenlerin  kaynastirmaya yonelik var olan
olumsuz tutumlari ile birlikte, 6zel gereksinimli bireylere verilen 6gretimin ve destek
hizmetlerin nasil olmasi1 gerektigi konusunda yeterli bilgi sahibi olmadiklarindan
dolay1 kaynastirma programina yonelik goriislerinin olumsuz yonde olustugunu

belirttikleri goriilmiistiir (Magden ve Avcei, 1999).

Aragtirmacilar kaynastirmaya yonelik 6gretmenlerin goriis ve tutumlarini
sekillendiren ¢esitli etmenler belirlemislerdir. Bunlar; yeterli kaynak saglanamamasi,
kalabalik siniflar, okulun yetersiz fiziki 6zellikleri, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrenciler konusunda deneyimlerinin olmamasinin yan1 sira bilgi eksiklikleri olarak

stralanabilir.

Bu etmenlerin her birinin kaynastirma egitimine yonelik 6gretmenlerin
gorlis ve tutumlariin sekillenmesinde Onemli etkileri bulunmaktadir. Fakat bu
etmenler icinde goriis ve tutumlarin niteligini belirleyen en Onemli 6ge,
ogretmenlerin kaynastirma egitimi hakkinda onceden yeterli bilgi birikimi ve
yasantilarmin  bulunmamasidir. Ozel gereksinimli  dgrencilerin  kaynastirma
siniflarinda  meydana gelen davranis sorunlarinin altinda; 6gretmenlerin  bu
ogrencilerden beklentileri ve bu 6grenciler hakkinda yeterli bilgilerinin bulunmamast
yatmaktadir. Bu sebeple bir¢ok arastirmada 6zel gereksinimli bireyler konusunda

ogretmenlerin bilgilendirilmesinin zorunlulugu siklikla belirtilmektedir.

Hizmet i¢i ve hizmet Oncesi aliman egitimler ile 6gretmenlerin meslege



yonelik bilgilendirilmesi saglanmaktadir. Lakin hizmet 6ncesi (Universite grenimi)
doneminde Ozel gereksinimli bireyler konusunda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi,
ogretmenlerin bu bireylere yonelik davranig ve tutumlarinin olumlu yodnde
gelismesine yardimei olmaktadir. Ogretmen adaylarmin kaynastirmayla ilgili ders
almalarmin kaynastirmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu ve
Ogretmen yetistiren tiim programlarin bu ydnde yeniden goézden gecirilmesinin
gerekliligi vurgulanmaktadir. Boylelikle, kaynastirma konusunda §gretmenlerin bilgi
eksikliklerinden kaynaklanan olumsuz goriislerin ortadan kaldirilabilmesi s6z konusu

olacaktir (Magden ve Avci, 1999).

Okul 6ncesi donemde kaynastirmaya yonelik 1992-2013 tarihleri arasinda 8
derleme c¢aligmasi, 43 tarama modeli ve 3 deneysel ¢alisma olmak {izere toplam 54
calisma incelenmistir. Dokiiman analiz tekniginden yararlanilarak gerceklestirilen
aragtirmalarin sonucunda, ¢ogunlukla ilk caligmalarin kaynastirmaya yonelik genel
bilgilerin yer aldig1 derleme calismalar oldugu tespit edilmistir. Sonraki ¢aligmalarda
ise okul oncesinde kaynastirmaya yonelik goriis, tutum, bilgi ve bakis agisinin gesitli
degiskenlere gore incelendigi goriilmiistiir. Daha fazla incelenen konunun
Ogretmenlerin goris, tutum, bilgi, bakis acisi ile ilgili ¢alismalar oldugu, sonrasinda
anne babalara iligkin goriis, tutum, bilgi ve bakis agisinin incelendigi, ¢ocuklarin
gorlis, tutum, bilgi ve bakis agisina iliskin az sayida calismaya rastlanilmis olup

yoneticilere yonelik ise yalnizca bir ¢alismaya ulasilmistir.

Farkli branglardaki 6gretmen adaylarin kaynastirmaya yonelik tutumlarini
aragtiran ¢ok sayida calismaya ulasilmigtir. Ancak sadece okul Oncesi Ggretmen
adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarini tespit etmeye yonelik az
sayida arastirmaya rastlanilmis olup arastirmaya olan gereksinim buradan

kaynaklanmaktadir.

Okul Oncesi Ogretmen adaylarmin kaynastirma ile ilgili tutumlarim
etkileyen degiskenlerin incelenmesi ile elde edilecek sonuglar kaynastirma egitimini
okul 6ncesi donemde verecek olan 6gretmen adaylarinin daha basarili olabilmeleri
icin bir kilavuz olacag: diisiiniilmektedir. Boylelikle yapilacak olan bu arastirmanin

literatiire degerli katkilar saglayabilecegi beklenmektedir.
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1.4. Tamimlar

Egitim:

Bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme olusturma stirecidir (Ertiirk, 1979).

Okul 6ncesi egitim:

Dogumdan itibaren temel egitimin baslangicina kadar gegen siireci
kapsayan, bu yas cocuklarin gelisimsel Ozelliklerine gore, zengin uyarict gevre
imkanlar1 saglanarak, bedensel, zihinsel, psikomotor, dil, duygusal ve sosyal
gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerlerine gore yonlendiren egitim siirecidir.

Ozel Egitim:

Gelistirilmis egitim programi, yontem, teknik ve materyallerin yani sira 6zel
egitim almis personelden de yararlanarak, uygun ortamlarda 6zel gereksinimli
bireylerin egitim ve tiim gelisim alanlarindaki ihtiyaclarini karsilamak i¢in yiiriitiilen
calismalara denilmektedir.

Kaynastirma Egitimi:

Ozel destek hizmetlerinin 6zel gereksinimli bireylere saglanmasi kosuluyla,
normal gelisim gosteren yasitlariyla birlikte 6zel gereksinimli bireylerin ayni ortam
icerisinde genel egitim uygulanan okullarda 6grenim gérmelerini saglayan egitimsel
yaklasimdir.

Ozel Gereksinimli Birey:

Dogumdan Once yada sonra yasanan bir travma yada yetersizlik sonucunda
bireysel 6zelliklerinin yan1 sira egitimsel yeterlilikleri bakimindan da yasitlarindan
belirgin diizeyde farkliliklar1 olan kisilere denilmektedir.

Oz-yeterlilik:

Belli bir performanst ortaya koyabilmek amaciyla, bireyin gerekli
faaliyetleri organize ederek basarili olarak yapabilme kapasitesine yonelik
olusturdugu kendi yargisidir (Bandura, 1982).

Tutum:

Bireyin bir vaziyet, hadise ve ya olguya yonelik olarak ortaya koymasi

beklenen olas1 davranis bi¢imidir (Inceoglu, 2010).
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1.5. Sayitlar

1)Okul o6ncesi O0gretmen adaylar1 kendi istekleri ile arastirmaya goniilli

olarak katilmislardir.

2)Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylari, uygulanan veri

toplama anketine giivenilir ve dogru cevaplar vermislerdir.

3)Arastirmada kullanilan anket; kaynastirma egitimine yonelik yeterlilikleri

tespit edecek niteliktedir.

4)Arastirma konusu hakkinda gergeklestirilen literatiir incelemesi,

aragtirmanin gecerliligini saglamasi yoniinden yeterlidir.

1.6. Simirhhiklar

1)Yapilan bu arasgtirma, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul

Oncesi Lisans Programinda Ogrenim gérmekte olan 261 6grenci ile smirhdir.

2)Yapilan bu aragtirma, aragtirmaci tarafindan gelistirilen kaynastirmaya
yonelik tutum 6l¢egi ve Kisisel Bilgi Formundan elde edilen verilerden elde edilecek

sonuclar ile sinirhdir.

3)Bu arastirma, alt problemlerde yer alan faktorlerin, okul Oncesi lisans
programinda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin tutumlar iizerinde etkili

olup olmadiginin aragtirilmasi ile sinirlidir.

1.7. Kisaltmalar

TC : Tiirkiye Cumhuriyeti

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

OEHY : Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi

UNESCO : Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu
RAM: Rehberlik Arastirma Merkezi

SRG : Sayilt Resmi Gazete

BEP : Bireysel Egitim Programi
OGC : Ozel Gereksinimli Cocuk
KHK : Kanun Hiikmiinde Kararname
Akt : Aktaran

Ark : Arkadaslar



2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR
2.1. Okul oncesi Egitim

2.1.1. Okul Oncesi Egitim Kavrami ve Onemi

Cocugun gelisiminde kritik 6neme sahip olan 0-6 yas donemi, sadece aile ve
cevresel faktorlerle sekillendirilecek bir donem olmanin otesinde bir deger tasir.
Cocugun bu donemde cevreden aldigi uyaranlarin etkililigi, ileri ki yasantisi i¢in
olumlu ya da olumsuz etkiler birakir. Bloom’un yaptig1 arastirmalara gore; zihinsel
gelisimin %50°si dort yasina, %30°u dort yasindan sekiz yasina kadar, %20’si ise

sekiz yasindan on yedi yasina kadar olustugu sonucuna ulagsmistir (Kogak, 2001).

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gevresinde bulunan nesneleri kesfetmeye
yoneldigi bir donemdir. Bireyin dogumu ile baslayip ilkokul baslangicina kadar olan
ve 6grenme hizinin ¢ok yliksek oldugu bu donemi yasamin temeli olarak kabul
edebiliriz (MEB, 2013). Bireyin kisiliginin olusumu, temel bilgi, beceri ve degerlerin
kazanilmasi ve gelistirilmesi biiyiik 6l¢iide bu donemde gerceklesir (Basal, 2005). Bu
donemde edinilecek bilgi, beceri, deger ve davranislar, bireyin gelecekteki 6grenim
hayatmni ve basarisim etkilemektedir (Ozen, 2008). Bu nedenle okul éncesi egitimi,

glinlimiizde tizerinde 6nemle durulan konulardan biridir.

Okul oncesi egitim 0-72 ay aralifinda ki c¢ocuklarin; gelisimsel
ozelliklerinin tamamini, toplumun kiiltiirel degerlerine gore sekillendiren, duyussal
gelisimini ve algilama kapasitesini iyilestiren yiiriitiicii kontroliin saglanmasinda
cocuklara yardimci olarak yaraticiliklarin1 gelistiren, 6z denetimlerini saglayarak
kendini ifade edebilme cabalarini destekleyen programli ve sistematik bir siireg

olarak ifade edilmektedir (Y1ilmaz, 2003).

Sanayi ve hizmet sektorlerindeki gelismeler neticesinde kadinlarin is
yasaminda etkin roller iistlenmesi, okul 6ncesi donemde verilecek egitimin dnemini
arttirmistir. Okul Oncesi donemin insan gelisiminin 6nemli bir asamasi oldugunu
anlayan aileler bu egitimin gerekli oldugunun da farkina varmigslardir. Boylelikle
okul oOncesi egitime yonelik hizmet veren kuruluslar bir bakim yeri olmaktan

cikmustir.
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Cocuklarin saglikli bir sekilde biiyliylip, 6grenmeye karst olumlu tutumlar
sergileyip gelisim gosterebilmesi ancak iyi bir okul dncesi donem egitimi ve sicak,
huzurlu bir aile ortami ile olabilir. Okul 6ncesi donemde olumsuz deneyimler
yasamis olan kigilerin diisilk basar1 gosteren ve problemli davranis sergileyen
bireyler olma ihtimallerinin yiiksek oldugu yapilan arastirmalarla kanitlanmistir

(Akduman, 2013; Kandir, 2001; MEB, 2013).

Okul oOncesi donemde c¢ocuklar, icinde bulunduklar1 fiziksel ¢evrenin
kendilerine  uygunlugunu belirleyemezler. Bu nedenle uygun cevreyi
olusturamadiklart i¢in ¢evre-davranis iligkilerinde edilgen ve yetiskinlere
bagimlidirlar. Oyun ve 6grenme etkinliklerinin daha sik uygulandigi okul 6ncesi
donemde, hem gelisim gorevlerinin yerine getirilmesi hem de saglikli biiylime
yoniinden, fiziksel kosullarin yani ¢ocuklarin igine girip ¢iktiklari ¢cevre ve davranig
alanlarin 0grenme yasantilarina ve gelisimin amaglarina uygun diizenlenmesi
onemlidir (Karakiiciik, 2008). Ayrica, cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarinda
icinde bulunduklar1 kiiltiiriin degerlerine yonelik sosyal bir ortamda egitilmeleri,
onlarm i¢inde yasadiklar1 toplumun kiiltiirel degerlerini 6zlimsenmesinin yaninda bu
kiiltiirel o6zelliklere uygun davramiglar kazanmalart igin en uygun bir ortam

olusturmaktadir.

Aile bilgi, beceri ve aligkanliklarin temelinin atildig1 yer olmakla birlikte,
okul Oncesi egitim kurumlar1 ailenin ilk yillarindaki bu roliine onemli katkilar
saglamaktadir. Tim bu sebeplerden dolayi, ¢agdas bir toplum olabilmenin
gerektirdigi; duygu ve diistincelerini 6zgiirce ifade edebilen, girisimci, 6z denetimli,
kendisinin ve baskalarinin haklarina saygili, yeteneklerini kullanabilen, ruhsal ve
bedensel 6zellikler yoniinden saglikli bireyler yetistirmek ancak okul dncesi donem
cocuklarinin egitimine gerekli onemin verilmesiyle saglanabilmektedir (Aral ve ark.,

2000, s.13).

Okul oncesi donemde, egitim hedefleri belirlenirken 6nemli ayaklardan
birisini de aile olusturmaktadir. Ciinkii ailesi ile beraber ¢ocuk bir biitiinii meydana
getirmektedir. Dolayisiyla, aileler siire¢ i¢ine dahil edilerek 6zellikle okul oncesi

egitimin planlama ve uygulama asamalarina aktif olarak katilimlar1 saglanmalidir.
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Okul oncesi egitim, tim egitim sisteminin en 6nemli noktas1 oldugu i¢in
tesadiiflere birakilmamali, ciddi ve sistematik bir sekilde yiiriitiilmelidir. Tiirkiye’de
ve Diinya’da egitim sistemi i¢inde ilk basamag1 okul 6ncesi egitim olusturmaktadir.
Okul 6ncesi ¢ocugun yas ve gelisim diizeyi, bulundugu ¢evrenin 6zellikleri, gocugun
ve toplumun gereksinimlerine gore okul Oncesi egitim programlar farkli sekillerde
hazirlanmaktadir. Okul Oncesi cocugun biligsel ilerleme saglayabilmesi, sosyal,
fiziksel ve hareket gelisimlerinin istenilen diizeylerde gergeklesebilmesi uzman

kisilerin hazirlayacagi egitim programlari ile saglanabilir ( Arabaci ve Aksoy, 2005).

Bloom (Bloom, 1976; akt. Senemoglu, 2001) tarafindan yapilan aragtirma
bulgularia gore, ¢ocuklarin on sekiz yasina kadar ortaya koyduklar1 basariin %
33’1 okul oncesi donemindeki, % 42’si ilkogretim donemindeki, %25°1 ise orta
ogretim donemindeki basarilar ile agiklanabilmektedir. Bu nedenlerden dolayi ilk
cocukluk doneminde bireyin iyi bir okul dncesi egitim almasi zorunlu olmaktadir

(Kogak, 2001).

2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Amagclar1 Ve Temel Ilkeleri

Belirli bir program kapsaminda, ¢ocugun sosyal toplumda alacagi yeri ve
sorumluluklar1 6gretmek, cocugu kisiligini ve g¢evresini olumsuz etkileyecek
davranislardan uzak tutmak ve kendine giivenen, iiretken bireyler yetistirmek okul

oncesi egitimin genel amacidir (Demiral, 1989; Demirci, 2011).

Okul oncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina

ve temel ilkelerine uygun olarak su sekilde belirlenmistir (MEB, 2012: 4):

1)Cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal olarak gelismesini ve 1yi

aliskanliklar kazanmasini saglamak,
2)Onlar1 ilkogretime hazirlamak,

3)Kosullar1 elverissiz olan ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igin

ortak bir yetistirme ortami olusturmak,

4)Cocuklarm Tiirk¢e’yi dogru ve gilizel konusmalarint saglamak.
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Bu amaclar dogrultusunda okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri su sekilde

siralanabilir.

» Egitimde ¢ocugun etkin katilimi1 énemlidir.

» Cocuga verilen egitim, onun gereksinimlerine uygun olmalidir.

» Cocuklarin  gereksinimlerini  karsilamak i¢in uygun egitim  ortami
hazirlanmalidir.

» Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarinin yani sira, okulun ve
cevrenin olanaklar1 da g6z oniinde bulundurulmalidir.

» Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.

» Egitim c¢ocugun bildiklerinden baslamali ve deneyerek Ogrenmesine olanak
tanimalidir.

» Cocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemi oyundur.

» Egitimde cocugun, 6z denetim gelistirmesine olanak saglanmalidir. Cocukla
iletisimde onun kisiligini zedeleyici sekilde davranmamali, baski ve kisitlamalara
yer verilmemelidir.

» Okul o6ncesi egitim, ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk, yardimlagsma
ve paylagsma duygularimi gelistirmelidir.

» Cocugun bagimmsizligi desteklenmelidir. Yardima gereksinim duydugunda,
yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinligi saglanmalidir.

» Cocugun kendisinin ve bagkalariin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

» Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarda yaraticiligr gelistirmelidir.

» Okul oncesi egitimde c¢ocugun gelisimi ve program diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

» Egitime ailenin etkin katilim1 saglanmalidir (Coban ve Nacar, 2006).

2.1.3. Okul Oncesi Egitimin Cocuk Gelisimine Etkileri

Okul Oncesi egitim doneminde kazanilan davranislar, biiylik Olclide

yetigkinlikteki hayatin kalitesini olusturmaktadir. Bireyin benlik yapisi, tavir ve

aligkanliklari, inang¢ ve deger yargilarinin temeli ¢ocuklukta bicimlenir. Okul 6ncesi

egitimle temeli atilan kisilik yapisi, ilerleyen senelerde ayni yonde gelisimini

stirdirmektedir. Okul Oncesi egitim ¢ocugun benlik gelisimine pozitif katkilar

saglamanin yani sira ¢cok yonlii gelisimini de desteklemektedir. Kendini taniyan ve
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sinirlarint bilen bir birey olarak gelismelerini saglayarak c¢ocuklarin 6z giivenlerini
desteklemektedir. Okul o6ncesi dénemde verilen bu egitim g¢ocugun, kendini ve
duygularin1 tanimasina, akranlariyla olumlu iletisim kurmasina, ileri ki yaslarinda

yasamini daha iyi idare etmesine imkan sunmaktadir (Kuday, 2007).

Cohen ve Rudolph (1997) gergeklestirdikleri ¢alismada; ¢ocuklarin okul
oncesi egitim ile zihinsel faaliyetlerinin gelisimi arasindaki iliskiyi incelenmislerdir.
Bu arastirma ile ¢ok amagh becerileri igeren; “siralama, karsilastirma, bir seyi ifade
etme, el-goz koordinasyonu” gibi gelisim 6zelliklerinin “atlama, siirlinme, boyama,
miizik, maket yapma, tahta isleri” gibi ¢ok fonksiyonlu materyallerle ugrasma gibi
anaokulu etkinlikleri yardimiyla daha hizli gelistigi ortaya ¢ikmistir. Sosyal gelisim
iizerinde okul oncesi egitimin etkileri fevkalade olumludur. Okul 6ncesi egitimi alan
cocuklarin, daha bagimsiz hareket ettigi, kendine giiven duydugu ve icinde yasadigi

cevreyle daha saglikli iligkiler kurdugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi egitim ile ulasilmak istenen; demokratik ve ¢agdas toplumun
gerektirdigi, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce agiklayabilen, girisimci ve arastirmaci
ozellikleri bulunan, 06z denetimini saglayabilen, kendi haklarmin yaninda
bagkalarinin haklarma saygili olabilen, yeteneklerini kullanabilme becerisine ve
icinde yasadig1 kiiltiiriin degerlerine sahip cikabilen saglikli nesiller yetistirmektir
(Zembat, 1995, s.111-112).

2.1.4. Okul Oncesi Egitimin Yasal Temelleri

Tirkiye’ de okul 6ncesi egitim farkli yasalar ¢ergevesinde ele alinmaktadir:

> 1961 yilinda yiirtirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
ve 222 sayili kanun konuyu temel hatlariyla ele almaktadir. Bu yasayla okul 6ncesi

egitimle ilgili caligmalarin ivme kazandig1 goriilmektedir.
> 1962 senesinde “Ana Okullart ve Ana Smiflar1 Yonetmeligi”

yaymlanmistir. 625 sayili ve 08.06.1965 tarihinde ise Ozel Ogretim Kurumlari
Kanunu kabul edilerek 6zel kurumlara yonelik diizenlemeler yapabilmesinin yolu

acilmistir.

> 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda da Tiirk Milli Egitim

Sisteminin genel yapisi iginde, okul Oncesi egitime, Orgiin egitim sistemi i¢inde yer
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verilmis ve bu okullarin nasil kurulacagi agikga belirtilmistir.

> 2828 sayilt Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu
konuyu korunmaya, bakima ve yardima muhta¢ aile ve c¢ocuk acisindan ele
almaktadir.

> 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunun da okul oncesi egitimi
destekleyen ilgili diizenlemeler bulunmaktadir.

> 14 Temmuz 2004 tarihinde yaymnlanan “Gebe veya Emziren
Kadmlarin Calistirilma Sartiyla Emzirme Odalar1 ve Cocuk Bakim Yurtlarina Dair
Yonetmelik” yiiz elli ve daha fazla sayida kadin is¢i calistiran is yerlerinde, igverenin
okul oOncesi egitim cagindaki ¢ocuklar i¢in egitim kurumlart agmasina yonelik

hiikiimleri kapsamaktadir.

> 1992 yilinda yiriirlige giren 3797 sayili Milli Egitim Bakanliginin
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanunla Milli Egitim Bakanlig1 Teskilati icinde yeni
bir birim olarak “Okul 6ncesi Egitimi Genel Mudiirligi” kurulmustur. Yine ayn yil
¢ikarilan “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Kurumlar Ydénetmeligi” iilkemizdeki
okul 6ncesi egitim faaliyetlerine yonelik detayli diizenlemeleri igcermektedir. Genel
miidiirlik tniversitelerle birlikte ¢ocuklara temel davranislar kazandirilmasinin esas
alindig1 cocuk merkezli ve aktif 6grenmeyi destekleyen bir gerceve programi
gelistirmistir (MEB, 2002). Gelistirilen bu program 2006-2007 6gretim yilinda okul
oncesi egitime yonelik gergeklestirilen arastirmalarin yani sira uygulamalardan
alinan geri bildirimler ile birlikte AB ve uluslararasti normlara uyumunun
saglanabilmesi i¢in farkli AB iilkelerindeki okul Oncesi egitimle ilgili yapilan

uygulamalar taranarak giincellenmesi gerceklestirilmistir (MEB, 2006).

> 2012 yilinda Ilkdégretim kurumlar1  ydnetmeliginde yapilan
degisiklikle beraber ilkokula kayit olmak i¢in 66 aymi dolduran ¢ocuklar zorunlu
olarak kayit yaptiracaklardir diizenlemesi yapilmistir. Sayet okula kayit yaptirmak
istemeyenler olursa saglik kurulusundan ¢ocuk icin “okula baslamak i¢in bedenen ve
zihnen gelisimini tamamlamamistir” raporu alinarak belgelendirilmesi istenmektedir.
Boylelikle cocugun okula ya kayit1 gergeklesecek ya da bir yil okul kaydi

ertelenebilecektir. Veli dilek¢esi daha Once kayit erteleme igin yeterli iken yeni
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diizenleme ile birlikte saglik raporu alma zorunlulugu getirilmistir.
2.1.5. Tiirkiye Ve Diinya’da Okul Oncesi Egitimin Tarihcesi

Oktay (2000) okul dncesi doneminin diger gelisim donemlerinden farkli bir
gelisim donemi olduguna yonelik ilk bilgilerin, eski Yunanlilar tarafindan ortaya
konuldugunu belirtmistir. Fakat erken c¢ocukluk doneminin yeniden kesfi ve
aragtirmacilarin ilgi alanina girmesi 16. ve 17. yiizyildan itibaren baglamistir. 20.
yiizyilda ise kesin olan, bu donemin artik egitim ihtiyaclarmin yani sira gelisim
ozellikleri bakimindan farkli bir donem olarak kabul edilmesidir. Bu nedenle artik
gilinlimiizde; “okul oncesi dénem, okul oncesi egitim, okul éncesi egitim kurumlar: ve
okul oncesi egitim programlari” kavramlar literatiir’de giderek daha ¢ok
kullanilmaktadir. Cocuk psikolojisi {izerine farkli iilkelerde yapilan arastirmalar
neticesinde, 0-6 yas gelisim doneminin bireyin gelecegini belirlemedeki etkisinin ¢ok
onemli oldugu diisiincesi daha fazla agirlik kazanmaya baglamistir. Sonug olarak bu
gelismeler, kisilerin ve kuruluslarin okul Oncesi donemle ilgili yatirimlarini
arttirmalarina, arastirmalara ve uygulamalara daha fazla kaynak ayirmalarina neden
olmaktadir. Bu ylizden sorun, artik sadece bulundugumuz yiizyildaki insanlik
nifusunun okul Oncesi egitimden yararlanmasin1 degil, ¢ocuklara daha nitelikli

egitim verilmesi yoniinde sekillenmektedir.

Oktay (2000) pek cok iilkede okul Oncesi egitimin zorunlu egitim
kapsaminda olmamasiyla birlikte, resmi egitim sisteminin bir pargasi olarak
finansman kaynaklar1 acisindan ¢esitlilik gosterdigine vurgu yapmistir. Cesitli
iilkelerde devlet kurumlari, dini kuruluslar, goniillii kuruluslarin yani sira resmi ve
0zel kuruluslar, yardim kurumlar1 vb. okul 6ncesi egitime kaynak ayirmaktadir.
Bircok iilkede okul oncesi egitim kurumlarmin cesitlili§i yaninda, tatbik edilen
program modelleri yoniinden de farklilagmalar bulunmaktadir. Baska bir deyisle,
hemen hemen {ilkelerin higbirinde tek tip kurum ya da program uygulanmasi soz
konusu olmamaktadir. Bu konuya daha detayli bakilacak olursa, baz1 programlarda
sadece ¢ocuklarin egitilmesinin amaglandigi, bazilarinda ise ¢ocuga ulasabilmek icin

anne ve babanin egitilmesinin hedeflendigi goriilmektedir.

Kogak (2001) Fatih Sultan Mehmet zamaninda agilan siibyan mekteplerinin
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kurumsal erken ¢ocukluk egitim  uygulamalarmin  baglangici  olarak
gosterilebilecegini belirtmistir. Osmanli devleti zamaninda 5-6 yas araligindaki
cocuklara siibyan okullarinda, meslek edindirmeye yonelik hizmet veren
1islahhanelerde, savas ve isyanlar sonucu kimsesiz kalan ¢ocuklarin “Dariileytam-i
Osmani” ve “Dariileytamlar’da” barinmalar1 saglanarak egitimleri ile de
ilgilenilmistir. Fakat bu kurumlarda ilgili yas araligindaki ¢ocuklara verilen egitim

anlayis1 bugiinkii okul 6ncesi egitim anlayisina uzak kalmaktadir.

19. yiizy1l sonlar1 ve 20. ylizy1l baslarinda, yerli halk disinda kalan, azinlik
ve yabancilarin biiyiik kentlerde ana okullara sahip olduklar1 goriilmektedir. II.
Mesrutiyet doneminde Emrullah Efendi’nin Maarif Nezaretine getirilmesiyle
“Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu Muvakkati” (Gegici Ilkdgretim Kanunu) kabul
edilmistir. Bu yasada ana mektepleri ve slibyan siniflarinin ilkogretime bagli oldugu
belirtilmektedir. Yasanin 3. 4. ve 5. maddelerinde Ana Mektepleri’nin Osmanl
Devleti’nin her yoresinde agilacagi belirtilerek, okullarin kurulusunda gozetilecek
temel esaslarla birlikte 6grencilerin yaslarinin ne olacagi, 6gretim teknikleri, ders

arag ve gereglerinin neler oldugu belirtilmistir (Temel, 2001).

Basal (2005), Ulkemizde okul oncesi egitim kurumlarinin faaliyete
baslamasi 20. yiizyilin baslar1 olarak belirtilse de, gerek osmanli doneminde, gerekse
Cumbhuriyet’in kurulus doneminde Tirkiye’'nin i¢inde bulundugu sartlardan dolay1
bu kurumlara gereken 6nemin verilemedigi ve acilan kurumlarin gelismelerine de
engel oldugunu belirtmektedir. Cumhuriyet’in ilan edildigi donemde yeniliklere ayak
uydurabilecek insanlara ihtiyag duyulmustur. Her tiirk vatandasinin okur-yazar
duruma getirilmesi ¢abasi, 1928 yilinda Harf Inkildbi'nin yapilmasini zorunlu
kilmistir. Bu gelisme devleti tiim giiciiyle ilkdgretime kaynak ayirmak zorunda
birakmistir. Bu nedenle 1 Ozel idareleri’nce okul dncesi egitime ayrilan ddenekler
ilkdgretim hizmetlerine aktarilmistir. 1937-1938 6gretim yilinda ¢evresel imkanlarla
calismalarin1 siirdiirmeye calisan okullarda kapatilmistir. Farkli zamanlarda okul
Oncesi egitimin Onemi cesitli egitim shralar1 ve komisyonlarinda vurgulanmis

olmasina ragmen somut adimlar atilamamustir.

Resmi okul oncesi egitim kurumu 1961-1962 06gretim yilina kadar

acilmamistir. Bu donemde 10 farkli ilde okul dncesi egitim kurumu agilmig ve 20
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ilkokul 6gretmeni gorevlendirilmistir. Okul 6ncesi egitime yonelik gelismeler ancak
1960 senesinden sonra ilerleme kaydedebilmistir. 5 Ocak 1961°de Ilkogretim ve
Egitim Kanunu yliriirliige girmistir. Bu kanunda okul oncesi egitime yer verilmis

olup, 1962 tarihinde ise “Ana Okullar1 ve Ana Siniflar1 Ynetmeligi” yayimlanmigtir.

Okul oncesi egitime Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin genel yapis1 igerisinde
1973 senesinde yiirlirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile yer
verilmigtir. Bu yasayla okul 6ncesi okullarin Orgiin egitim sistemi i¢inde nasil
kurulacag1 agik¢a belirtilmistir. Ayrica 1992 yilinda 3797 sayili yasayla “Okul
Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii” kurularak okul oncesi egitime verilen 6nemin

arttig1 goriilmektedir.

Okul oncesi egitim hizmetleri farkli yas gruplarina yonelik olarak hizmet
veren kuruluglar araciliiyla yiiriitilmektedir. Son yillarda {ilkemizde hizmet veren
bu kuruluslar; “Yuva anaokulu, kres, ana swmifi, giindiiz bakim evi” adi altinda
caligmalarint siirdiirmektedirler. Bu kuruluslar hizmet etme sekillerine gore
incelendiginde; bagimsiz ana okullarinin (3—5 yas) araligi, ilkokul ve ortaokul
bilinyesindeki ana siiflarinin (45 yas) araligi, kiz meslek liselerinde uygulama
yapabilmek icin olusturulan ana okullar1 ve ana siniflar1 ise Milli Egitim Bakanligina
bagli olarak faaliyet gostermektedir. Cocuk yuvalar1 (0—12) yas araligi, kres ve
glindiiz bakim evleri (0-6) yas araligi, cocuk kuliipleri ise Sosyal Hizmetler ve

Cocuk Esirgeme Kurumu’na bagh olarak faaliyetlerini siirdiirmektedirler.

2.2. Ozel Egitim
2.2.1. Ozel Egitim Ve Onemi

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmenligi'ne (2012)
gore Ozel gereksinimli birey; bazi sebeplerden dolay:r bireysel 6zellikleri ve egitim
yeterlilikleri bakimindan yasitlarindan beklenilen diizeyde anlamli farkliligi olan

birey olarak agiklamaktadir.

Ozel egitim; toplumu olusturan g¢ogunluktan farkli ozellikler gosteren
bireylerin, yeteneklerinin en st diizeye ¢ikabilmesi i¢in desteklenerek, bireyin

kendine yeterli hale gelmesi, toplumla biitiinlesmesi, icerisinde yasadigi topluma ve
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kendisine faydali bireyler olabilmeleri i¢in gergeklestirilen egitim tiirtidiir.

Diger bir tanima gore Ozel egitim; farkli 6zel gereksinimleri bulunan
ogrencilere saglanan, Ggrencinin gereksinim tiirline gore planlanmis ve bireyin
bagimsiz yasama alismasina katki saglayan siireclerdir. Her ¢ocuk kendine 6zgii
birtakim fiziksel islev ve yapilara, farkli alanlarda 6grenme hizi ve o6zelliklerine,
bunun yaninda birtakim duygusal 6zelliklere sahiptir. Bu 6zelliklerden kaynaklanan
farkliliklarin normal sinirlar igerisinde olmasi 6grencilerin normal egitim almalarina
katki saglamaktadir. Ancak, farkliliklar1 daha iist diizeyde olan c¢ocuklara yonelik
egitim hizmetleri yetersiz kalmaktadir. Ogrenciler bdyle durumlarda genel egitim
hizmetlerinin haricinde 6zel egitim kurumlarinda egitim almak mecburiyetinde
kalmaktadir. Ozel egitime muhtac olan ve &zel egitim kurumlarinda gerekli egitimi

almas1 gereken 6zel gereksinimli cocuklar su sekilde gruplandirilir (Iftar, 1998:3):

+ Zihin engelli bireyler: Zihinsel fonksiyonlar1 ortalamanimn iki standart
puan altinda bulunan, bu nedenle kavramsal, pratik ve sosyal uyum becerilerinde
zayifliklar1 veya kisithliklar1 olan ve 6zel egitime yonlendirilmesi gereken bireylerdir

(MEB, 2010:3).

+ Ogrenme giicliigii olan bireyler: Yazili veya sozlii olarak dili anlama
becerisi zayif olmasinin yani sira dinleme, konusma, okuma ve yazma, heceleme,
dikkati toplama veya matematiksel iglemleri yapma giigliigiinden dolay1 6zel egitim

hizmeti almas1 gereken bireylerdir (MEB, 2010:8).

* Bedensel yetersizligi olanlar: Cesitli dis faktorler ve genetik sebeplerden
dolay1 iskelet, kas, eklemler ve sinir sisteminin fonksiyonlarini yerine
getirememesinden kaynaklanan, hareket ile ilgili kisitliklardan dolay1 6zel egitim

almasi gereken bireylerdir (MEB, 2010:6).

* Konusma ve dil sorunlular: Hem konusma hem de dinleme konusunda
sorun yasayan, genellikle dili kullanma becerisi diisiik olan bireylerdir (MEB,

2010:7).

« isitme engelliler: Duyma fonksiyonlarmin bir boliimiiniin veya tamaminin

kullanilamamasindan 6tiirli konusmada, dili kullanmada ve iletisimde aksakliklar
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yasayan bireylerdir (MEB, 2010:4).

* Gorme yetersizligi olanlar: Gorme yetisinin ve fonksiyonlarin tamamen
veya bir kisminin islevini yerine getirememesinden dolay1 6zel egitime yonlendirilen

bireylerdir (MEB, 2010:5).

+ Otistik bireyler: Sosyal etkilesim diizeyi oldukg¢a diisiik olan sozli ve
yazili iletisim konusunda yetersiz olan ve bu ozellikleri genellikle dogustan gelen

bireylerdir (MEB, 2010:9).

* Dikkat eksikligi veya hiperaktivite bozuklugu bulunanlar: Dikkat
eksikliginin diizeyi yas ve gelisim doneminin ¢ok ilerisinde olan, asir1 hareketlilik,
hiperaktivite ve diirtiisellik belirtilerini alt1 ay siire ile en az iki ortamda gdsteren,
ayni zamanda s6z konusu ozellikleri yedi yasindan once ortaya ¢ikan bireylerdir

(MEB, 2010:1).

Ozel gereksinimli bireylerin egitim-dgretim hakki, en az normal gelisim
gosteren bireylerin hakki kadar korunmali ve gelistirilmelidir. Ozel gereksinimli
bireylere yonelik egitimler, akranlariyla birlikte ayni ortamda saglanabildigi gibi
akranlarindan ayr1 bir ortamda da gergeklestirilmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin
herhangi bir 6zel gereksinimi olmayan akranlariyla beraber, smif 6gretmenlerince
veya brans Ogretmenlerince egitilmesi, birlikte egitim olarak adlandirilirken, bu
bireylerin 6zel egitimciler tarafindan hazirlanan ve bireydeki 6zel gereksinimin

derecesine gore uygulanan egitim, akranlarindan ayr1 egitimdir.

Ozel egitim hizmetlerinin yayginlastirilmasi, toplumumun ¢agdaslasmasimin
bir gostergesidir. Cagdasligi, insanlarin tiim hizmetlerden esit Olclide ve
gereksinimleri dogrultusunda yararlanabilmeleri olarak tanimladigimiza gore, bu

hedefi gerceklestirmenin araglarindan biri olan 6zel egitimin dnemi ortaya ¢ikar.
2.2.2. Ozel Egitimin Amaclar

Ozel egitimin amaglar1 26184 sayili resmi gazetede yayinlanarak yiiriirliige

girmis olan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde asagidaki gibi belirtilmistir.

Tirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel ilkeleri dogrultusunda 6zel

egitim, 6zel gereksinimli bireylerin;
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1)Toplum icindeki rollerini yerine getiren, diger insanlarla iyi iliskiler
gelistirebilen, is birligi icinde calisabilen, ¢evresiyle uyum kurabilen, iiretici ve mutlu

bir vatandas olarak yetismelerini,

2)Toplum iginde bagimsiz yasamalar1 ve kendi kendilerine yeterli bir

duruma gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini,

3)Uygun egitim programlar1 ile 6zel yOntem, personel ve arag-gerec
kullanarak; egitim ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda iist

ogrenime, is ve meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalarini amaglar.

Milli Egitim sistemini diizenleyen esaslar dogrultusunda yer alan genel
amaclardan yola c¢ikarak, 6zel egitim etkinlikleri dogrultusunda bireylerin bazi
yeterlilikler kazanmasi beklenmektedir. Bu yeterlilikler; uyumsal becerilerin
edinilmesi ve bagimsiz yasam becerilerinin gelistirilmesi, olabildigince kisiligi
gelismis, kendine yetebilen ve iiretken; saglikli ve dengeli, sosyal yonden gelismis,
cevreye uyum gosteren ve vatandaslik gorevlerini yerine getirebilen; yetenekleri,
ilgileri ve degerleri dogrultusunda bilgi ve beceri kazanmis bireyler durumuna
gelmeleridir (Alkan, 1984; Cavkaytar, 2000). Burada anlatilmak istenen bireyin
temel yasam becerilerini kazanmis olmasi, toplumsal rollerini yerine getirmesi,

cevreye uyum ve katilim gostererek toplumsallagsmasi, toplumla biitiinlesmesidir.
2.2.3. Ozel Egitimin Temel Ilkeleri

Ozel gereksinimli bireylerin haklarini koruma adina ulusal ve uluslararasi
alanda kanun ve sozlesmeler hazirlanmistir. Bu kanun ve sézlesmeler sayesinde 6zel
gereksinimi olan bireylerin sadece haklar1 korunmamis ayni zamanda bu bireylerin
egitimlerinde uygulanacak olan belirli standartlar ortaya konulmustur. Ozel
gereksinimli bireylere yonelik hazirlanmis uluslararast en genel olan soézlesme
Birlesmis Milletler Ozel Gereksinimli Birey Haklar1 Sozlesmesidir. Birlesmis

Milletler Ozel Gereksinimli Birey Haklar1 Sozlesme Genel Ilkeleri ise sunlardir:

1)Ozel gereksinimli bireylerin sosyal yasamin bir pargasi oldugu kabul
edilerek, onlara saygi gosterilmesi;

2)Sosyal yasama tam katilimlarinin saglanmas;

24



3)Ayrimcilik yapilmamasi;

4)Ozel gereksinimli bireylerin onuruna ve bireysel oOzerkliklerine saygi
duyulmasi;
5)Ozel gereksinimli bireylerin kendi kimliklerini koruyabilmeleri igin

haklarma sayg1 duyulmasi (Ozel Gereksinimli Birey Haklar1, 2015).

Ozel egitim hizmetlerinin amacina ulasabilmesi i¢in bu ilkeler dikkate
alinmal ve titizlikle uygulamalidir. Bu ilkelerin uygulanmasina ayn1 zamanda, insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Cocuk Haklar1 Bildirgesi ve Ozel Gereksinimli Birey

Haklar1 gibi uluslar arasi1 sozlesmeler de dayanak olusturmaktadir.
Tiirk Milli Egitimi’ni diizenleyen genel esaslar dogrultusunda 6zel egitimle
ilgili temel ilkeler ise sunlardir (573/KHK, 1997: Md.4):

1)Ozel gereksinimli bireyler, ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri

dogrultusunda ve 6l¢iistinde 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilir.
2)Ozel egitime erken baslamak esastir.

3)Ozel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli bireyleri sosyal ve fiziksel

cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yiiriitiiliir.

4)Ozel gereksinimli bireylerin, egitsel performanslari dikkate almarak,
amag, igerik ve ogretim siireclerinde gerekli uyarlamalar yapilarak diger bireylerle

beraber egitilmelerine oncelik verilir.

5)0zel gereksinimli bireylerin her tir ve kademedeki egitimlerinin
kesintisiz siirdiiriilebilmesi i¢in her tiirli rehabilitasyonlarini saglayacak kurum ve

kuruluslarla isbirligi yapilir.

6)Ozel gereksinimli bireyler icin bireysellestirilmis egitim plani

gelistirilmesi ve egitim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi esastir.

7T)Ailelerin, ©zel egitim siirecinin her boyutuna aktif katilmalarinin

saglanmasi esastir.

8)Ozel egitim politikalarmin gelistirilmesinde, dzel gereksinimli bireylerin
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orglitlerinin goriislerine 6nem verilir.

9)Ozel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli bireylerin toplumla etkilesim ve

karsilikl1 uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanir.
2.2.4. Ozel Egitim Destek Hizmetleri

Ozel egitim destek hizmetleri, “kaynak oda, sinif ici yardim, izel egitim

danismanligi ve gezici 6gretmen” olarak siralanabilir.

Kaynak Oda (Destek Egitim Odast)

Kaynak oda OEHY (2006)’da destek egitim odas1 olarak isimlendirilmekte
ve lstlin yetenekli 6grencilere ihtiya¢c duyduklar1 alanlarda destek egitim hizmetleri
verilmesinin yani sira kaynastirma uygulamalar1 yoluyla egitimlerine devam eden

ogrenciler i¢in diizenlenmis egitim ortami olarak tanimlanmaktadir.

Destek egitim odasi, normal siifta uygulanan programin iceriginde yapilan
uyarlamalarin yan1 sira Ogretimde kullanilan materyaller, araglar, yontem ve
tekniklerinde de farkliliklarin oldugu c¢alismalar1 kapsamaktadir. Kaynak oda
caligmalar1 siifta uygulanan derslere paralellik gdsterir ve 6grencinin derslerle ilgili
bilgi eksiklikleri giderilmeye calisilir. Bu nedenlerden dolay1 destek egitim odasi,
ortaya koydugu performans ile normal programda yapilan uyarlamalarla basaril
olabilecek 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in elverislidir (Smith, Polloway, Patton ve

Dowdy, 1995).

Destek egitim odasi, 6zel gereksinimli 6grencinin belli zaman araliklarinda
mevcut sinifindan uzaklagmasini gerektirdigi, normal sinif ve destek egitim odasinda
ki egitimin es giidiimiinii saglamanin gii¢ olmas1 ve sinif 6gretmeninin kaynak oday1
0zel gereksinimli 6grenciden kisa siireligine de olsa kurtulmak diisiincesinden dolay1

elestirilmektedir (Kircaali-Iftar,1998).

Sunif I¢i Yardim

Destek egitim uzmanlari sinif 6gretmenine farkli yontemlerle yardimci
olabilmektedir. Bu destek hizmet uygulamasinda ayni anda sinif 6gretmeni ile destek

egitim uzmami ayni smifta birlikte bulunmaktadirlar. Bu nedenle ayni dili
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konusmalar1 ve organize olarak es giidiim i¢inde caligmalar1 gerekmektedir. Sinif
ortaminda yardim saglayacak personel; 6zel egitim 6gretmeni, konugma sagaltimeisi
ya da 6zel gereksinimli 6grencinin ihtiyacina gore gorevlendirilen farkli bir uzmanda
olabilmektedir. Destek hizmet uzmani ve sinif 6gretmeni, sinif i¢i yardim hizmetini
ise kosarken, planlama, degerlendirme, sinif kontrolii ve 6gretimin sorumlulugunu
birlikte paylasirlar. Bu destek egitim hizmeti modeli uygulanirken 6zel gereksinimli
ogrencinin sinif digina ¢ikarilmasi yerine sinif igerisinde bu yardimdan faydalanmasi

s6z konusudur (Batu ve Kircaali-iftar, 2007).
Ozel Egitim Danismanhg

“Danisman, danigsan ve hakkinda danigilan” olmak tizere lic temel bileseni
bulunan ve 6zel gereksinimli 6grenciye dolayli olarak sunulan hizmet tiiriidiir. Bu
destek hizmet saglanirken, damisan, hakkinda danigilana yardimci olmak ig¢in
danismana bagvurmaktadir. Ornegin, simf 6gretmeni kaynastirilmis 6zel gereksinimli
ogrenciye daha iyi hizmet verebilmek igin &zel egitim danismanima bagvurur. Ozel
egitim damgmanlari, 6zel egitim dgretmeni ya da rehber dgretmen olabilir. Ozel
egitim danismanima basvuru nedenleri arasinda, egitsel degerlendirme konusunda
destek almak ve bireysel egitim programi hazirlamak, belli derslerdeki giicliikleri

yenmek, davranig sorunlarin1 gidermek olarak siralanabilir (Batu, 2000).
Gezici Ogretmen

OEHY (2006)’da gezici 6gretmen; gdérme, isitme ve zihinsel engelliler smif
ogretmenligi branglarindan gorevlendirilen, 6zel gereksinimli bireylerin yasamlarini
stirdlirdiikleri evde, hastanede, okul ve diger kuruluslarda egitim ve destek egitim

hizmetlerini saglayan egitmenler olarak tanimlanmaktadir.

2.2.5. Okul Oncesi Dénemde Ozel Egitim

Okul oncesi 6zel egitim; gelisimsel gecikme ya da 6zel gereksinimli olma
riski tastyan c¢ocuklari, gelisimsel geriligi olan c¢ocuklari, tanilanmis 6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 ve bu ¢ocuklarin ailelerini kapsamaktadir (Kircaali—Iftar,
2004). Bu kapsamda 06zel egitim hizmetlerinin okul Oncesi donemde istenilen

performansta siirdiiriilebilmesini saglamak icin; “saglik personeli (doktor, hemsgire
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vb.), okul éncesi egitim uzmani, ozel egitim uzmani, ¢ocuk gelisim uzmani, psikolog,
dil-konugma terapisti, is-ugras terapisti, fizyoterapist, sosyal ¢alismaci” gibi farkl
disiplinlerden pek ¢ok uzmanin destegine gereksinim duyulmaktadir. Okul 6ncesi
Ozel egitim programlari, 6zel gereksinimi olan ya da risk tasiyan cocuklarin
gelisimsel 6zelliklerini degerlendirip, onlar1 destekleyerek bir iist seviyedeki egitim

programina hazirlamak i¢in olusturulmus programlardir.
Okul Oncesi Ozel Egitim Hizmetlerinin Yararlari

Okul 6ncesi donemde uygulanan 6zel egitim hizmetlerinin 6zel gereksinimli
cocuklar ve ailelere sagladigi yararlar sdyle siralanabilir (Akgamete, 1998; Kircaali-

Iftar, 2004):

1. Okul 6ncesi 6zel egitim hizmetleri, cocugun gelisiminin hizlanmasina ve
daha bagimsiz olmasma katkida bulunur. Ornegin; down sendromlu bir cocuk
genellikle gelisimsel ya da zihinsel yetersizlige sahiptir. Bunlari yani sira diigiik
diizeyde de olsa ¢ocugu onemli dlgiide etkileyebilecek bir isitme kaybi olabilir. Okul
oncesi Ozel egitimin s6z konusu olmadigi durumlarda ¢ocugun konusmadaki
basarisizligi, isitme yetersizliginden c¢ok zihinsel yetersizlige baglanabilir. Buna
karsin, nitelikli bir okul Oncesi 6zel egitim programi, ¢ocugun uzmanlarla

iliskilendirilmesini, tanilanmasin1 ve igitme kaybinin bertaraf edilmesini saglar.

2. Okul 6ncesi 6zel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli 6grencilerin daha
onceden fark edilmeyen ek yetersizliklerinin belirlenmesine ve bu yetersizliklerin
onlenmesine yardimei olur. Ornegin; iletisim sorunlar1 olan bir ¢ocuk iletisimdeki
zorluklar1 nedeniyle problemli davranislar sergileyebilir. iletisim sorunlarina yonelik
verilecek bir okul Oncesi Ozel egitim, davranis sorunlarimin ortaya ¢ikmasini

onleyebilir.

3. Okul 6ncesi 6zel egitim hizmetleri 6zel gereksinimli ¢gocuga sahip aileler
icin de ¢ok yararlidir. Ailenin duygusal sorunlarinin yan1 sira toplumsal sorunlarini
da azaltir. Okul Oncesi 0zel egitim hizmetleri, aileye bilgi ve destek vererek ailenin
durumunu kontrol etmesini ve gelecege doniik olumlu diisiincelere sahip olmasini

saglar.
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4. Okul 6ncesi 0zel egitim programlariyla aileler, 6zel gereksinimli cocuga
sahip diger ailelerle tanisarak yalniz olmadiklarini anlarlar. Bu da ailenin yalnizlik
duygusundan kurtulmasin1 ve sorunlart asmak icin daha yapict girisimlerde

bulunmasini saglar.

5. Okul 6ncesi 0zel egitim programlart ailelerin ¢ocuklartyla daha kolay
etkilesimde bulunmasina ve cocuklarina gerekli becerileri kazandirmasina katkida

bulunur.

6. Ozel gereksinimli ¢ocugun dogal ortaminda ailesi tarafindan egitilmesi,
kurumlarda kisithi siireyle saglanan egitimden hem daha ekonomik hem daha
faydalidir. Okul oncesi 6zel egitim programlari ailelere cocuklarini evde egitme
olanag1 sagladigindan maliyet diiser. Bunun yaninda riskli cocuklarla 06zel
gereksinimli ¢ocuklarin daha ileri ki yaslarda gereksinim duyacaklar1 6zel egitim

hizmetlerini azaltir ya da ortadan kaldirir.
2.2.6. Ozel Egitimin Tarihi Gelisimi Ve Yasal Diizenlemeler

Milattan once dordiincii yiizyildan itibaren 6zel gereksinimli bireylere
yonelik hizmetlerin verildigi, ilk girisimlerin Kayseri yoresinde Aziz Basil’in 6zel
gereksinimli  bireyler i¢in ilk korler hastanesini kurmasiyla birlikte kurumsal

hizmetin bagladig1 belirtilmektedir (Giivenilir ve Biiylikoztiirk, 1991).

19. ylizyilda yasamis olan alman vatandasi pedegog Friedrich Wilhem
Froebel’in, diisiinceleri yagsadigi zamana gore fazla yenilik¢i olarak degerlendirildigi
icin diinyada pek c¢ok uygulamalar1 yasaklanmis olmasina ragmen erken ¢ocukluk
egitimine onemli katkilar1 oldugu soylenebilir. Okul 6ncesi kavramini ilk ortaya atan
Froebel ayni zamanda Ilk defa Almanya’da okul oncesi egitim kurumunu da
acmigtir. Okul Oncesi cocuklarina egitim programlart ve yontemleri olusturma
iizerinde caligmistir. Bununla birlikte, erken cocukluk 6zel egitimine yonelik 20. yy
kuramcilarin ve uygulamacilarin katkilarinin biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu
kuramcilar; “John Dewey, Maria Montessori, Jean Piaget ve Lev Vygotsky” olarak
siralanabilir. Cocuklarda Ogretmen tarafindan secilen faaliyetler yerine onlarin
ithtiyaclarina yonelik bir 6gretimin uygulanmasi gerektigini agiklayan Dewey, “cocuk

merkezli program” ve “cocuk merkezli okullar” kavramlarmi bu alana
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kazandirmistir. Erken cocukluk 6zel egitimine katki saglayan bir diger 6nemli kisi
de, Italya’da tip derecesi alan ilk kadin olma unvanim tasiyan Maria Montessori’dir.
Doktor olarak calistigi hastanede siklikla zihin engelli ¢ocuklarla karsilagmasi
tizerine caligmalarini, zihin engelli g¢ocuklarin egitimine yogunlagtiran ve bu
cocuklara yapilacak erken miidahalenin tibbi miidahaleden daha 6nemli oldugunu
belirten Montessori’nin gelistirdigi ve basarili sonuclar aldig1 “etkinlik temelli
ogretim” yontemi, lizerinden nerdeyse bir tam yiizyil gegmesine ragmen bir¢ok okul
oncesi kurumun uygulamalarinda halen kullanilmaktadir (Gargiulo ve Kilgo, 1999).
Ilkokul &grencilerinin okuma hatalarmi inceleyen ve bu hatalarin gelisigiizel
olmadigimi goren Piaget, belli yas gruplarinin kendine 6zgii hatalar yaptigin1 ortaya
koyarak, cocugun yetiskinlik donemine kadar bir dizi zihinsel gelisim evresinden
gectigi sonucuna varmistir (Piaget, 1999). Onun bu c¢alismalari, ¢ocuk egitimi ve
ogretim anlayislariin 6nemli Ol¢lide degismesini saglamistir. Bir gelisim evresi
tamamlanmadan digerine gec¢ilmeyecegini bilmek, her gelisim evresine uygun
ogretim yontemlerini, materyalleri, sosyal ve fiziksel cevreyi diizenlemek genel
egitimde oldugu kadar erken egitimde de Onemli kazanglar saglamistir. Egitimde
“Sosyal Geligim Teorisi” kavramini ortaya atan Vygotsky ise, bu kuram ile biligsel
gelisimde, sosyal etkilesimin esas rol oynadigini, bireyin Kkiiltiirel gelisiminin,
oncelikle onun sosyal diizeyinde daha sonra bireysel diizeyinde goziiktiigiini
belirtmistir (Kolar ve D'Ambrosio, 2002). Vygotsky’nin bu goriisleri giiniimiiz erken
cocukluk 0©zel egitiminde, ¢ocugun anne - baba ve cevre ile etkilesiminde

kullanilmaktadir (Sucuoglu, 2005).

16. yiizyilin sonlarina kadar 6zel gereksinimli bireyler toplumdan tamamen
diglanmig ve istismar edilmislerdir. Hristiyanligin kabuliiyle 6zel gereksinimli
bireyler her ne kadar kilisenin kontroliine alinsa da, egitimleri konusunda hi¢bir adim
atilmamustir. Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerine iliskin sistematik c¢alismalar
ilk olarak 1760 senesinde Fransa’da isitme engelliler okulu agilmasiyla baslamis,
1800°li yillarin basinda da ayni okulda konusamayan bir ¢ocuga bireysel egitim
programi hazirlanarak 5 yil silireyle okuma 6gretmeye calisilmistir (Sucuoglu ve

Kargin, 2006).

19. ylizyilin basinda ABD’de 6zel gereksinimli ¢gocuklar i¢in yatili kurumlar
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acilmustir. Ayni yiizyilin sonlarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in normal okullar
icinde 6zel smiflar acilmistir. 20.ylizy1lin baglarinda zeka testleri gelistirilmis ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitimine ailelerin katilimi saglanmistir. ABD’de 20.
yiizyilin ortalarinda ise 6zel gereksinimli bireyler i¢in yasam boyu bakim hizmeti
veren yatili kurumlar kapatilmistir. Diger bir 6nemli gelisme ise 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in 1977 yilinda yiiriirliige girmis olan PL 94-142 sayil1 egitim kanunudur.
Bu kanun; her ¢ocugun egitim hakki oldugunu ve 6zel egitimin yayginlagtirilmasi

gerektigi iizerinde durmaktadir (Cavkaytar ve Diken, 2007).

Ingiltere’de 1994 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Uygulama Kilavuzu
ile tiim oOzel gereksinimli ¢ocuklara iliskin egitsel diizenlemelerin esaslari
belirlenmistir. Ingiltere’deki son &zel egitim diizenlemelerinin en dnemli 6zelligi,
Ozel egitim kapsamina girecek c¢ocuklarin 6nemli bir bdliimiiniin egitimlerinin,
formal egitim siireclerine yer vermeksizin, normal siniflarda yapilabilecegini
ongormesidir. Tek tip degerlendirme ve egitim yaklasiminin, tim 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in uygun olamayacagi goriisii benimsenmektedir. Bu goriisten hareketle,
bes asamali bir 6zel egitim degerlendirme ve 6gretim sistemi olusturulmustur. ilk ii¢
asama, informal degerlendirme ve kaynastirmayi, 4. ve 5. asamalar ise formal
degerlendirme ve gerekli goriilen durumlarda, ayr1 6zel egitim ortamlarinda egitimi

icermektedir (Kircaali—iftar, 1998).

ABD, Kanada, Ingiltere, Almanya, Fransa gibi gelismis iilkelerde erken
miidahale programlart ile beraber Onlemeye yonelik ¢alismalarin da yapildig:
gorlilmektedir.  Birincil onleme; Anne ve babanin bebek sahibi olmadan 6nce
tagiyicilik durumunun tespiti i¢in saglanan tibbi ve egitim hizmetlerini igerir, ikincil
onleme; risk altinda olan ¢ocuklarin tanilanmasini ve sartlarin diizenlenmesine
yonelik girisimleri saglayan yeni dogan taramasini igerir, zigiinciil onleme ; 6zel
gereksinimin tanilanmasint ve erken Ozel egitim hizmetlerinin sunulmasini

icermektedir.

Tarihimize bakildiginda ise Osmanli Devleti déneminde Enderun
Okullari'nin {istlin zekali 6grencileri blinyesinde barindiran 6zel bir okul oldugunu ve
bu alanda diinyada ilk uygulamalardan birinin gergeklestirildigini belirtmemiz

miimkiindiir (Akyliz, 2008). Ancak iistiin zekalilar i¢in saglanan bu olanaklarin diger
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ozel egitim gruplart igin ¢ok ge¢ saglandigi goriilmektedir. Ozel egitim
uygulamalarmin 6rgiin egitim icerisine dahil edilmesi, 1889 yilinda Istanbul Ticaret
Okul’unda isitme engelliler i¢in ayri bir boliim acilmasiyla baslamis olup ardindan

benzer kurumlar agilmistir (Akgamete, 1998; Akyiiz, 2008).

Ulkemizde 6zel egitiminin baslangici 1880-1890 yillar1 arasindadir. Ozel
egitime yonelik yasal diizenlemelerin yapilmasi zaman almistir. Ozel egitim
hizmetlerinin tek elden yapilabilmesi icin 06.08.1980 tarihinde resmi gazetede
yayinlanan 2429 sayili kanunla Ozel Egitim Genel Miidiirliigii kurulmustur. Bu
kurum 27.02.1982 tarihinde Ozel Egitim Daire Baskanligina ve 13.12.1983 tarihinde
de Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanligi’na déniistiiriilmiistiir. Ayn1 yil resmi
gazetede yayinlanarak yiiriirliige girmis olan 1916 sayili Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimlerine yonelik esaslar

aciklanmistir (Cavkaytar ve Diken, 2012a).

1992 senesinde Ozel Egitim ve Rehberlik Danmisma Genel Miidiirliigii’niin
kurulmas: ile birlikte 6zel egitim hizmetlerinin tek elden planlanmasi konusunda
onemli bir mesafe kat edilmistir. 1983 senesinde yiiriirliige giren 2916 sayili Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu ile ilk kez 6zel egitim hizmetleri bagimsiz bir
mevzuata kavusmustur. 1997 senesinde 573 Sayili Kanun Hiilkmiinde Kararname ile
ozel egitime yonelik esaslar belirlenmis olup, 2916 sayili Ozel Egitime Muhtac
Cocuklar Kanunu yiiriirliikkten kaldirilmistir. Bu kanun ile ilk kez 6zel egitim yonelik
terimler kullanilmaya baslanmis ve bu yonde diizenlemelere gidilmistir. Ozel egitim
kanununa dayali olarak Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi 2004 yilinda
hazirlanmis son olarak 2012°de bazi béliimleri yenilenmistir (Cavkaytar, 2011, s.13-

14).

Gociincii (2014) gerceklestirdigi arastirmada, Ulkemizde 1983-2002 yillari
arasin1 kapsayan 6zel egitim politikalar1 ile 2003-2013 yillar1 arasim1 kapsayan 6zel
egitim politikalarinin benzesen ve farklilagan taraflari incelenerek uygulanabilirligi
ve etkinligi arastirilmistir. Arastirma sonucunda bu diizenlemeler arasinda bazi
farkliliklar tespit edilmistir. Arastirmaya dahil edilen uzman ve 6gretmenlerin 2003-
2013 yillarmi kapsayan 6zel egitim alanina yonelik politikalara genel olarak olumlu

goriis belirttikleri; fakat 6zel egitimin igerik ve miifredat 6zellikleri hakkinda ise
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olumsuz goriis belirttikleri goriilmiistiir.
Ulkemizde Ozel Gereksinimli Bireyler Ile Ilgili Yasal Diizenlemeler
> 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu (1973),
> 2916 Sayili Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Kanunu (1983),

> 573 Sayih Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname
(1997),

> 5378 Sayili Engelliler ve Bazi Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde
Degisiklik Yapilmas1 Hakkindaki Kanun (2005),

> Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi (2007),

> Milli Egitim Bakanligi 2008/60 Kaynastirma Egitimi Uygulamalari
(2008),

>  Milli Egitim Bakanhig 2009/3910 Sayili Ozel Gereksinimli

Ogrencilerin Ucretsiz Taginmas1 Konulu Genelge (2009),

>  Milli Egitim Bakanlig1 Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri
Yonetmeligi (2009),

>  Milli Egitim Bakanligt Evde ve Hastanede Egitim Hizmetleri
Yonergesi (2010),

> Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi (2012),

> 1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu 8.
Maddesi’nde "dzel egitime ve konusmaya muhtag¢ ¢ocuklar: yetistirmek icin tedbir

alinir” ibaresi bulunmaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasa'sinin 42. maddesi egitim hakki ve 6devine
yonelik olarak; “devietin durumlar: sebebiyle ozel egitime ihtiyact olanlart topluma
faydali kilacak tedbirleri alma yiikiimliliigii oldugunu” ifade etmektedir. Milli
Egitim Temel Kanunu'nun 8. maddesi, 6zel gereksinimli ve korunmaya muhtag
cocuklar i¢in 6zel tedbirler alinacagini belirtmekte, ilkdgretim ve Egitim Kanunu'nun
12. maddesi, ilkogretim donemindeki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zel egitim ve

Ogretim gormelerinin saglanacagini vurgulamaktadir. 222 sayil ilkdgretim ve Egitim

33



Kanunu'nun 6. maddesinde; 06zel gereksinimli bireyler i¢in okul ve smiflarin
acilmalarmin zorunlu oldugu belirtilmektedir. 573 sayilh Ozel Egitimde Kanun
Hiikmiinde Kararname 6zel egitim biitiinlestirme ilkesine dayali olarak cagdas bir
anlayis ile kaynastirma uygulamasi esas alinarak diizenlenmistir. 2006 yilinda
yayinlanarak yiiriirliige girmis olan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile dzel
egitim hizmetleri diizenlenmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nin 37.
maddesine gore; 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerini oncelikle normal gelisim
gosteren yasitlariyla beraber kaynastirma yoluyla devam ettirmeleri esas alinmakla
beraber, 6zel gereksinimli bireylere yonelik bakanlikca her tiir ve kademede 6rgiin ve

yaygin 0zel egitim okul ve kurumlar1 da agilir denilmektedir.

Milli Egitim Bakanligir 2013 verilerine gore ozel egitim gerektiren 6zel
gereksinimli bireylere egitim veren 1479 kurum ve okul bulunmakta, 252.025
ogrenci bu kurum ve okullarda egitim gormekte ve 11.013 Ogretmen gorev
yapmaktadir. Bu okullardan 6zel egitim uygulama merkezi (I. kademe) sayis1 217
olup, 7224 6grenci bu okullarda egitim gormekte ve 2116 6gretmen ¢aligmaktadir.
Ozel egitim uygulama merkezi(Il. kademe) sayis1 214 olup, 4620 &grenci bu
okullarda egitim gérmekte ve 1554 dgretmen calismaktadir. Ozel egitim is uygulama
merkezi (III. kademe) sayis1t ise 172 olup, 2583 6grenci bu okullarda egitim

gormekte ve 885 dgretmen gorev yapmaktadir (MEB, 2013).

2.3. Kaynastirma(Entegrasyon)

2.3.1. Kaynastirmanin Tanim Ve Onemi

2012 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeliginin 23.
Maddesinin 1. Fikrasinda “kaynastirma egitimi; ézel egitime ihtiyact olan bireylerin,
normal gelisim gdsteren akranlariyla birlikte destek hizmetlerinin de saglandigi
kosullarda resmi ve 6zel okul dncesi, ilkogretim, orta ogretim ve yaygin egitim
kurumlarinda egitim ve ogretim gormelerini saglayan ozel egitim uygulamalari”
olarak tanimlanmistir (MEB, 2012b). Bir baska a¢idan bakildiginda kaynastirma
egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocugun gerekli destek egitim hizmetlerinin ise kosulmast
ile kendisi i¢in en az smirlayict ortam olan genel egitim siniflarina devam etmesi

olarak da ifade edilebilir. Ozel gereksinimli bireylerin en az simirlayici bir ortamda
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yapilan ogretim diizenlemeleri ile egitim almalar1 halinde basar1 sagladiklari
aragtirmalarla gosterilmistir. En az sinirlayict ortam, OGC’nin gereksinimlerinin
destek egitimle yerine getirilebilecegi ve 6zel gereksinimin bulunmamasi halinde
egitimini ortam olarak agiklanmaktadir (Giizel Ozmen, 2003; Kircaali-iftar, 1992;
MEB, 2013Db).

Cagdas egitim anlayisina gore, her cocuk bir digerinden farkli oldugu i¢in
egitimin bireysel temelli olmasi gerekmektedir. Ozel egitim uygulamalarindaki
degisikliklerin, insan haklar1 ve 6zgiirliik hareketinin geligimi ile paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Ozel egitim siireci 6zel gereksinimli bireylerin egitim alma hakki
oldugu goriisiinden baslayarak onlarin da normal yasitlariyla egitilme hakki oldugu
gorlistine dogru gelisim gostermistir. 196011 yillarin sonlarinda pek ¢ok bati
iilkesinde 6zel egitimciler, 6zel gereksinimli ¢gocuklarin yasitlarindan ayr1 olarak 6zel
gereksinim tiirlerine gore olusturulmus 6zel egitim ortamlarinda egitilmelerinin ne
denli gerekli ve faydali oldugunu sorgulamaya basladilar. Bu sorgulamanin
temelinde, her cocugun toplumun bir {iyesi oldugu; toplumun da, okul, kiiltiir ve
aileden ayr1 disiiniilemeyecegi dolayisiyla da, ¢ogunlugun egitim aldigi normal
egitim ortamlarindan 6zel gereksinimli bireylerin de faydalanma haklarimin

bulundugu goriisii yer almaktadir (Kilgo ve Gorgiarla., 2005).

Toplumun ayrilmaz bir pargasi olan bireyin yaratma giicli ve yeteneklerini
toplum yararina yoneltmek, kullanmak ve verimli kilmak biiyiik 6l¢iide bireylerin
saglikli yetistirilmesine ve iyi egitilmelerine baghdir. Gilinlimiizde ¢agdas egitim,
bireylere gereksinimleri dogrultusunda hizmet sunmak {iizere bireysel farkliliklari
dikkate alinarak planlanmaya baslanmistir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli bireyleri
topluma kazandirmak amaciyla onlarin mevcut bedensel, zihinsel ve sosyal
becerilerini gelistirecek sekilde egitim gereksinimlerinin karsilanmasi 6nem

kazanmigtir (Diken ve Sucuoglu, 1999).

Son zamanlarda iizerinde durulan goriis ve uygulanan egitim programlarinin
dikkatle savundugu konu; 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gosteren
cocuklarla ayni egitim programinda bir araya getirilmesi olan kaynastirma
uygulamasinin gerekliligidir. Kaynagtirma egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin

normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte normal siniflarda egitim ve 6gretimine
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ozel bir sekilde katilimlarmin saglanmasidir. Farkli bir soyleyisle 6zel gereksinimli
cocuklarin daha yapic1 psiko-sosyal iligkiler kurmasimi kolaylastirma stirecidir

(Ozgiir, 2011).

Diinya’da ve Tiirkiye’ de ki modern geligsmeler dogrultusunda her birey i¢in
egitim alaninda da esit firsat ve olanaklar verilmesi insanhigm bir geregidir. Ozel
gereksinimli bireylerin normal gelisim gdsteren yasitlariyla ile ayn1 mekanda ve ayni
sartlarda egitim almalari, bunun ise ancak en az sinirlayici mekanlar olan, normal
smiflarda  tatbik  edilen  “Kaynastirma  Egitimi = Uygulamalar”  ile
gerceklestirilebilecegi diislincesi egitim politikalart ve programlarinda ¢ogunlukla

kabul edilmektedir (Cankaya ve Korkmaz, 2012:2).

Kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli ¢ocuklara olan faydasinin
yaninda ayni sinifta 6grenim gérmekte olan normal gelisim gdsteren ¢ocuklar ile
derslere giren Ogretmenler icin de bir o kadar faydali bir uygulamadir.
Kaynagtirmanin uygulandigi smiflarda bulunan normal gelisim gosteren g¢ocuklar,
0zel gereksinimli arkadaglarina yardimci olarak yasadiklar1 toplumda farkli
ozelliklere sahip bireylerin oldugunu yasayarak 6grenmelerinin yani sira onlarin
yerine kendilerini koyarak ozel gereksinimli bireyleri daha iyi anlayabilirler. Bu
durum normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin sosyal ve duyussal gelisimlerini
giiclendirir. Ogretmenler de, 6zel gereksinimli cocugun ihtiyaglarina gore egitim

verebilmek i¢cin mesleki olarak kendilerini gelistirme firsat1 bulurlar.

Cocugun gelisimi yoniinden kritik seneler olarak nitelendirilen okul 6ncesi
donem, oOzel gereksinimli cocuk acisindan; yasitlariyla beraber 6grendigi yeni
bilgileri hayata gecirebilmek i¢in imkan bulabilecek, i¢inde yasadigi topluma ait olan
sosyal davraniglart gelistirmek i¢in Ogretmenlerini ve yasitlarini model alacak,
boylelikle de toplumda bagimsiz yasayabilmek adma lazim olan becerileri

gelistirebilme firsat1 bulabilecektir.

Kaynastirma uygulamas: sadece 06zel gereksinimli bireylerin egitiminde
yaralanilan bir egitim yontemi degildir. Kaynastirma uygulamasi, 6zel gereksinimli
cocuklar ve normal gelisim gosteren g¢ocuklarin birlikte ayni egitim ortaminda

olumlu tutumlar gelistirmelerinin yani sira sosyal etkilesime girerek pozitif tutumlar
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ortaya koyduklari, etkilesim ve 68renme yoniinden olumlu sekilde ilerleyen genis

Olcekli bir egitim faaliyeti gibi diisiiniilmelidir (Balaban, Y1lmaz ve Yildizbag, 2009).

Yasadigi toplum tarafindan kabul edilmis olmak, kendisini toplumun
disinda degil, toplumun bir parcasi olarak algilamak tiim bireylerin dogal
gereksinimidir. Toplum tarafindan kabul edilmenin neticesinde bireyin kendisine ve
topluma kars1 gorev ve sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olmasi bir sosyal
dongili olarak kabul edilirse normal gelisim gosteren bireylerde bu sosyal dongii
genellikle kendiliginden gerceklesir. Ozel gereksinimli bireylerin sosyal yasaminda
olumsuz birtakim yasantilara neden olan, toplumun bir pargasi olarak kabul gérme
gereksiniminin  karsilanmasi  i¢in  ise birtakim  diizenlemelerin  yapilmasi
gerekmektedir (Guralnick, 2001). Ozel gereksinimli bireylerin igerisinde yasadiklar:
toplumun bir liyesi olabilmelerini saglamak adina, ilk olarak okul dncesi donemden
itibaren ¢ogunlugun egitim gordiigli genel egitim ortamlarindan yararlanmasi, yani
kaynastirilmasi1 gerektigi diisiincesi ABD ve Avrupa iilkelerinin bazilarinda oldugu

gibi Tiirkiye’de de kabul edilmistir.
2.3.2. Kaynastirmanin Amaclar1 Ve Temel Ilkeleri

Kaynastirma egitimi ile ulasilmak istenen; genel ve 6zel egitimin ayrildig:
yerleri ortadan kaldirarak, genel egitim smiflarinda bulunan 6zel gereksinimli
kaynastirma ogrencilerini i¢cinde bulunduklar1 genel egitim ortamlarinin etkin bir

iiyesi yapabilmektir.

Kaynastirma uygulamasmin amaci; 6zel gereksinimli bireylere destek
egitim hizmetleri de saglanarak normal gelisim gosteren ¢ocuklarla ayn1 mekanda
egitimlerini devam ettirmeleri olarak acgiklanabilir. Bu faaliyetler gercevesinde 6zel
gereksinimli bireyler, kaynastirma yoluyla egitimlerini, normal gelisim gosteren
yagsitlar1 ile beraber ayni siifta tam zamanli olarak devam ettirebilecekleri gibi 6zel
egitim siniflarinda yar1 zamanli da devam ettirebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma,
ogrencilerin bazi derslere normal gelisim gosteren yasitlariyla beraber ayni sinifta ya
da ders dist etkinliklere beraber dahil edilmeleriyle gergeklestirilmektedir.(MEB,
2008).
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Kaynastirmaya yonelik egitimin diger amaclari:

>  Normal gelisim gosteren cocuklarla, 6zel gereksinimli g¢ocuklarin
ortak faaliyetler yoluyla birbirlerinden en iyi diizeyde faydalanmalarini saglayarak

gelisimlerini desteklemek,

> Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli yasitlarin1 daha
iyi taniyarak kabullerini kolaylagtirmak ayrica onlarmm egitimlerine katki

saglayabilecek firsatlar olusturmak,
> Farkli konularda iletisim saglayabilecekleri mekanlar olusturmak,

> Ozel gereksinimli gocuklarin benlik gelisimine olumlu katkilar
saglamak, kisiliklerinin yaninda sosyal gelisimlerini de gelistirerek i¢inde yasadiklari
toplumda {retken ve bagimsiz fertler gibi yasayabilmelerini kolaylastirmaktir

(Darica, 1992: 183).

Kaynastirma uygulamasinin bu amaclarinin gerceklesebilmesi igin; aile,
ogretmen ve okul yoneticilerinin birlikte hareket etmeleri gerekmektedir. Ozel
gereksinimli 0grenci icin gerekli tedbirlerin saglanmasiyla birlikte kaynagtirma

egitiminin istenilen bagarty1 gostermesi beklenebilir.
Basarili olmasi beklenen kaynastirma egitiminin ilkeleri:

>  Normal gelisim gosteren Ogrenciler, 6zel gereksinimli arkadaslari

konusunda bilgili olmalidirlar.

>  Ogretmene ve dzel gereksinimli dgrenciye kaynastirma sinifinda ki

ihtiyaclara gore, destekleyici 6zel egitim hizmetleri sunulmalidir.

>  Kaynastirma uygulamas1 yapilan smiftaki 6grenci velilerinin tamamu

ile uygulama konusunda igbirligine gidilmelidir.

>  Egitsel ortamlar, 6grencilerin tamaminin gereksinimleri karsilamanin
yan1 sira isbirligi saglayacak sekilde diizenlenmeli ayrica Ogrenmelerini de

kolaylagtirmalidir.

>  Ozel gereksinimli bireyin egitim aldig1 okuldaki simif dgretmenleri ve

personelin  tamami, bu Ogrencileri onaylayict ve destekleyici tutumlar
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sergilemelidirler. ( Kargin, 2004: 15-17).
2.3.3. Kaynastirma Egitimi Modelleri

Tiirkiye’de kaynastirma egitimi Ozel Egitim Hizmetleri Y06netmeliginin 70.
ve 71. maddelerinde belirtilen ti¢ farkli sekilde yapilmaktadir.

Bunlar;

* Tam zamanh kaynastirma,

* Yar1 zamanl kaynastirma
* Tersine Kaynastirma

Tam Zamanli Kaynastirma Egitimi:

Tam zamanli kaynastirma uygulamalarina bazi arastirmacilar tarafindan
biitiinlestirme (inclusion) ad1 da verilmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin genel
egitim siiflarinda tam zamanli olarak, sinif 6gretmeni ile isbirligi yapilarak uygun
siif i¢i destek hizmetlerinin saglanmasi yoluyla egitim almalart olarak

tanimlanmaktadir (Glirgtir, 2005: 23).

2007 yilinda yaymlanan Mesleki Egitim Gelistirme Programina goére tam

zamanli kaynastirma egitimi:

>  Ozel gereksinimli bireylerin yasitlar1 ile birlikte okul oncesi,
ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda ayni sinifta egitim gormesi
ve sosyal agidan biitiinlestirilmesi i¢in 6zel egitim destek hizmetleri, 6zel arac gereg
ve egitim materyalleri saglanir. Egitim programi bireysellestirilerek uygulanir ve
gerekli fiziksel diizenlemeler yapilir. Kaynastirma uygulamalar1 yapilan okullarda,
sinif mevcutlarinin okul 6ncesi egitim kurumlarinda 14, ilkdgretim kurumlarinda 30
ogrenciyi agsmamasma dikkat edilir. Ozel gereksinimli dgrenciler her smifa esit
olarak dagitilir, bir sinifta yetersizligi ayn1 olan en fazla iki 6grenci uygulamaya

katilabilir.

> Durumlar ayn bir sinifta egitilmeyi gerektiren 6grenciler i¢in okul
oncesi egitim, ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda 6zel egitim
smiflar1 6zel egitim hizmetleri kurulu tarafindan acilir. Bu smiflarin mevcudu en

fazla; okul dncesi egitimde 6, ilkdogretimde 12, orta 6gretimde 20 ve yaygin egitimde
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10 6grenciden olusur.

>  Ozel egitim okulunun yatiilik olanaklarindan  yararlanan
ogrencilerden, akranlar1 arasinda egitim almasi uygun goriilenler, yakin
cevrelerindeki okul Oncesi egitim, ilkdgretim, orta dgretim kurumlarindan egitim

alirlar. Servis giderleri 6zel egitim kurumunca karsilanir.

>  Normal gelisim gosteren bireyler, istekleri dogrultusunda, 6zellikle
okul Oncesi egitimde, cevrelerindeki kaynastirma uygulamasi yapan 6zel egitim
okullarinda agilacak siniflara kayit yaptirabilirler. En fazla 5’1 6zel gereksinimli birey
olmak tizere, bu smiflarin mevcutlar1 okul Oncesi egitimde 14, ilkogretim orta

ogretimde 20 ve yaygin egitimde 10 6grenciden olusur
Yar: Zamanl Kaynastirma Egitimi:

>  Kaynastirma egitimi gerceklestirilen normal siniflara veya 6zel egitim
siniflarina devam etmekte olan Ogrencilerin; 6zel egitim/kaynastirma uygulamasi
yapilan smiflarin faaliyetlere katilmasi, kaynak oda, rehberlik ve arastirma merkezi

ile 6zel egitim kurumundan destek egitimi almasi i¢in gerekli diizenlemeler yapilir.

>  Ozel egitim okulunda kaydi bulunan bazi 6grencilerin kaynastirma

uygulamasi yapilan siiflarin faaliyetlerine dahil edilmesi i¢in gerekli tedbirler alinir.

>  Personeli ve fiziksel sartlar1 elverisli olan 6zel egitim okullarinda,
cevredeki diger Ogrencilerin de hazirlanan program gercevesinde her tiirlii egitim

ortamindan yararlanmalar1 saglanir.

>  Birden fazla yetersizligi olan Ogrencilerin 6zel egitim okullarinda
giindiizlii olarak acilan 6zel egitim siniflarinda 6zel arag¢ gereg, egitim materyali
kullanilarak, gelisimsel 6gretim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi ve
sosyal biitiinlesmenin saglanmasi igin gerekli tedbirler alinir. Bu siniflarin mevcudu
en fazla 6 6grenciden olusur ve smifta 2 6gretmen gorevlendirilir (MEGEP-Mesleki

Egitim Gelistirme Programi, 2007).
Tersine Kaynastirma:

Herhangi bir 6zel gereksinimi olmayan bireylerin arzulari istikametinde,
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bilhassa okul oOncesi egitimi de kapsayacak sekilde kendilerine en yakin uygun
gordiikleri ve kaynastirma egitimi verebilecek 0Ozel egitim okullarinin birine
kayitlarin1 yaptirirlar. Bu tarz sinif meveudu; 5 kisisi hafif derecede 6zel gereksinimli
kisi olmak iizere okul dncesinde maksimum 14 kisi, ilkogretim ve orta 6gretimde ise

bu say1 20’ dir.

Kaynastirma uygulamalar1 ilk6gretim programlarini uygulayan 6zel egitim
okul ve kuramlarinda; yetersizligi olmayan 6grencilerin, yetersizligi olan 6grencilerle
ayn1 smifta egitim gormeleri yoluyla ya da yetersizligi olmayan Ogrenciler i¢in bu
okul ve kuramlarin bilinyesinde ayri sinif agilmasi seklinde de uygulanabilir (MEB

2012, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Madde 23/2-j).
2.3.4. Kaynastirmada Karsilasilan Sorunlar

Ilgili alan yazin incelendiginde kaynastirma uygulamalar1 sirasinda
karsilasilan sorunlar: Ogretmen tutumlarmin olumsuzlugu; Uygun personel ve destek
hizmetlerinin bulunmamasi; Fiziksel Cevrenin Etkisi, Ogretmen—Okul personeli-

Aile igbirligi olmak tizere 4 genel baslik altinda toplandig1 goriilmektedir.
Ogretmen tutumlarinin olumsuzlugu:

Olumsuz oOgretmen tutumlar1 kaynastirma egitiminin en Onemli
engellerindendir. Kaynastirma egitimi konusunda yeterli diizeyde bilgisi
olmamasimin yani sira 6zel gereksinimli dgrencileri sosyal, akademik ve duygusal
yonden yeterince tanimayan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 0grencilerin normal
akranlarini olumsuz yonde etkileyecegini egitim sisteminin 6zel gereksinimli
ogrencilere sosyal ve akademik anlamda bir sey kazandirmayacagini ifade

etmislerdir (Salend, 2001).
Uygun personel ve destek hizmetlerinin bulunmamasu:

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grencinin sadece sinifa katiliminin
saglanmasindan ibaret olmadigi ayn1 zamanda destek egitim hizmetlerinin
saglanmasinin da 6nemli oldugu savunulmaktadir. Ogretmenlerin kaynastirma
egitiminde daha basarili olabilmeleri destek servisinden gerekli destegi almalarina

baglidir. Sayet destek hizmetleri 6gretmene saglanamazsa kaynastirma egitiminden
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de da fayda saglanamayacagi goriilmektedir (Kargin ve Sucuoglu, 2006).
Fiziksel Cevrenin Etkisi:

Ozel gereksinimli bireylerin bireysel farkliliklar1 nedeniyle &zel olarak
diizenlenmis cevreye gereksinimleri oldugu bilinmektedir. Genel egitim okullarmin
baz1 eksiklikleri kaynastirmanin basariya ulagsmasina engel olmaktadir. Kaynak oda
olmayis1, merdivenlerin, koridorlarin, tuvaletlerin, 1siklandirmanin yetersiz 6zellikte
olmasi, yalitimsiz duvarlar ve kantine ulasimin zor olmasi, yazi tahtalarinin iyi
ayarlanmamis olmast gibi faktdrler kaynastirmanin basariya ulagmasini

engellemektedirler (Pivik, McComas ve Laf lame, 2002).
Genel ve Ozel Egitimin Farkli Algilanmas::

Genel ve 0zel egitim arasinda, egitim programini planlama ve uygulama
bakimindan biiyiik farkliliklar olsa da genel egitim okullarinda gorev alacak pek ¢ok
Ogretmen adayinin, {iniversite egitimleri sirasinda, 6zel egitime yonelik yetersiz bir
donanimla mezun oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de kaynastirma egitimi hem yasal
diizeyde, hem de uygulamada kabul gorse de, Ogretmen yetistiren programlarin
miifredat1 incelendiginde, 6zel egitime ve kaynastirmaya yonelik derslerin olmadig:
gorlilmektedir. Bu durum uygulamada sorun olusturmakta ve simiflarinda 6zel
gereksinimli 6grenci bulunan O6gretmenlerin bilgi eksiklikleri hizmet i¢i egitim
programlariyla telafi edilmeye caligilmaktadir. Gergeklestirilen arastirmalarda, genel
egitim smiflarinda goérev yapan Ogretmenlerin, kendilerini 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in yetersiz gordiiklerini ayn1 zamanda isbirligi i¢inde vakitlerinin ¢ok az

kaldigini vurgulamislardir (Baker ve Zigmond, 1995).

Ogretmen - Okul Personeli - Aile Isbirligi:

Kaynastirmanin basartya ulasmasinda énemli etmenlerden biride 6gretmen,
okul personeli, aile isbirligidir. Ozellikle kaynastirma dgrencisi i¢in 6gretmen ile aile
isbirligi ¢ok onem arz etmektedir. Isbirliginin istenilen diizeyde olmamasi
kaynastirmanin basartya ulagsmasin1 engellemektedir. Bu nedenle; uygun ortamlar ve

zamanlar olusturulmasi gerekmektedir (Kargin ve Sucuoglu, 2006).
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2.3.5. Kaynastirmay1 Basariya Ulastiran Faktorler

2.3.5.1. Ogretmenler

Ogretmenler, kaynastirma uygulamalarmin basarisini etkileyen en 6nemli
unsurlardan bir tanesidir. Ogretmenin kaynastirma hakkindaki diisiincesi ve

kaynastirma Ogrencisine karsi tutumu kaynastirmanin basarisini arttirabilir.
Kaynastirma egitiminde yer alacak Ogretmenlerde bulunmasi gereken

Ozellikler:

>  Icinde bulundugu ekibin bir iiyesi olarak degerlendirme ve program

gelistirme ¢aligmalarina katilmak.

>  Ozel gereksinimli Ogrencinin yararlanabilecegi sekilde oneriler

gelistirmek ve uygulanmasini saglamak.

>  Ozel gereksinimli 6grencilerin aileleriyle isbirligi yapmanin yani sira

ihtiya¢ duyduklar1 konularda ailelere danismanlik yapmak.

>  Ozel gereksinimli 6grenciler icin &gretimi bireysellestirmenin yani

sira siniftaki cocuklarin tamamina esit egitsel imkanlar olusturmak.

Kaynastirma uygulamalarinda yer alan 6gretmenlerin bu ozelliklere sahip

olmalar1 kaynastirmanin basarisini arttiracaktir. (Batu ve Kircaali-iftar, 2006: 23-24).

2.3.5.2. Normal Gelisim Gosteren Ogrenciler

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminin, gelismesinin ve katiliminin temel
ilkesi, onlarin sinifin normal bir iiyesi olmasi gerektiginin bilinmesidir. Bu onlarin
diger ¢ocuklarla kurmay1 basardiklar: iliskilere baghdir (Sar1, 2002). Bu anlayistan
yola cikarak kaynastirma egitimine alinmasi planlanan §grencinin, sinifta bir arada
yasayacagl normal smif arkadaslarina tanitilmasi gerekmektedir. Her iki gruptaki
cocuklarin ayr1 ayr1 ortama uygulamaya gecilmeden once hazirlanmalar1 gereklidir.
Cocuklar1 sosyal, duygusal ve akademik olarak hazir olduklar1 anda uygulamanin

baglatilmasi en dogru olanidir (Darica, 1992).
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Kaynastirmanin basarili olmasimin en 6nemli kosullarindan biri de, 6zel
gereksinimli Ogrencinin normal smifa tam olarak kabul edilmesidir. Siniftaki
ogrenciler, kaynastirma ogrencisinin sahip oldugu farkliliklarin (6rnegin, isitme
zorlugu, 6grenme zorlugu, konusma zorlugu, vb.), her insanda var olan bireysel
farkliliklara benzerlik gosterdigini anlamalidirlar. Ayrica, kaynastirma 6grencisinin o
sinifta bulunma hakkinin diger 6grencilerle aymi oldugu konusunda kuskular
olmamalidir.  Ogrenciler, kaynastirma oOgrencisine saglayacaklart yardimin,
kendilerinin de akademik ve sosyal gelisimlerine katki saglayacagini bilmelidirler

(Kircaali- iftar, 1998a).

Normal gelisim gosteren cocuklarin, 6zel gereksinimlileri benimseyerek
aralarina almalari, bu ¢ocuklarin sosyallesmeleri i¢in vazgecilmez bir unsurdur.
Cocuklar yalnizca 6gretmen-0grenci etkilesimi sonucu 6grenmezler, akran etkilesimi
de 0grenme acgisindan 6nemlidir. Bu durumda normal gelisim gdsteren gocuklarin,

kaynastirma uygulamasindaki énemi oldukca fazladir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2007).

Normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in okul zamani disinda onlar1 yagama
hazirlayacak ¢esitli aktiviteler ve kamplar diizenlenmesi ¢ocuklar i¢in en iyi 6grenme
deneyimleridir. Bu deneyimlerin engelli ¢ocuklar ile paylasilmasi tutumlarin olumlu

yonde gelismesini saglayacaktir (Ercan ve Haktanir, 2001).
2.3.5.3. Kaynastirma Ogrencileri

Kaynastirma uygulamasma 06zel gereksinimli Ogrencinin hazirlanmasi
kaynastirmanin basarisini etkileyen onemli etmenlerden biridir. Normal egitim ve
ozel egitim ortamlari, 6gretim yontem ve teknikleri ve davranigsal beklentilerin yani
sira  fiziksel ortam ve Ogrencilerin sosyallesmesi yoOniiyle birbirlerinden
farklilagmaktadirlar. Bu sebeple 06zel gereksinimli Ogrencinin kaynastirma
uygulamalarinda normal simifin gereklerini yerine getirebilme konusunda
hazirlanmasi gerekmektedir. Hazirlik sirasinda yararlanilabilecek etkinlikler; sinifta
gerekli olabilecek becerilerin kazandirilmasi, sosyal beceri dgretimi, gilinlik rutin

islerin 6gretimi ve benzeri ¢calismalardir (Batu, 2003: 23).
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2.3.5.4. Okul Yonetimi

Okul yonetiminin kaynastirmaya olan inanci da egitimin basarili olmasinda
etkenlerden biridir. Okul idaresinin kaynastirmaya egitimine yonelik olumlu
inanglarinin var olmasi, okulda ki diger calisanlarin 6zel gereksinimli 6grenciye karsi
tutumunu da belirleyecektir. Okul idaresinin olumlu tutumu sadece okul personelini
etkilemeyecek, diger engelleri de ortadan kaldirmaya yardimeci olmak suretiyle

Ogretmenin isini kolaylastiracaktir.
2.3.5.5. Kaynastirma Ogrencilerinin Aileleri

Aileler, genel olarak kaynastirma uygulamalarina pozitif yaklagsmaktadirlar.
Aileler kaynastirmanin akademik yonden yararli oldugunu, daha 6nemlisi ise sosyal
yonden etkili oldugunu belirtmektedirler. Ciinkii 6grenciler dnemli sosyal becerileri
genelde akranlariyla okulda gegirdikleri zamanda edinmektedirler (Williams ve

Reisberg, 2003:208).

Kaynastirma egitiminin bagariyla uygulanabilmesi i¢in 6zel gereksinimli

kaynastirma Ogrencilerinin aileleri ile diizenlenecek etkinlikler;
>  Kaynastirma 6grencisinin ailesiyle diizenli toplantilar yapmak.

>  Kaynastirma dgrencisinin ailelerine yonelik bilgilendirici konusmalar

ve seminerler diizenlemek.
>  Kaynastirma 6grencisinin ailesini her asamada ise dahil etmek.

> Kaynagtirma o&grencisinin gelisimi hakkindaki bilgileri aile ile

paylasmak.
Batu ve Kircaali-Iftar (2005: 39-40) olarak siralanabilir.

2.3.5.6. Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin Aileleri

Normal gelisim gosteren dgrencilerin aileleri de kaynastirma hazirliklarinda
yer almas1 gereken bir gruptur. Bu grubun kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimli
ogrencileri kabul edici tutumlari, normal gelisim gosteren O0grencilerin kaynastirma

ogrencilerine yonelik tutumlarinin pozitif yonde gelismesinde son derece etkili

45



olabilmektedir. Bu nedenle bu ailelere de kaynastirmaya yonelik hazirlik etkinlikleri

diizenlenmelidir (Batu ve Uysal, 2010: 132).

2.3.5.7. Fiziksel Ortam

Kaynastirma uygulamalarmin gerceklestirilecegi fiziksel ortamim uygun
olmasi, kaynastirma uygulamalarmin basarisin1 etkileyecek unsurlar arasindadir.
Sonug olarak; 6grencinin egitim aldig1 ortamin diizenlenmesi egitimin bir pargasidir.
B.E.P’in(Bireysel egitim programinin) hazirlanmasi siirecinde, 6zel gereksinimli
ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda fiziksel diizenlemelere de yer verilmelidir.
Fiziksel ortamin (smif ve sinifta bulunan esyalar) uygun olarak diizenlenmesi,
dogrudan davranislar iizerinde etkili olabilmektedir. Ozellikle kaynastirma
ogrencilerine akademik olmayan becerilerin 6gretilmesinde, fiziksel ortamin uygun

sekilde diizenlenmesi 6nem tasimaktadir (Darica, 1992, akt.: Yikmis, 2006).
2.3.5.8. Kaynastirma Destek Egitim Hizmetleri

Ozel gereksinimli sunulan destek eg@itim hizmetleri kaynastirma egitiminin
amacina ulasmasi icin gereklidir. Ozel egitim faaliyetleri igerisinde bulunan destek
egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli Ogrencinin O6zel egitim Ogretmenleri ve
uzmanlari ile egitilmesine dayali bir programdir. Destek egitim hizmetlerinde 2 veya
daha fazla Ogrenciye aym1 anda destek hizmetleri verilmektedir. Destek egitim
hizmetlerinde planlanan amaglar1 gergeklestirmek programin igerigine gore
sekillenmektedir. Destek programlarinda bir arada c¢alismak normal siniflara 6zel
gereksinimli 6grenciler verildigi zaman son derece etkili goriilmektedir. Bu noktada
isbirligi icerisinde egitim almak ozel gereksinimli Ogrencilerin normal siniflara
yerlestirilmesini de kolaylastiracag icin tercih edilen bir egitim modelidir (Ozgiir,

2011: 67).

Destek Egitim Odasi (Kaynak Oda)

Destek egitim odasi, normal sinifa yerlestirilmenin yaninda, kaynak odasi
destegi ile basarili olabilecek bireyler i¢in gelistirilmis bir sistemdir. Destek egitim
odas1 bulunan egitim kurumlarinda 6grencilerin egitim ihtiyaclarina (6zel gereksinim

tiirlerine ve diizeylerine) gore sinif veya brans ogretmenleri gorevlendirilmektedir.
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Kaynak oda da ilk olarak okulun 6gretmenleri olmak {izere; Rehberlik Arastirma
Merkezinde (RAM) gorevli Ogretmenler ya da diger okul ve kurumlardaki
ogretmenler gorevlendirilirler. Kaynak oda sayis1 6grenci ihtiyag ve sayilarma gore
arttirllabilir. Destek odasindan yararlanilirken asagidaki yollar izlenir (MEB,

2010:35-36);

> Destek egitim odasinda uygulanacak egitim faaliyetleri okul

yonetimleri tarafindan belirlenir,

> Destek egitim hizmeti alacak O6grenciler, Bireysellestirilmis Egitim
Program1 (BEP) gelistirme biriminin Onerileri dogrultusunda, Okul Rehberlik ve

Psikolojik Danigma Hizmetleri Yiiriitme Komisyonu tarafindan belirlenir,

>  Destek egitim odasindan tiim Ogrencilerin en iyi verimi almasi

amaclanir,

>  Ogrencinin kaynak oda da alacag: haftalik ders saati, haftalik toplam

ders saatinin belirli bir kismin (%40) agmayacak sekilde planlanir,

>  Destek egitim odasinda  Ogrencilerin  gelisim  Ozellikleri
degerlendirilerek birebir egitim hizmeti de verilebilir. Baz1 durumlarda grupla egitim

de gergeklestirilebilir,

>  Destek egitim  odasinda  6zel  gereksinimli  Ogrencilerin

gereksinimlerine uygun ders materyalleri bulundurulur,

>  Ogrencinin genel basar1 diizeyinin belirlenmesinde destek egitim

odasinda elde edilen sonuglar 6n planda tutulur,

>  Kaynak oda da verilen egitim hizmetleri egitim kurumlarinin normal

ders saatleri icerisinde yapilir,

.....

>  Kaynak oda da verilecek egitimin tiirii ve igerigi 6grencinin Ozel

gereksinim tiiriine ve diizeyine gore belirlenir.
Sunif I¢i Yardim Uygulamasi

Smif i¢i yardim uygulamalar1 destek hizmet uzmaninin sinif 6gretmenine

yardimci olacak bicimde materyal ve yontemler gelistirmesi ile yapilmaktadir. Sinif
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ici yardim faaliyetlerinde destek hizmeti uzmani ders esnasinda sinif 6gretmenine
bircok agidan yardimci olmaktadir. Bu nedenle smif i¢i yardim hizmetlerinin
amacina uygun yapilabilmesinde smif 6gretmeninin ve destek egitimi uzmaninin
ayn1 dili konusmalar1 gerekmektedir. Ozel egitim hizmetleri icerisinde yer alan sinif
ici yardim faaliyetleri ¢ok farkli bigimlerde uygulanabilir. Ornegin; destek hizmet
uzmani smifta 6zel gereksinimli 6grenciye yardimci olurken simif Ogretmeni de
smiftaki diger 6grencilerle ilgilenebilir. Bir baska uygulama da ise destek uzmani
sinifla ilgilenirken smif gretmeni kaynastirma dgrencisi ile ilgilenir (Ozgiir, 2011:

68-69).
Ozel Egitim Danismanhgi

Bu egitim sistemi 6zel gereksinimli §grencinin 6gretmeninin istegi tizerine
gergeklestirilir. Bu noktada 6gretmen danigsmanlik yapacagi 6grenci icin 6zel egitim
danismanma basvurur. Ozel egitimde gorev yapacak damismanlarm ozel egitim
alaninda uzman kisilerden olusmasi gerekir. Bagvuru, davranig problemlerini en aza
indirmek, baz1 derslerdeki zorluklar1 azaltmak, Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) hazirlamak veya egitsel degerlendirme konusunda destek alma seklinde
siralanabilir (Ozgiir, 2011: 70-71). Ozel egitim danigsmanhg: alacak olan 8grencinin
kaynastirma egitimi ile gelistirilmis 6zellikleri, danigsmanlik hizmetlerinin daha etkili
olmasina katki saglamaktadir. Bu nedenle 6zel egitim danigmanhigi alacak olan
ogrencilerin iyi bir kaynastirma egitimi almalari, bunun yaninda kaynastirma

egitiminin verimli ge¢mis olmas1 olduk¢a dnemlidir.
2.3.6. Kaynastirmaya Hazirhik Etkinlikleri

Kaynastirmanin basartya ulagabilmesi i¢in, normal gelisim gosteren
cocuklarin, 6gretmenlerin ve diger okul calisanlarmin 6zel gereksinimli ¢ocuk
konusunda bilgilendirilmeleri gerektigini belirtmistik. Bu hazirlik, ¢ocuklarin benlik
kavramimin olumlu ydnde gelismesinde etkili olmaktadir. Ozel gereksinimli ¢cocuk
kaynastirma programina dahil edilmeden, ailelerin bu kaynastirma programlarina
hazirlanmas1 daha faydali olacaktir.  Bu hazirliklar kaynastirma 0Ogrencisi,
kaynastirma egitimi verecek dgretmenler, normal sinif dgrencileri, aileler ve kurum

personeli bazinda olmalidir.
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2.3.6.1. Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin Hazirlanmasi

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin kaynastirma egitimine hazirlanmasi
amaciyla onlara bireysel farkliliklar hakkinda bilgi verilmesi, benzesim etkinlikleri
planlanmasi, sinifa 6zel gereksinimli bireylerin davet edilmesi son derece olumlu bir
yaklasimdir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklara bilgi verilirken bazi materyallerden
(film, kitap, televizyon) yararlanilabilir. OGC’ler ile birlikte normal gelisim gdsteren
cocuklar etkilesimde bulunarak akran Ogretimini de yasamaktadirlar (Sucuoglu ve

Kargin, 2010).

Sinifta normal gelisim gosteren ¢ocuklarin hazirlanmasi igin yapilabilecek
etkinliklerden bir tanesi de onlarin kendilerini OGC’nin (6zel gereksinimli ¢ocuk)
yerine koymalar1 {izerine c¢alismalar yapmaktir. Ornegin gorme yetersizligi
olabilecek bir ¢ocuk icin korebe oyunu oynamak bir hazirlik ¢aligmasidir. Sinifa
yetersizligi olan bir konuk ¢agirarak onun deneyimlerini anlatmasi da bir hazirlik
caligsmasi olabilir. Cocuklar konuk hakkinda daha dnceden bilgilendirilmelidir. Gelen
konuk sadece yetersiz oldugu alanlar1 degil, yeteneklerini ve problemlerle nasil basa
ciktigini da anlatmalidir. Bu sekilde ¢ocuklarin onu daha iyi tanimasi miimkiin olur.
Bu da onlar i¢in son derece olumlu bir deneyimdir (Acarlar, 2013). Nitekim yapilan
calismalar, normal gelisim gdsteren cocuklara, OGC’lere olan sosyal kabullerini
saglamak amaciyla yapilan hazirlik etkinliklerinin biiylik bir etkisi oldugunu ortaya

koymustur.
2.3.6.2. Ozel Gereksinimli Cocugun Hazirlanmasi

Ozel gereksinimli ¢ocuk kaynastirma egitimine alinmadan Once bazi
hazirliklarin yapilmas: gerekmektedir. Ogrenme giicliigii olan 6zel gereksinimli
ogrencilere normal smiflarda farkli yontem teknikler uygulanmaktadir. Bu nedenle
ozel gereksinimli Ggrencilerin  kaynastirma uygulamasi i¢in hazirlanmasini
gerekmektedir. Ozel gereksinimli 6grenciye normal sinifta anlayabilecegi kadar bilgi
sunulmalidir. Ozel gereksinimli ¢ocugu, dahil edilecegi smif ve kisiler konusunda
bilgilendirmek gerekmektedir. Bu tiir hazirliklar daha cok Ogretmen ve ailelerle
beraber siirdiiriilmelidir. Ogretmenler 6zel gereksinimli dgrencilerine yetiskinler ve

yasitlariyla etkilesime girmesini saglayarak sosyal becerileri dgretmelidirler. Ozel
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gereksinimli 6grencinin kaynastirmaya hazirlanmasi, bireysel ve grup etkinligi olarak
gergeklestirilebilir. Grup tartigmalart 6zel gereksinimli 6grencinin yalniz olmadigini
anlamasinin yani sira bagkalarinin da kendisi gibi duygularinin oldugunu anlamasina
yardimci olacaktir. Diizenlenen toplantilar ile var olan kaygi, endise ve korkular

giderebilecek stratejiler olusturulabilir (Batu, 2000).
2.3.6.3. Ogretmenlerin hazirlanmasi

Ogretmenler her ¢ocugun 6zel gereksinimli ¢ocuklara saygi gdstermesini ve
cocuklarin tamaminin i¢ diinyalarinda degerli varliklar oldugunu hissetmelerini
saglayarak bu durumu normal gelisim gosteren ¢ocuklara anlatip olumlu birer model
davranis ortaya koyabilirler (Sari, 2002). Okulda Ogretmenlerin davranislar
ogrenciler tarafindan model alindigindan dolayr 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik olumlu davranislar1 normal gelisim gosteren diger ogrencileri
pozitif olarak etkileyecektir. Boylelikle 6zel gereksinimli 6grencinin kaynagtirma
sinifinda kabul edilmesi daha kolay olacaktir. Kaynastirma uygulamalar1 yerine
getirilirken ortaya c¢ikacak problemleri asma konusunda 6gretmenler gerekli cabay1
gbstermenin yani sira ilgili kisilerle isbirligi yapabilmelidir (Kircaali-Iftar, 1998a).
Bir diger 6nemli husus, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi icin istekli olmalar1 ve bu

konudaki bilgi birikimlerini paylagsmaktan ¢cekinmemeleridir.

Ogretmenler gorev  yaptiklari  okullarda  kaynastirma  egitiminin
uygulandigini bilmelidirler. Meslektaslariyla belli araliklarla toplantilar diizenlenerek
yalniz olmadiklarini anlamalar1 saglanabilir. Ozel gereksinim tiirleri ve 6zelikleri
hakkinda bilgi vermenin yani sira etkinlikler yoluyla davranis ve smif kontrolii

konusunda deneyim kazanmalar1 saglanabilir.
2.3.6.4. Ailelerin Kaynastirmaya Hazirlanmasi

Okul o6ncesi egitiminde ailelerin destegi ve egitim silirecinin igerisinde yer
almalar1 gegmisten giiniimiize hep 6nemli olmustur. Dolayisiyla bu durum OGC’ler
icin de gecerlidir. Fakat maalesef aile merkezli yaklagimin gelisimi, okul Oncesi
donemde yapilan 0Ozel egitimde ¢ok yavas olmaktadir. Yillarca sosyoekonomik

diizeyi diisiik olan ¢ocuklara egitim verilen programlarda bile, program igerisinde
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ailenin roliinii artirmak yerine egitim programinin zenginlestirilmesi yoniinde ¢abalar
sarf edilmistir. Oysaki bu konumda ailenin roliinii artirmak egitimin kalitesini
artirmaya yardimci olacaktir (Wilson, 2003). Tiirkiye’de ailelerin fikir alabilecegi,
sorunlarina rehberlik edilecek kurumlar olduk¢a azdir. Bunun yani sira var olan
kurumlarin da birbirleri ile isbirligi halinde olma durumlar1 oldukg¢a diisiiktiir

(Cavkaytar ve Diken, 2007).

Kaynastirma egitimi uygulayan 6gretmenler ve uzmanlarin etkili bir aile
merkezli egitim gerceklestirmek i¢in bazi konulara dikkat etmeleri gerekir

(Stonemann ve Rugg, 2004):

> Ailelerin se¢imlerine, inanglarina, degerlerine saygi gostermek ve

dogru karar vereceklerine inanmak gerekmektedir.

>  Ebeveynin hayatta OGC’lerini yetistirmekten baska gorev ve
sorumluluklarinin da oldugunu unutulmamali, kaynastirma stratejileri aileyle birlikte

dizayn edilmeli ve ger¢ekei olunmalidir.

> Ailelerle etkili iletisim kurulmali, ihtiyaglar1 ve ilgileri anlamaya

calisilmalidir.

> Ailelere ¢evreyle iyi iligkiler kurmada yardimci olunmalidir. Bu
onlarin isini kolaylastiracak, 6zel gereksinimli ¢ocugun gelisimine olumlu katk1

saglayacaktir.

> Ailelere kars1 duyarli olunmali onlara yardim etmeye istekli olundugu

hissettirilmelidir.

>  Kaynastirma egitimine katki saglayabilecek toplumsal kaynaklar

bilinmeli diger profesyonellerle birlikte ¢calismaya acik olunmalidir.

> Aileyle birlikte gelecege dair pozitif vizyon olusturulmali, hayalleri

dinlenmeli ve paylasilmali ve esnek olunmalidir.
2.3.6.5. Okul Personelinin Hazirlanmasi

Kaynastirma egitimi alacak olan 6zel gereksinimli 68renci okul i¢indeki

diger bireylerle de iletisim icindedir. Okulda calisan personelin 6zel gereksinimli
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ogrenci hakkinda bilgilendirilmelidir. Okul idaresi 6zel gereksinimli 6grenci igin
gerekli olacak arag¢ gereglerin saglanmasinda 6gretmene destek saglamalidir. Okulda
calisan personel tiim okul tarafindan o6zel gereksinimli 6grencinin kabuliiniin
saglanmasina yardime1 olmalidir (Kircaali-Iftar, 1998a). Okulda gorevli ¢alisanlarin
bu konuyla ilgilenmesi kaynastirmanin basarisi i¢in énemlidir. Hizmet i¢i egitimler
bu hazirlig1 saglamada 6nemli bir uygulamadir. Kaynastirmanin, gerekli destek
saglanmadan uygulanmaya calisilmasi, 0gretmene, 6zel gereksinimli 6grenciye ve
normal gelisim gosteren Ogrencilerin giicliiklerle kars1 karsiya kalmasina neden
olmaktadir (Batu, 2000). Kaynastirma uygulamasinin basaris1 yalnizca kaynastirma
egitimine hazirlik ¢aligmalarinin yerine getirilmesiyle saglanamamaktadir. Bu
hazirliklarin yaninda destek egitim hizmetleri; kaynastirma egitimini uygulayacak
ogretmen, 0zel gereksinimli 6grenci ve normal gelisim gosteren ¢ocuklara yardimci

olmas1 amaciyla verilmelidir.
2.3.6.6. Fiziki Sartlarin ve Arac - Gerecin Hazirlanmasi

Kaynastirma uygulamasinin amacina ulasabilmesinde; 6zel gereksinimli
ogrencinin 6zel gereksinim tiirli ve Ozellikleri dikkate alinarak egitsel etkinliklere
uygun olacak sekilde gevrenin ve mimari yapinin diizenlemesi yapilmalidir. Ayrica
sinifta bulunan 6grencilerin yas araligi, gelisimsel 6zellikleri ve sinifin mevcudu da

bu amacin ger¢eklesmesinde diger 6nemli 6geler olarak siralanabilir.

2.3.7. Kaynastirma Egitiminin Yararlari

Kaynastirma egitimi; “ozel gereksinimli ¢ocuk, normal gelisim gésteren
cocuk aileler ve égretmenlere” Snemli faydalar saglamaktadir. Ozel gereksinimli
cocuklar, BEP yardimiyla kendi 6grenme hizina gore egitim alir, sosyal degerleri ve
sorumluluk duygusu gelisir, uyum ve basarist artar, etkinlikler yoluyla 6grenmeleri
gelisir. Normal gelisim gosteren c¢ocuklar; 6zel gereksinimli bireyler ile birlikte
yasamay1 Ogrenirler, bireysel farliliklar1 normal goriir ve saygi duymay1 6grenirler,
model olma, liderlik ve sorumluluk duygusunun yaninda empati yetenekleri gelisir.
Aileler; ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerine gore daha saglikli bilgiler edinerek aile

ici sorunlar giderilebilir, okula bakis agilar1 degiserek cocuklarindan beklentileri
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normallesir. Ogretmenler; kaynastirma etkinlikleri sayesinde Ogretim becerileri

geliserek deneyim sahibi olurlar (Giizel Ozmen, 2003).

Tablo 1’de kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in, normal

gelisim gosteren ¢ocuklar igin, aileler i¢in, 6gretmenler i¢in yararlar1 verilmistir.

Tablo 1. Kaynastirmanin Yararlar

Ozel Gereksinimli Cocuklar Icin Yararlar

@ Cocuklarin akademik ve gelisimsel kazanimlar ayr1 okulda kazanilanla
esittir veya daha fazladir.

@ Ozel gereksinimli olmayan akranlarla etkilesim firsatlari olur.

@ Motor, sosyal, dil ve bilissel becerileri daha iyi olan ¢ocuklarin
gbzlenmesi ve taklit edilmesi ile yeni beceriler 6grenilir.

Normal Gelisim Gosteren Cocuklar I¢cin Yararlar

@ Ozel gereksinimli ¢ocuklar konusunda i¢gorii kazanilarak ve farkliliga
karst olumlu tutum gelistirilir.
@ Kendilerini bagkalarinin yerine koyma ve onlart anlama 6grenilir.

Aileler icin yararlar

@ Ozel gereksinimli cocuklarin aileleri, kendilerini toplumdan daha az
soyutlamis hissederler, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin aileleriyle iletisimlerini
gelistirirler.

Ogretmenler icin yararlar

@ Tiim c¢ocuklarin gereksinimlerini kargilama konusundaki giivenleri ve
deneyimleri artar.

@ Farkliliklara kars1 olumlu tutum gelistirirler.

@ Ogrenme ortamimi ve programi dgrencilerin ihtiyaglarina gére ayarlama
yetenekleri gelisir.

(Acarlar, 2013, 5.26).

2.3.8. Okul Oncesi Dénemde Kaynastirma

“Okul oncesi donem egitimi; 0-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin geligim
diizeylerine ve bireysel ozelliklerine wygun, zengin uyaran ¢evre olanaklarin
saglayan; onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini
destekleyen; toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yénlendiren ve ilkogretime
hazirlayan bir egitim siirecidir. Milli Egitim Bakanhgi nin hazirladigi Okul Oncesi
Egitim Programi’na gore ¢ocuklar, psikomotor, sosyal-duygusal, dil, 6z bakim ve

biligsel alanlarda egitim almaktadrlar’ (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012, s.139).



“Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne gore; Okul éncesi donemde ézel
egitim hizmetleri 37-66 ay arasindaki 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin okul
oncesi egitimi zorunludur. Ancak, bu bireyler icin okul oncesi egitim Ozel Egitim
Degerlendirme Kurul Raporu ile velisinin yazili onayr dogrultusunda eyliil ayr sonu
esas alimarak 78 aya kadar uzatilabilir. E - Okul sistemi tizerinden kaydi yapilan ve
okul oncesi egitim stiresi uzatilan ¢ocuklar velisinin resmi bagvurusu ve il/ilce 6zel

egitim hizmetleri kurulu karari ile uygun kuruma yerlestirilir” (MEB, 2012).

Milli Egitim Bakanlhigrnin Milli Egitim Istatistikleri calismasinda (MEB,
2014, s.12) 2013-2014 yillart arasinda 6grenci sayilarma bakildiginda; 6zel egitim

okulu biinyesindeki ana siniflarindan egitim alan 6grenci sayis1 1225tir.

Okul oncesi egitimin temel amaci, her bir cocugun gelisimini potansiyeli
dlciisiinde en iist diizeye ulastirmaktir. Ozellikle risk altindaki ve dzel gereksinimli
cocuklar s6z konusu oldugunda tiim gelisim alanlarindaki ilerlemelerde bu egitimin
onemi ¢ok biiyliktlir. Okul 6ncesi donemde biligsel, motor, sosyal-duygusal geligim,
dil gelisimi ve 6z bakim becerilerinin temelinin atildig diisiiniildiigiinde okul 6ncesi
donemde alinan egitimin, 6zel gereksinimli ¢cocuklar agisindan da son derece gerekli
ve &nemli oldugu ortaya c¢ikmaktadir (Duman Sever, 2007; MEB, 2013b). Ozel
gereksinimi olan bireyler miimkiin oldugunca erken tanilanarak egitim almaya
basladiklarinda, ilerleyen yillarda akranlariyla aralarinda olusmasi beklenen fark da
daha az olacag i¢in okul Oncesi egitimin 6nemi bir kat daha artmaktadir (Bozarslan

Malkog, 2010).

Bireyin gelisimi yoniinden kritik donem olarak belirtilen okul oncesi
caginda ki 6zel gereksinimli ¢ocuk; okulda yasitlar1 iginde, yeni kazandig: bilgileri
hayata gecirme imkani bulabilecek, 0gretmen ve akranlarint model alarak uygun
sosyal davraniglar1 gelistirecek, boylelikle igcinde yasadigi toplumda bagimsiz

yasayabilmek i¢in gerekli yeteneklere sahip olabilecektir (Wolary ve Wilbers, 1995).

Okul oncesinde yiiriitillen kaynastirma uygulamalarimin amaglar1 soyle

siralanabilir: (Donmez, Avci ve Arslan, 1997);

1)Egitim ortaminda etkinlikler yoluyla, normal gelisim gdsteren ¢ocuklar ve

0zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyerek azami Ol¢lide birbirlerinden

54



faydalanmalarini saglamak;

2)Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlarini daha
yakindan tanimalarini saglayarak ve 6zel gereksinimli ¢cocuklarin egitimlerine katki

saglayabilecekleri imkanlar olusturmak;

3)Ozel gereksinimli ¢ocuk ile normal gelisim gdsteren cocuklar1 farkli

konularda iletisim saglayabilecekleri ortamlar olusturmak;

4)Ozel gereksinimli cocuklarn  benlik gelisiminin olumlu  ydnde
ilerlemesine katki saglamak, toplum i¢inde bagimsiz ve iiretken bireyler olarak

yasayabilmeleri i¢in kisilik ve sosyal gelisimlerini desteklemektir.

Kaynastirma egitiminin okul oOncesi donemde uygulanmasiyla; 06zel
gereksinimli ¢ocuklar ve ailelerinin yani sira normal gelisim gosteren cocuklar

tizerindeki etkileri incelendiginde ise su sonuglar ortaya ¢ikmustir:

>  Ozel gereksinimli gocuklarmn aileleri, ¢ocuklarmin yasadig1 cevrede
normal gelisim gosteren ¢ocuklar basta olmak {izere arkadaglari olmasini

istemektedirler,

> Ay egitim seceneklerinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in 6ngoriilen

gelisimsel ¢iktilar bakimindan iistiin oldugu sonucuna higbir ¢alisma géstermemistir,

> Okul oncesi siirece etkide bulunmasi1 en muhtemel gelisimsel ¢iktilar,
ozellikle sosyal beceriler hayatin ¢ok erken evrelerinde Ogrenilir ve kaynastirma

programiyla 6zdeslestirilmektedir,

> Olumlu sosyal ¢iktilar sadece ve sadece yetersizligi olan ve olmayan
cocuklar arasinda etkilesimin sik¢a ve Ogretmenler tarafindan sistemli bir sekilde

planlanmis oldugu durumlarda gergeklesir,

> Arastirmalar, kaynastirma ortamlarina konulduklarinda, normal
gelisim gosteren dgrenciler i¢in sadece olumlu sonuglari isaret etmektedir (Smith ve

Rose, 1994).

Okul 6ncesi doneme yoOnelik kaynastirma egitimi Tiirkiye’de kanunlarla

teminat altina alimmis olsa da, 0Ozel gereksinimli ¢ocuklarin bu imkandan
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faydalanmalar1 kaynastirmanin basarisimi etkileyen faktorler nedeniyle ¢ogu zaman
yeterli diizeyde gerceklesememektedir. Okul Oncesi kaynastirma egitimi, uygun
sekilde yapilandirilmis egitim ortaminin yani sira basari1 saglayacak iyi bir program
ile 0zel gereksinimli 6grencilerin bu egitimden en iist diizeyde yararlanmalarini

saglayacaktir (Eripek, 2009a).

Kaynastirma egitimi verilirken ¢ocuklarin farkliliklari ile birlikte bir araya
getirilmesi amaglanmaktadir. Bu siirecte tiim ¢ocuklarin gereksinimleri farkli olsa da

tiimiiniin ihtiyaglarinin karsilanmasinin beklendigi unutulmamalidir (Acarlar, 2013).
2.3.9. Kaynastirmada Ogretmen Nitelikleri Ve Yeterlilikleri

Ogretmenin, tanilama asamasindan baslayarak egitim asamasina kadar olan
stiregteki gorevleri yerine getirebilmesi i¢in 6ncelikle bu gorevlere uygun bir egitim
almasi gerekmektedir. Bu nedenle her an kaynastirma egitimi uygulamasi ihtimali
yiksek olan Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin egitim programlarina, ozel
egitim ve kaynastirma iligkin derslerin yerlestirilmesi giin gectikge Onemli bir
gereklilik haline gelmektedir. Ogretmenin kaynastirma egitimi ve ¢ocuga verecegi
ogretim konusunda yeterli bilgi ve tecriibesinin bulunmasi gerekmektedir. Bu bilgi
ve tecrilbbenin basinda, egitim programinin bireysellestirilmesi yer almaktadir

(Kargin, 1998: 42; Ersoy, 2003; 437).

Ozel gereksinimli ¢ocukla ¢alisan, 6zel egitim tekniklerini bilen dgretmen,
ayni teknikleri smifindaki normal gelisim gosteren c¢ocuklar i¢cin de

kullanabilmektedir.

Ogretmenler kaynastirma egitiminin onemli bir pargasidir. Ogretmenlerin
birgogu, ¢ocuklarin sosyal yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek
icin egitim almistir ya da c¢ok az bilgi sahibidir. Bu nedenle, ozellikle sinif
ogretmenlerinin, hizmet i¢i egitimden gegirimleri Onemlidir. Egitim ve bilgi
olmaksizin bir¢ok Ogretmen kaynastirma egitimi ile ilgili bosuna ugrasmakta ve
siirec icerisinde yetersizlik ve dfke hissetmektedir. Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli
cocuklarin ozelliklerini bilmeleri, hem &gretmenlerin hem ¢ocuklarin isini

kolaylastiracaktir ( Luiselli ve luiselli, 1995, Akt.: Temir, 2002).
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Ulkemizde bircok okul &ncesi egitim ogretmeni, kaynastirma egitimi
uygulamalarina olumlu yaklagsmakta, fakat hem bilgi ve deneyimlerinin sinirli olmasi
hem de ihtiyaclar1 olan desteklere ulasip ulagsmayacaklar1 konusunda endiseleri
nedeniyle bu konuda ¢ekimser kalmaktadirlar. Simiflarina farkli 6zellikte ¢ocuk kabul
etmek istemektedirler. Dolaysiyla smiflardaki cocukla ilgili ne yapacaklarini

bilmediklerini ve sorunlar yasadiklarini ifade etmektedirler (Sucuoglu, 2003: 27).

Kaynastirma egitimi kapsaminda goérev alan 6gretmenlerin; kaynastirma
egitimin icerigi, 6zel gereksinimli ¢ocuklar, 6gretme teknikleri, 6grenme yollari, stnif
yonetimi 6zel gereksinimli c¢ocuklarla iletisim ve etkilesim gibi konularda bilgi
sahibi olmasi1 ¢ok O6nemli ve gereklidir (Dickens ve Joens, 1990:221; Temir, 2002:
38).

Ogretmen ve okul personeline yeteneklerini gelistirmeleri i¢in yeterli egitim
verildigi zaman, Ozel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarla c¢alisabilmek igin
kendilerine olan giivenleri artacaktir. Basarili kaynastirma egitim programi
ogretmenin 6zel gereksinimli ¢ocuklari bir birey olarak ele almasini ve onlarin

farkliligina saygi duymasini zorunlu kilmaktadir (Karamanli, 1998: 10).

Ogretmenin siifindaki ¢ocuklar igin uygun uygulamalar yapma, egitim
programimi etkili olarak uygulama, etkili 6gretim ve degerlendirme tekniklerini
kullanma, 6zel egitim O6gretmeni ile isbirligi yapma ve ebeveynlerle calisma gibi
konularda istenen niteliklere sahip olmasi da kaynastirma siirecin basarisi i¢in
gereklidir. Ogretmenin 6zel egitim 6gretmeni ile ortak calismasi kaginilmaz bir

gerekliliktir (akt; Aver, 1999: 3).

Darling-Hammond (1997) kaynastirma egitimi kalitesini arttirmak igin
ebeveynler ve meslektaglarla isbirliginin gerekli ve onemli oldugu goriisiinii ileri
stirmiislerdir. Yapilacak isbirligi calismalari, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ve
ozel gereksinimli ¢ocuklar ile ilgili yetenek ve bilgilerini arttirmalart ile miimkiin

olabilecektir (Akt. Fisher ve ark., 2003:45).

Ogretmenlerin basarili kaynastirma egitim uygulamalari, 6zel gereksinimli
cocuklarin sosyal ve akademik gelisimini tesvik edecek daha bagimsiz 6grenmelerini

saglayacaktir. Ogretmenler boylece 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren
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cocuklar arasindaki kaynasmay1 ve kaynastirma egitiminin basarisini arttiracaklardir.

(Moran ve Abbott, 2002:171).

Farell’e (2003: 33) gore Ogretmenler, cocuklarin becerilerine uygun
bigimlerde bilgi ve beceri 6gretmeye tesvik edilmelidir. Ogretmenler planlama
yaparken, 0zel gereksinimli ¢ocuklarin bagarili olacagi olanaklar saglamali ve ¢ok
yiiksek beklentilere sahip olmamalidir. Ogretmenler cocuklarin gesitli 6grenme
gereksinimlerine karsilik vermek i¢in sunlar1 yapmalidirlar:

1.Etkin 6grenme ortamlar1 yaratma,

2.Motivasyon ve ¢ocuklarin konstrasyonunu dinamik tutma,

3.0gretim yaklasimlarinda esit olanaklara yer verme,

4.Uygun degerlendirme metodlar1 kullanma,

5.0grenme hedefleri belirleme.

Ogretmenler iletisim dil ve akademik becerilerin 6gretimi konularinda
ihtiyaglar1 olan ¢ocuklara yardim etmeli; mevcut tiim deneyimleri ve algilamalari,
kullanarak ogrencilerin bakis acilarini gelistirmeli; fiziksel ve uygulamali, tim
faaliyetlere 6zel gereksinimli ¢ocuklarin katilimini1 saglanmali, onlarin duygularini
ifade etmelerinde ve oOgrenmede yer almalarinda yardimeci olmahdir. Ozel
gereksinimli cocuklarin aktif katilimi i¢in ¢aligmalarin tamamlanmasi igin yeterli
zamani tanimali, miifredat: uygulamali, ¢alismalarinda yer alan becerileri gelistirmek
icin gerekli olanaklar1 planlamali ve bazi1 6grenciler i¢in zor olabilecek ¢aligmalari

belirlenmelidir.(Farell, 2003: 33-34).

Kircaali-Iftar’a gére (1997) kaynastirma egitimi siirecine katilan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin, kaynastirma egitimi uygulamalar1 sonucunda basarili
olabilmeleri i¢in 0gretmenin etkili sinif yonetimini sagliyor olmasi gerekmektedir.

Buna gore etkili sinif yonetiminin 6geleri sdyledir:

>  Smmf Kurallarinin Ogretilmesi: Bu kurallara bu kurallara bagli kalip
kalmamanin neticeleri ortaya konularak 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren

cocuklara 6gretilmelidir.

>  Cocuklarin Davraniglarinin  Degerlendirilmesi: Cocuklarin  uygun

davraniglarini arttirmak amacrtyla etkili ddiillendirme stratejileri uygulanmalidir.

>  Egitim Ortamlarinin Ilgi Cekici Diizenlenmesi: Egitim ortamimnn tiim
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cocuklar icin zevkli ve ilging hale gelmesi; dolayisiyla ¢ocuklarin dikkatlerinin her
zaman canli ve dinamik olmasini saglayacak arag-gerec ve etkinlikler hazirlanmalidir

(Akt. Ozbaba, 2000: 41).
2.3.10. Kaynastirma Uygulamasinin Yasal Dayanaklari

20.ylizyilin ikinci yarisindan itibaren ailelerin, sivil toplum orgiitlerinin ve
arastirmacilarin caligmalariyla en az smirlayict ortam kavrami ortaya c¢ikmaya
baslamistir. Boylelikle 6zel egitime ihtiyaci bulunan 6zel gereksinimli bireylerin,
normal gelisim gosteren bireylerle birlikte egitim ve yasam imkanlarindan esit
sekilde faydalanmalarmma yonelik yasal, idari ve egitsel dilizenlemeler
gerceklestirilmeye baglanmistir. En az smirlayict ortam kavramiyla beraber

kaynastirma ve biitiinlestirme modelleri gelismistir (Batu ve Uysal, 2010; Sucuoglu,

2006).

Ozel gereksinimli dgrencileri igerisinde yasadiklar1 toplumun etkin bir ferdi
olmasini hedefleyen ve normal gelisim gdsteren akranlar1 ayn1 ortamda egitim alma
imkan1 veren kaynastirma egitimi, 1970’li yillardan itibaren gelismis iilkelerde
hayata gecirilmis ve artitk zamanimizda bir¢ok {ilkede yasal temellere oturtulmustur.
Kaynagtirma, P.L. 94-142 sayili Engelliler Yasasiyla ilk defa ABD’de kabul
edildikten sonra farkli {ilkelerde de kisa silirede yasal zemine oturtulmaya

baslanmistir.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Engelli ve Yasli Hizmetleri Genel
Miidiirliigiiniin 2014 yil1 kasim ayinda yayinladigi verilere bakildiginda; 2013-2014
egitim-ogretim yilinda 6zel egitim alan 242.176 6zel gereksinimli kisinin 173.117’si
yani yaklasik %71°1 her sene sayilar1 artarak sekilde kaynastirma egitimini
sirdiirmektedir. Ayrica “Genel egitim okullarinin i¢inde yer alan 06zel egitim

siniflarinda ise 15.712 6zel gereksinimli 6grenci egitim almistir”.

Okullarimizda destek egitim odalarinin ve 6zel egitim siniflarinin az olmasi
nedeniyle 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde daha ¢ok kaynastirma egitimi
uygulanmaktadir. Milli Egitim Bakanlig’nin Milli Egitim Istatistikleri ¢calismasinda
(MEB, 2014, s.12) 2013-2014 yillar1 arasinda 6grenci sayilarina gore 6zel egitim
siniflarindan ilkokul ve ortaokul diizeyinde 29.094 kisi egitim alirken, ilkokul ve
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ortaokul diizeyinde kaynastirma egitiminden 152.485 kisi egitim almaktadir. Ayni
sekilde Milli Egitim Bakanligi’nin Milli Egitim Istatistikleri ¢alismasinda (MEB,
2015, s.36) 2014-2015 yillar1 arasinda 6grenci sayilarma bakildiginda; ilkokulda
kaynastirma egitimi alan 72.095 6grenci, ortaokul da kaynastirma egitimi alan
89.887 ogrenci bulunmaktadir. Orta 6gretim kademesinde kaynastirma egitimi alan
ogrenci sayist 20.935°tir. Okul 6ncesi donemde ise 6zel egitim okulu biinyesindeki
ana smiflarindan egitim alan 6grenci sayis1 1.631 iken anaokullarindan egitim alan

kaynastirma 6grenci sayis1 304 tiir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasmin 42. maddesinde, "Kimse, egitim ve
ogrenim hakkindan yoksun bwrakilamaz. Devlet, durumlari sebebiyle ozel egitime

ihtiyact olanlari topluma faydali kilacak tedbirleri alir." hikkmii yer almaktadir.

1739 Sayili Tirk Milli Egitim Temel Kanununun 7. Maddesi; temel egitim
gormek her Tiirk vatandasinin hakki oldugunu, 8. Maddesi egitimde kadin erkek
herkese firsat esitliginin saglanacagini, 6zel egitime ve korunmaya muhtac ¢ocuklari
yetistirmek icin Ozel tedbirlerin alinacagmi, 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu’nun 4. Maddesi; 6zel egitimin genel egitimin ayrilmaz bir parcasi
oldugunu, 6zel egitim hizmetlerini cocugun gereksinim ve Ozellikleri dikkate
alinarak miimkiin oldugu kadar yakinina gotiiriilecek bigcimde planlandigini
durumlar1 ve 6zellikleri uygun olan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal akranlari
arasinda egitim gormeleri i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi; resmi, 6zel ilkogretim
okullarinin kendi ¢evrelerindeki 06zel gereksinimli ¢ocuklar igin ozel egitim
hizmetleri saglamakla yiikiimli olduklarmni hiikme baglamig bulunmaktadir. Son
yillarda iilkemizde 6zel egitime verilen 6nemle birlikte normal gelisim gdsteren
cocuklarla; 6zel gereksinimli ¢gocuklarin kaynastirilmasi konusu egitim tedbiri olarak

agirlik kazanmaya baglamistir (Metin, 2008).

1997 yilinda 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararnameye gore yayinlanan
yonetmelikle 6zel gereksinimli bireylerin kaynastirma egitimi uygulanan ortamlarina
yerlestirilmesi netlik kazanmis olup, yayginlasmasi saglanmistir. Ilgili madde,
“kaynastirma ozel egitim gereksinimi olan bireylerin egitimleri, bireysel egitim
planlart dogrultusunda akranlar: ile birlikte her tir ve kademedeki okul ve

kurumlarda wygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriliir”  seklinde
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diizenlenmistir (MEB, 1997, madde 12). Kararnamede, ayristirma dogrultusunda ayr1
kurumlar ise sonraki tercih olarak gosterilmistir. Kararname, 6zel egitim destegi
kavramin1 da ilk kez yiiriirliige sokmus ancak uygulama asamasinda bosluklar
yasanmistir. Daha sonra ise bu yasal diizenlemeler dogrultusunda 2000 ve 2006
yillarinda yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile uygulama daha
ayrintili ele alinmis; kaynastirmanin ilkeleri ve olgiitleri belirlenmis; ekip calismasi
ve bireysellestirilmis egitim programi kavramlar1 6n plana ¢ikarilmistir. Ayrica 2005
yilinda yiiriirliige giren 5378 sayili Ozel Egitim Yasasi ile de dzel egitimde sinirlar
ve kapsam net olarak aciklanmustir (Ozgiir, 2011). Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligine gore diizenlenerek yayinlanan 2008/60 sayili genelgede kaynastirma
uygulamalarinda  karsilasilan  sorunlarin  giderilmesi ve birlik saglanmasi

amaglanmistir (Giirkan,2011).

Kaynastirma uygulamalarina yonelik yasal boyutta bir eksiklik bulunmadigi
goriilmektedir. Bundan sonra ki siirecte gerceklestirilmesi gereken, yasal mevzuatin
ilgili hiikiimlerinin hayata gecirilmesidir. Yonetmelikte ilgili maddelerde de
gorlildiigii gibi, kaynastirmayla ilgili yasal boyut s6z konusu oldugunda eksik olan
bir nokta yoktur. Bundan sonra hizla yapilmasi gereken yasal sorumluluklarin, ilgili

hiikiimlerin uygulanmasidir.

2.3.11. Kaynastirma Uygulamalarimin Tarihc¢esi

2.3.11.1. Diinya'da Kaynastirma Uygulamalarinin Tarihc¢esi

[Ik caglarda 6zel gereksinimli bireylerin topluma yarar saglamayacag,
kendi kendilerini kontrol ve idare edemeyecekleri fikirleri ile oldiiriildiikleri, ihmal
ve istismara ugradiklar1 bilinmektedir. ilkel toplumlardaki bakis acgisma gore bir
bireyin toplumda kabul gérmesi kendi ihtiyaclarini karsilamasi ve kendine 6zgii bazi

ozelliklerinin olmasi ile miimkiindiir (Aral, 2011).

Bazi topluluklarda; 6zel gereksinimli bireylere yonelik takinilan olumsuz
tutumlar, Hristiyan ve Islam dininin geregi olarak dzel gereksinimli bireylere yonelik
koruyucu ve merhametli tutum gelistirilmesi neticesinde degisikliklere ugramistir.
Boylelikle 6zel egitim ile ilgili ilk calismalar1 din kurumlar1 ve temel ihtiyaglarini

karsilayacak bakim yurtlar1 agmislardir (Sahin, 2005: 49).
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Bilginin kaynaginin ne olduguna yonelik tartigmalar 18 ve 19. ylizyilda
Ingiltere ve Fransa’da yogunlasmistir. Diderot, Condilliac, Bishop Burkley gibi
diisiiniirler gorme ya da isitme engeli olanlarm hayatlari ile ilgilenmislerdir. Ilk
korler okulu Fransa’da 18. yiizyilda Valentin Haiiy tarafindan agilmis, bunu Ingiltere,
Almanya, Avusturya ve Rusya’da agilan korler okulu izlemistir (Sahin, 2005: 49).
Gorme engelli Fransiz Louis Braille, 1930 yillarinda Dokunarak okuma sistemine
dayanan Braille alfabesini gelistirmistir. Isitme engelliler i¢in ilk dnce 1755 yilinda
Fransa’da miiteakiben Ingiltere, Almanya ve Amerika’da okullar agilmistir (Sahin,

2005: 50).

Zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarla ilk bireysel ¢alisma bir Fransiz olan
Jean Marc Gespard Hard’in 1799 yilinda ormanda bulunan Victor isimli ¢ocugu
egitmeye calismasiyla baslatilmistir. Daha sonra 1842 yilinda Isvicre’de bir okul
acilmistir. Italyan Doktor Maria Montessori 1897°de zihinsel engelli ¢ocuklarin
egitimi i¢in yapilandirilmis egitim materyallerini gelistirip uygulamustir. (Aral ve

Giirsoy, 2009:30).

Kaynastirma egitiminin baslangic1 1870’li yillara kadar uzanmaktadir. Fakat
giiniimiizdeki anlayisin temel oldugu kaynastirma egitimi uygulamalart 1960’1l
yillarda baslamistir ve ardindan da yayginlasmistir. Bu uygulamalar 6zel
gereksinimli bireylerin toplumla kaynasmasini, normal gelisim gosteren bireylerin 6n
yargilarinin kirtlmasini, her iki gruptaki bireylerin birbirlerinin diinyasin1 daha iyi

taniyarak anlamlandirabilmesini amag¢ edinmektedir (Kaygusuz, 2007).

Kaynastirmanin baglangict pek ¢ok farkli etkiden kaynaklanmistir. 1950’11
yillarin baslarinda Amerika Birlesik Devletleri’nde, ¢ocuklari 6zel egitim okullarinda
okuyan aileler bir araya gelerek, kendilerine sans verildiginde c¢ocuklarinin
ogrenebildigini; dolayisiyla, bu sansin kendilerine verilmesi gerektigini
savunmuglardir. Bu goriisii savunan 6zel gereksinimli ¢ocuk aileleri, ¢cocuklarinin
egitim gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanabilmesini saglamak amaciyla goniilli
kuruluslar olusturmus ve c¢ocuklarin egitim esitligi hakkin1 elde etmeye
calismiglardir. 1960’11 yillarda ise egitimciler, gesitli 6zel gereksinim gruplarindaki
cocuklarin normal gelisim gosteren akranlartyla egitim almalar1 ihtimalini

sorgulamaya baslamiglardir. Kaynastirma 1960’11 yillarda ise tiim c¢ocuklara esit
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egitim firsatlar1 saglanmasi gerektigi goriisiinden yola ¢ikan bir felsefe olarak
baslamistir. Bu felsefi goriis sonucunda, 6zel gereksinimli cocuklar normal siniflara
yerlestirilmeye baglamistir. Daha sonra yapilan arastirmalarda kaynastirmanin;
etiketlenmeyi ortadan kaldiran, ¢ocugun sosyal statiislinii yiikselten, daha iyi bir
o0grenme ¢evresi saglayan, 0grencinin 6zelligine daha uygun egitim alabilmesini

kolaylastiran bir uygulama oldugu belirlenmistir. (Kircaali, iftar ve Batu, 2006: 11).

Amerika Birlesik Devletleri'nde 1975 senesinde yayinlanan kaynastirma
yasasl ile birlikte kaynastirma uygulamalar1 baglamis olup daha sonra diger iilkelerde
de giderek yayginlasmistir; kaynastirma yasasi ile 0zel gereksinimli g¢ocuklarin
normal gelisim gosteren yasitlart ile beraber egitim almasinin énemi belirtilmistir.
Temel amac1 herhangi bir yetersizlik nedeniyle 6zel gereksinimleri olan 6grencilerin
genel egitim okullarinda akranlar ile birlikte egitim almalar1 olan kaynagtirma
modeli, bir¢ok iilkede ¢ok tartisilmis; yasalar, yapilan arastirmalarin sonuglari, anne
baba gruplarinin baskilar1 gibi nedenlerle gittikce daha fazla uygulanmaya

baslanmistir (Sucuoglu, 2004: 15).

Avrupa Birligi’ne iiye {lilkeler 6zel gereksinimli bireylere firsat esitligi
saglayarak toplumsal yonden yerlerini almalar igin farkli ¢aligmalar yapmaktadir.
Avrupa Birligi iilkelerinde yasamini devam ettiren 30 milyonu askin 6zel
gereksinimli  bireyin gereksinimlerine cevap verebilmek, toplumsallagsmalarini
saglamak amaciyla Helios 1 (1988-1991) ve Helios 11(1993-1996) programlari
hazirlanmigtir. Helios programi, AB’ye iiye iilkelere ve sivil toplum kuruluslarina,
ozel gereksinimli bireylere destek olmakla ve yeni uyarlamalar yapmakta yardimci
olmustur. Programin amaci, problemi kaynaginda c¢ozmek ve insanlarin kendi
ayaklar1 ilizerinde durmasini saglamaktir. Ayrica Avrupa Birligi, 6zel program ve
projeler yoluyla dezavantajli kisilerin entegrasyonunu desteklemek niyetindedir( Akt.

Vural ve Yiicesoy, 2004).

AB’ye liye iilkelerde 6zel gereksinimli bireylere saglanan egitim hizmetleri
iilkeler arasinda farkliliklar gostermektedir. Her iilke 6zel gereksinimli bireylere
yonelik egitim hizmetlerini kendi benimsedigi yaklasimlarla yiiriitmektedir. Ornegin;
son yillarda tiim diinyada giderek yayginlasan kaynastirma uygulamalar1 tilkeden

iilkeye degisiklik gdstermektedir. italya, Fransa, Portekiz, Ispanya ve Ingiltere gibi
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iilkelerde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin biiyiik ¢cogunlugu kaynastirma imkéanlarindan
yararlanmakta ve kaynastirma yasalarla zorunlu tutulmaktayken Almanya, Hollanda
ve Finlandiya gibi iilkelerde 6zel gereksinimli bireyler genellikle gereksinimlerine
yonelik 6zel okullarda egitim hizmetlerinden yararlanmaktadir. Uye iilkelerin biiyiik
bir kisminda ise, hem 6zel okullarda hem de normal okullarda 6zel gereksinimli

bireylere egitim hizmetleri saglanmaktadir (Giines, 2001).

AB iilkelerinin neredeyse hepsinde 6zel egitim hizmetleri erken ¢ocukluk
doneminde ve ya okul dncesi donemde baslamaktadir. Erken tan1 koymak ve 6zel
gereksinimli bireyleri erken donemde egitime ydnlendirmek acisindan Ingiltere,
Danimarka ve Avusturya gibi iilkelerde bireyler dogduklari andan itibaren 6zel
egitim agisindan siirekli degerlendirilmektedir. Ornegin, Avusturya’da risk
grubundaki ¢ocuklart belirlemek i¢in, bir ¢ocuk okula resmi kayit yasindan aylar
once kayit yaptiracagi okulun Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmekte ve

izlenmektedir (Giines, 2001).

Icinde yasadigimiz yiizyllda 6zel gereksinimli  bireylerin  egitim
gereksinimlerini karsilamaya yonelik 6nemli gelismeler olmustur. Bundan otuz yil
oncesine kadar, OGC’ler ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin bir arada bulundugu
karma siniflarda egitim vermenin imkansiz oldugu diisiiniilmekteydi. Glinlimiizde ise
bu durum, imkansiz degil fakat zorlu bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Bu
konuda yillardir verilen miicadeleler, yasalar ve arastirmalar sayesinde kaynastirma

egitiminde bir¢ok sorunun iistesinden gelinmistir
2.3.11.2. Tiirkiye'de Kaynastirma Uygulamalarinin Tarihcesi

Cok eski tarihlerden itibaren Gzel egitime yonelik iilkemizde caligmalar
yapildigr goriilmektedir. Osmanli imparatorlugu zamaninda 6zel gereksinimli
bireylerin yeteneklerine uygun islerde calistirildiklari, yaslhilarin barindigi binalarda
koruma altina alindiklar1 goriilmektedir. Diinya’da ilk sistemli ¢alismalarin yapildig:
“Enderun” istiin ve Ozel yetenekli bireylerin secilip egitilerek calisma hayatina
kazandirildig1 yer olarak bilinmektedir. Ozel egitimin sistematik sekilde uygulanmasi
19. yiizyiin sonlarinda Istanbul’da sagirlar okulunun faaliyete ge¢mesi olarak

gosterilebilir. Ayni yillarda gérme engelliler boliimii eklenen okul 1919 yilinda
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kapatilmistir. 1921°de  “Ozel Izmir Sagirlar ve Korler Miiessesi” adiyla bir okul

acilmis ve bunu 1923 yilinda izmir’de kurulan sagirlar okulu izlemistir.

1921°de 6zel bir dernek tarafindan “Sagir - Dilsiz ve Korler Okulu”
Izmir’de kurulmustur. Bu okul bir siire sonra isitme engelliler okulunun oldugu
binaya taginmig 1924’te Saglik Bakanligina devredilmistir. 1950 yilinda Milli Egitim
Bakanligina Devredilen okulun gérme engelliler boliimii 1952 yilinda Gazi Egitim
Enstitiisii’niin bir boliimiine tasinmstir (Bagbakanlik, 2000). Onceleri Saglik ve
Sosyal Yardim Bakanligi’na bagli olarak hizmet veren kuruluslarda daha ¢ok bakima
yonelik hizmet vermesi diisiiniilmiistiir. 1950 yilinda 6zel hizmetlerin planlama ve
yiirlitiilmesinin Milli Egitim Bakanligi’na devredilmesiyle 6zel egitim bir saglik
sorunu degil, bir egitim konusu olarak goriilmeye baslanir. 1955 yilinda Ankara
Kazik I¢i Bostanlar1 Ilkokulunda Zihinsel Engelli Cocuklar icin 6zel bir sinif
acilmistir (Sahin, 2005: 59).

1923 senesinde alinan ve Cenevre bildirisi olarak yayimlanan Tiirkiye
Cumbhuriyeti adina Atatiirk tarafindan onaylanan bildiri cumhuriyet doneminde 6zel
egitime yonelik gerceklestirilen onemli bir ilerleme olarak belirtilmektedir. 1950
yilinda 6zel egitim hizmetlerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi isi Saglik Sosyal
Yardim Bakanligi’'ndan Milli Egitim Bakanligina devredilmistir.1952 yilinda Gazi
Egitim Enstitiisii biinyesinde Ozel Egitim Subesi kurularak 40 6grencinin kaydi
yapilmistir. 1955 yilinda Ozel Egitim Subesi iki dénem mezun verdikten sonra
kapatilmistir. 1955 yilinda “Rehberlik ve Arastirma Merkezleri’nin temelini olusturan
“Psikolojik Servis Merkezi” Ankara’da acilmis, daha sonra tiim il ve ilgelerde
acilmaya baslamustir. 1980 yilinda Ozel egitim Genel Miidiirliigii kurulmus, 1982
yilinda Daire Baskanligina, 1983 yilinda ise Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi
baskanligina  doniistiiriilmiistir. 1983 yilinda Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde Ozel Egitim Ogretmenligi Programi baslatilmis ve ilk mezunlarmi
1987 yilinda vermistir.1992 yilinda 6zel egitim hizmetlerinin daha etkin ve yaygin
olarak yiiriitiilebilmesi amac1 “Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel

Midiirligi” kurulmustur.

6 Haziran 1997 tarihinde 573 sayih “Ozel Egitim Hakkinda Kanun

Hiikmiinde Kararname” yayimlanmistir. Bu kararname ile 6zel gereksinimli bireylere
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iligkin 0zel egitim esaslar1 belirlenmistir. 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ve
sonrasinda 18 Ocak 2000 tarihinde yayinlanarak yiiriirliige giren “Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi” ile 6zel gereksinimli bireylere yonelik verilecek hizmetler
boylelikle teminat altma almmustir. 1997 yilinda Basbakanlik Oziirliiler idaresi

kurulmustur.

Giliniimiizde 6zel egitime ihtiyaci bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bir
boliimii normal okullarda kaynastirma uygulamalarinda egitimlerini devam
ettirirken, kii¢iik bir boliimii ise yine bu okullarin igerisinde yer alan 6zel alt
smiflarda egitimlerini devam ettirmektedirler. Ayrica Milli Egitim Bakanligina bagl
0zel ve resmi olarak hizmet veren “0zel egitim okullar1 da” o6zel gereksinimli
cocuklarin  egitiminin saglanabilmesinde yerlerini almaktadir. Kaynastirma
caligmalarinin yayginlagtirilmasi i¢in ¢alismalar devam etmektedir. (Siirtmag ve

Giil, 2008: 14).

2.4. Tutum

2.4.1. Tutumun Tanimm Ve Ozellikleri

Chapman (1999) tutumu, kisinin dis diinyadaki zihinsel odagi olarak
belirmekte ve ruh halini diger insanlara agiklayabilme bi¢imi olarak belirtmektedir.
Bireylerin tutumlari, duragan degil degiskendir. Olumlu tutuma sahip bireyler bile
cevrelerindeki olumsuz yasantilar nedeniyle tutumlar1 zaman zaman degiskenlik
gosterebilmektedir. Ciiceloglu’nun (2012) tanimina gore tutum; bir kisi, bir obje
veya herhangi bir durum hakkinda organize olmus uzun siireli inang ve duygulardir.
Tutum, bireyde var olan degerler dizgesine bagli olarak, bir simgeyi, bir nesneyi,
kisiyi ya da diinyay1 iy1 ya da kotii, faydali ve ya zararh taraflariyla algiladigi bir 6n

diisiince sekli olarak ta tanimlanmustir (Isen ve Batmaz, 2006).

Tutum kavraminin tanimlari incelendiginde, farkli yaklagimlar bulunmasina
karsin genel kabul goren yargt; toplumsal olgulara kars1 gosterilen 6n egilim oldugu
yoniindedir. Tutum duygusal, biligsel ve davranigsal bir biitiin olmakla birlikte bir

tetikte olma durumunu ifade etmektedir (Sandikg1, 2011).

Bireylerin sahip oldugu tutumlar ve G6geleri asagida belirtilen 6zellikleri

yoniinden farkliliklar1 bulunabilmektedir (Kagitcibasi, 1983: 88-94).
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1. Gii¢c Derecesi: Her tutumun bir giici bulunmaktadir. Genellikle
yerlesmis, koklii tutumlarin tiim giicti de, 6gelerinin giicli de yliksek olur ve onu

degistirmek zor olur.

2. Karmasikhk: Tutumlar, 6gelerinin karmasikligi yoniinden farkliliklar
gosterir. Tutumlarin 6geleri yalin olabilecekleri gibi karmasik da olabilirler.

Karmagik tutumlar genellikle yalin tutumlardan daha kuvvetlidir.

3. Diger Tutumlarla iliski ve Merkezilik: Tutumlar, diger tutumlarla
iliskileri bakimindan da farkliliklar gosterir. Bazi tutumlar digerleriyle siki sikiya
bagli olduklar1 halde, bazilar1 digerlerinden kopuk, adeta tek baslarina bulunabilirler.

Bazi kimselerde bir tutumun merkezilesmesi ¢ok belirgin bir hal almaktadir.

4. Ogeler Arasi Tutarhk: Genellikle, tutumlarin dgeleri birbirleriyle
tutarlidir. Ayrica, giiclii ve asir1 tutumlarda bu tutarliligin daha da fazla oldugu tespit

edilmistir.

5. Tutumlar Aras1 Tutarhk: Bir tutumun tamaminin kisinin baska bir
tutumuyla ya da diger tutumlariyla tutarlilik seviyesi de 6nemli bir diger 6zelligidir.
Bireylerin tutumlar1 genellikle tutarli olma egilimi gostermekle birlikte bu tutarlilik,

tutumlarin var olmasi i¢in sart olmamaktadir.
2.4.2. Tutumun Ogeleri Ve Islevleri

Tutumun olusturan {i¢ Snemli 0ge; bilissel, duyussal ve davranissal
ogelerdir. Bu ogeler birlikte uyumlu olarak calisirlar. Tutumu meydana getiren

ogeler agagida belirtilmistir.

Biligsel Oge: Bilissel unsurlarin dayanagi inanglardir. Bir objenin yararli ya
da zararli oldugu yoniindeki inang, o objeye yonelik tutumun biligsel bilesenini
olusturmaktadir (Baltaci, 2008: 10). Tutumun konusu olan objeye yonelik bilgi,
deneyim ve diisiinceler de biligsel unsurun olusmasinda rol oynamaktadir. Bireyin
tutuma konu olan objeye yonelik olan inanglari, diislinceleri ve bilgi yapilar: biligsel
unsuru olusturmaktadir. Tutuma konu olan obje hakkinda sahip olunan bilgi
oncelikle duygular1 ve sonrasinda davranmiglari  etkilemektedir. Tutumun

bilesenlerinden biligsel unsurun bu o6zelligi, onu tutumun olusum siirecinde ilk
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asamaya yerlestirmektedir (Ertok Konuk, 2011).

Duygusal Oge: Objeye yonelik duygularm olumlu ya da olumsuz olmasi
tutumu etkileyen 6nemli bir bilesendir. Duygularin olusmasinda obje kaynakli
uyaricilarla yasanmis olan deneyimler, bireyin degerler sistemi ve objenin birey
acisindan yararlilik durumu etkendir. Obje kaynakli uyaricilarla yaganmis olan
deneyimlerin olumlu olmasi, bireyin objeye yonelik olumlu duygulara sahip
olmasina neden olmaktadir. Bunun yaninda objenin birey tarafindan yararli olarak
gorlilmesi de objeye yonelik olumlu tutumun ortaya ¢ikmasina neden olacak olumlu
duygulart pekistirmektedir. Duygular biligsel unsura oranla daha az karmagsik ve
olusum siireci daha sadedir. Yapisindaki bu sadelige karsin bir objeye yonelik
olumlu ya da olumsuz gii¢lii duygularin degismesi oldukca zordur (Baltaci, 2008).
Tutumun olusmasin etkileyen ii¢ unsurun farkli oranlarda etkileri s6z konusudur.
Bunlardan sevme, hoglanma gibi duygusal tepkileri ifade eden duyugsal unsurun
digerlerine gore agirlikli etkiye sahip olmasi, ortaya ¢ikan tutumun degismesinin zor

olmasina neden olmaktadir (Ertok Konuk, 2011).

Davramigsal Oge: Bireyin bir objeye karsi olumlu ya da olumsuz inang ve
bilgisi sonucunda ortaya ¢ikan ve bunlara bagli olarak olumlu ya da olumsuz
davranis sergilemeye hazir olma durumudur. Tutumun davranigsal unsurunun olumlu
olmasi, ilgili objeye karsi ilgili, yakin, destek¢i ya da yardimsever davranislar
sergilemesine neden olmakta iken; olumsuz olmasi durumunda ayni objeye karsi
ilgisiz, uzak, elestirici ve hatta zarar verici davranislar sergilemesine neden
olmaktadir (Baltaci, 2008). Davranigsal unsur bireyin tutumundaki, kaynagi diisiince
ve duygular1 olan egilimleri ifade etmektedir. Tutumun davranissal bileseni bir
egilim olup, her zaman tutuma kaynaklik eden duygu ve diisiinceler dogrultusunda
davranis gosterilmesi ile sonuglanmayabilir. Buna karsin bireyde ilgili duygu ve

diistincelere bagl olarak hareket etme egilimi bulunmaktadir (Ertok Konuk, 2011).

Tutumlarin, bireyin kimlik biitiinligli icerinde Onemli islevleri

bulunmaktadir. Bu islevlerden su sekilde bahsedebiliriz (Tolan ve ark., 1985):

1. Tutumlarin yararci islevleri: Tutumlar, birey icin bir arag gorevi

gorlirler; bireylere faydasi bulunan, onlara i¢inde yasadiklari toplumsal kosullar ile
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uyum saglamalarini kolaylastiran biligsel nitelikleri bulunmaktadir.

2. Tutumlarin benligi koruma islevi: Tutum, bir savunma mekanizmasi
gibi benligi koruyucu bir iglev goriir. Bireyin kisiligini koruyan ve temel degerlerine
yonelik her tiirlii tehdidi 6nlemeye yarayan Ozelliklere sahiptir. Birey, dogal olarak,

benligini koruyan tutumlar gelistirme egilimi gostermektedir.

3. Tutumlarin benlik agiklayici islevi: Tutumlar, psikolojik kimlige
yonelik degerleri aciklayici 6zelliklere de bulunmaktadir. Birey, kendisini 6z
degerleri acisindan ifade etmesini ve gormek istedigi bigimde algilamasini saglayan
tutumlar da gelistirmektedir. Bu islevi gbren tutumlar, bireyin benlik kimligini

tamamlar ve giiclendirirler.

4. Tutumlarin bilgi kazandirma islevi: Tutumlarin, bireylerin diinyay1
algilamalarinda bazi temel Olgiitler gelistirebilmelerini saglayan bir bilgilenme
ihtiyaci olusturma islevi de bulunmaktadir. Birey, karmasik bir nitelik tasiyan evreni,
insan iligkilerini ve disindaki diinyay1, ancak zihninde diizenli bir bi¢ime sokarak

anlayabilir.
2.4.3. Tutum Olusmasi Ve Degisimi

Tutumlar, bircok 68enin etkisi ile meydana gelmektedir. Gergeklestirilen
arastirmalardan elde edilen sonuglara bakildiginda bu 6geler gruplandirildigi

gorlilmektedir (Binbasioglu, 1995: 372);

1. Bireyin oOzellikle ilk yaslarindaki yasantilari: Cocugun ilk yaslardaki
insanlara, nesnelere veya olaylara kars1 gelistirdigi yaklasma ve uzaklagma ile ilgili
tutumlar, onlarin hayatinda dmiir boyu etkili olabilir. Bu tutumlarin kaynagi ise daha
cok anne ve babalardir. Cocuklar biiylidilk¢e anne ve babalarin onlarin tutumlari
tizerindeki etkisi azalmakta ve Ozellikle ergenlik doneminin baslamasiyla diger

sosyal etkenlerin rolii giderek artmaktadir.

2. Bireyin Daha Once Edindigi On yargi, Dogma, Inan¢ ve Degerlerin
Etkisi: On yargi, higbir temele dayanmayan ya da eksik ve yanlis bilgiye dayanan

diisiincelerdir. On yargi olumsuz tutumdur.

3. Bireyin i¢inde Bulundugu Grup ve Toplum I¢indeki Konumu: Her birey
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toplum i¢inde belli konumda bulunur. O konumdan beklenen tutum ve davranislara
gore kendi tutum ve davraniglarini diizenler. Bulundugu grubun, baslangigta olmasa

bile zamanla, tutumlarin1 benimseyebilir.

4. Bireyin “Benlik Duygusunun” Etkisi: Benlik, bireyin ne oldugunu, ne
olmak istedigini ve g¢evresince nasil tanindigir hakkindaki “bilin¢lilik” durumudur.

Birey bu durumlara gore tutumlarinda degisiklikler yapar.

5. Goriilen Ogrenimin Etkisi: Ogrenim sirasinda kisi, birgok bilgi ve
becerilerle aliskanliklar edinir. Bunlar, tutumun, bilissel ve diisiinsel 6gelerini

olustururlar. Bunlarda degisiklik olduk¢a, tutumlarda da degisiklik olur.

Tutumlar dogumla birlikte getirilen bir 6zellik degildir. Basta aile olmak
lizere sosyal c¢evreden edilen bilgiler deneyimlerle etkileserek tutumlar
bicimlendirir. Insan, kendi olusturdugu tutumla uyusmayan bir yasantis1 oldugu
zaman bunu gormezden gelmesi daha olasidir. Degisime karsi direng gosteren
tutumlar dis uyaranlara kars1 en hassas olunan ergenlik donemin de yavas da olsa bir

degisime ugrayabilir.

Bireyin sahip oldugu tutumlar iki yolla degisebilir. Bunlardan ilki bireyin
farkinda olarak veya olmayarak sahip oldugu tutuma karsit davranig gostermesidir.
Bu karsit davranig ufak bir olasilikla da olsa tutumu degistirebilir. Bireyin
tutumlarinda degisime neden olabilecek diger etkili yol ise, ikna edici bir iletisim
icinde olmaktir. Bilhassa ergenlik (addlasan) doneminde ki bireyler yasitlarindan,
giivenilir ve kabul edilen kisilerden etkilenebilirler. Bu 6zellikteki bireylerin ergen
bireyle iletisimi tutumlarinin kabugunu kirip, degisimine neden olabilir (Akpinar,

2006: 9).
2.4.4. Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutumlar

Diinya’ya normal ya da 6zel gereksinimli birey olarak gelmek kimsenin
secimi degildir. Tirkiye’de 10 milyon civarinda 06zel gereksinimli birey
bulunmaktadir. Bu ger¢ekten yola ¢ikarak toplumun 6zel gereksinimli bireyler
konusunda egitilerek bilin¢lendirilmesinin yani sira tutumlarin da olumlu yonde

gelistirilmesi son derece dnem arz etmektedir.
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Gorsel ve yazili medyada 6zel gereksinimli bireylere yonelik reddedici ve
dislayict 6zellikte olumsuz tutumlara sahit olmaktayiz. Bu davranislar1 yalnizca
toplumda ki diger bireyler degil, ©6zel gereksinimli bireylerin aileleri de
gosterebilmektedir. Ailelerin 6zel gereksinimli c¢ocuklarina yonelik yeterli
bilgilerinin bulunmamasmin yan1 sira yasanan duygusal travma, igerisinde
yasadiklar1 ¢evreye Ozel gereksinimli ¢ocuklart hakkinda bilgi verme konusunda
yasanan zorluk, 6zel gereksinimli bireyde 6zel gereksinimden kaynaklanan saglik ve
davranis problemleri, egitim ve saglik sorunlarinin giderilmesi konusunda uzmanlara
ulagmakta yasanan zorluklar, elverigsiz ekonomik sartlar ve en zor olan1 6zel
gereksinimli bireyin gelecege yonelik yasadigi belirsizlik, ailelerin stresle basa
cikabilmelerini zorlastirmaktadir. Ayrica aile de 06zel gereksinimli ¢ocugun

bulunmasi aile birliginin yikilmasina neden olabilmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuk bulunan ailelerde ki bireyler kendilerine daha az
zaman ayirmakla birlikte daha fazla sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bu nedenlerden
dolay1 6zel gereksinimli ¢ocugun ailesi, ¢ok sayida sorunla yilizlesmek zorunda
kalmaktadir. Aile de bulunan diger bireyler giinliik faaliyetlerini planlarken, 6zel
gereksinimli bireyin gereksinimlerine dncelik vermek zorunda kalmaktadirlar (Senel,

1995).

Ozel gereksinimli bireyin ailesi bu sorunlar1 yasarken, dzel gereksinimli
bireylerin ise yasitlari tarafindan dislandiklar1 ve diisiik sosyal statiide algilandiklari
goriilmektedir. Bu tiir tutumlar ebeveynlerin deger yargilarindan etkilenerek

meydana gelir ve yasantilar sonucunda dgrenilirler (Ozyiirek, 2006).

Yagsanan bu problemlerin olusturdugu sikintilar1 giderilebilmek igin 6zel
gereksinimli bireylere yonelik tutumlarin olumlu yonde gelistirilmesinin yararlari
olacaktir. ik olarak egitim ve bilgilendirme ¢alismalar1 aracihigiyla dzel gereksinimli
bireylere yonelik tutumunun olumlu yénde gelismesi saglanabilir. Ozel gereksinimli
cocugun basta ailesi olmak iizere sosyal ¢evresi yasadigi eksikler iizerinde duracak
olursa, 0zel gereksinimli ¢ocuk asir1 bir iistiinliik cabasina girecektir. Bundan o6tiirii
bedensel sorun ayni zamanda psikolojik rahatsiziga neden olacaktir. Ozel
gereksinimli bireylerin yasadigi uyum sorunlarmna gereksinimlerinin biiylkligi

neden olmamaktadir. Gereksinimlerine yonelik i¢in de yasadigi toplumun olumsuz
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tutumu ve olumsuz tutumlarin seviyesi onlarin ruh sagligini bozmaktadir. Normal
gelisim gosteren yetiskinlerin bu durumun farkinda olarak 6zel gereksinimli
cocuklarla normal bireylermis gibi iletisim kurmasi ¢ok 6nemlidir (Akbaba, 2004:4).

Bu konuda en biiylik gérev onleyici rehberlik hizmetlerine diismektedir.

Onleyici rehberlik hizmetleri; baz1 tedbirler alnarak gelecekte meydana
gelmesi muhtemel sorunlarin olusmasini 6nlemeye yonelik faaliyetler olup, bunun
yan1 sira gelecekte istenen sartlarin olusmasini saglamak i¢in simdiden ytiriitiilmesi

gereken planli ¢aligsmalardir.

Ozel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutumlar gelistirilebilmesi igin
uygulanacak onleme calismalarinda; yeniden bilissel yapilandirma, etkili davranig
egitimi ve sosyal problem ¢cdzme gibi tekniklerden faydalanilir. Degisen biligsel yap1
0zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarin olumlu yonde degismesini

saglayacaktir.(Baker ve Shaw,1987; akt. Korkut, 2003).

Ozel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarin sekillenmesinde en etkili 6ge
toplumun var olan kiiltiirel degerleridir. Kent merkezlerinde sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik yapmin gelismis olmas1 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilingli ve
duyarli birey sayisin1 da arttirmistir(Kula, 2007). Kirsal kesimde imkanlarin sinirlt
olmas1 nedeniyle bu konuda biraz geride kalindig1 sdylenebilir. Yakin ¢evresinde
ozel gereksinimli birey bulunanlarin daha uyumlu davraniglar ortaya koyduklari
gorlilmektedir. Tutumlarin sekillenmesinde belirleyici olan bu unsurlar dikkate
almarak normal gelisim gosteren bireyler bilinglendirilmelidirler. Kirsal ¢evrelerde
bulunan 6grencilerin 6zel gereksinimli akranlartyla ayni egitsel ortami paylagmalar
tutumlarinin olumlu yonde gelismesine katki saglayacaktir (Horner-Johnson ve ark.,

2002).
2.4.4.1. Kaynastirmaya Yonelik Ogretmen Tutumlar

Bireylerin ¢evresindeki uyaricilarla ya da bireylerle olan etkilesimleri
sonucunda edindigi deneyimler ile tutumlar zamanla degismekte ya da yeni tutumlar
kazanilmaktadir. Dogumdan okul donemine kadar ¢ocuklarin tutumlari daha ¢ok
anne ve babalar tarafindan sekillendirilmektedir. Cocuklar biiyiidilkce anne ve

babalarin tutumlar lizerindeki etkileri azalabilmekte ve sosyal etkenlerin rolii giderek
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artabilmektedir. Dolayisiyla Bozdogan ve Yal¢in (2005), egitim ve Ogretimin
tutumlarin olusmasinda ve tutumlarin olumlu yonde gelismesinde tistlendigi rol ¢ok
onemlidir, dgrencilerin olumlu tutumlar kazanmasini saglayacak olan egitmenlerin
alan bilgisinin yanm1 sira pedagojik alt yapisinin da saglam olmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Okutan ve arkadaslar1 (2014:121)’ne gore tutumu, G6grenme
ortamina, 6gretmene, konuya ve kendisine bakis bi¢imi olarak tanimlamislardir. lyi
bir 6gretmenin dersin giris kisminda 6grencilerinin konuya, 6gretmene ve dgrenme
durumuna yonelik olumlu tutum ve bagar1 beklentisi olusturmalarint sagladigini
vurgulamaktadirlar. Bu nedenlerle 6gretmen adaylara yonelik egitimlerin kaliteli
hale getirilmesi, Ogretmen ve Ogrencilerin egitim faaliyetine olumlu tutum

gelistirmelerinde etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Egitimde firsat esitligi, 6zel gereksinimli gocugun gereksinimlerine gore en
az smirlayict ortamda normal gelisim gosteren akranlartyla birlikte egitim
alabilmesiyle saglanabilir. Bu uygulama ic¢inde bulundugumuz yiizyilda yasal
diizenlemelerle desteklendigi gibi bilim ¢evrelerinin arastirma ve gelistirme
faaliyetleriyle de siirekli gelismektedir (Sar1 ve Saygin, 2001). Ozel gereksinimli
bireylerin  akademik ve sosyal gelisimlerinin istenilen  performansta
gerceklesebilmesi rol model olan 6gretmenlerin tutumlarma bagldir. Ogretmen
tutumlarinin  arastirilmasi1  6zel egitim  etkinliklerinden istenilen basarinin
saglanabilmesi i¢in ¢ok Onemlidir. Bu yiizden kaynastirma ve biitiinlestirme
uygulamalarina yonelik olarak tiim branglardan G6gretmen adaylari hazir hale
gelmelidir. Kaynastirma ve 6zel egitim uygulamalarina yonelik tutumlarin olumlu
yonde gelistirilmesini saglayacak egitim programlart hazirlanirken Ggretmen
adaylarmin bireysel farkliliklarmin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogretmen
adaylarinin kaynastirma ve 6zel egitime yonelik tutumlarini aragtirmanin en 6nemli
nedenlerinden biri; O08retmenin var olan tutumu kendi basarisinin yani sira
ogrencilerin basarisint ve gelisimsel siireclerini de etkilemektedir. Tutumlar
ogretmenlerin dgrencilerinden beklentilerini ve 6grencilere yonelik sinif etkinlikleri
uygulanirken 6gretmen davraniglarini  birlikte sekillendirmektedir. Boylelikle,
ogretmenlerin sahip oldugu tutum ve davramiglar Ogrencilerin 6z gilivenlerinin

gelisiminin yani sira akademik basarisinda da belirleyici olmaktadir. Olumlu
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ogretmen tutumlar 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik yasantilarinin basarili

olabilmesi i¢in destekleyici olacaktir.

Ogretmen tutumlar1 kaynastirma egitiminde hayati bir éneme sahiptir.
Arastirmalarin biiyiik ¢cogunlugu 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grenciye yonelik
goriislerinin olumsuz oldugu yoniindedir. Olumsuz goriis ve tutumlarin altinda yatan
en Onemli faktoriin Ogrencinin sahip oldugu 06zel gereksinimin tiiri ve bu
gereksinimin siddeti oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin daha ¢ok &grenme
yetersizligi bulunan ogrencilerin ve hafif diizeyde 06zel gereksinimi bulunan
dgrencilerin kaynastirilmasini uygun gérdiikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin agir
diizeyde 6zel gereksinimi olanlar, zihinsel yetersizligi ve davranis sorunu bulunanlari

daha az tercih ettikleri goriilmektedir (Jenkinson,1997,30).

Smith ve arkadaslar1 (1995) kaynastirma sinifi 6gretmenlerinde bulunmasi

gereken Ozellikler konusunda su noktalar1 vurgulamaktadirlar (akt., Batu, 2002):

a. Degerlendirme ve program gelistirme caligmalarinda ekip icinde yer

almak,

b. Ozel gereksinimli gocuk normal simifta da olsa, dzel egitim smifinda da
olsa ozel gereksinimli c¢ocugun yararlanabilecegi sekilde Oneriler

gelistirmek ve uygulanmasini saglamak,

c. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerine danismanlik yapmak ve onlarla

etkilesim iginde olmak,
d. Ozel gereksinimli cocuklar icin 6gretimi bireysellestirmek,

e. Ozel gereksinimli cocuklar da dahil olmak iizere smiftaki tiim ¢ocuklar

icin esit egitsel firsatlar yaratmak.

Kaynastirma egitiminin basariya ulagsmasinda 6gretmenlerin bazi gorev ve
sorumluluklart vardir. Bunlar asagida verilmistir (MEB, 2010).

e Kaynastirma egitimine baglamadan 6nce sinifi ve 6grenciyi hazirlar.

e Kaynastirma egitimine alinan Ogrencinin egitsel gereksinimlerini ve

islevde bulunma diizeyini belirler.
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e Kaynastirma egitimine alinan 6grenci icin egitsel amag saptar.

e Kaynastirma egitimine alinan Ogrencinin Ogretimini kolaylastirici ve

destekleyici etkinliklerde bulunur.

e Kaynagtirma egitimine alian 6grencinin diger 6grencilerle etkilesimini

saglar.

e Kaynastirma egitimine alman Ogrenci ile gergeklestirilen Ogretimin
etkililigini degerlendirir
Yikmis (2006) Kaynastirmanin basariya ulagabilmesindeki en 6nemli faktor
ogretmenlerdir. Ogretmenin kaynastirma uygulamalari konusundaki bilgi ve
tecriibesi basaritya ulasmak icin gereklidir. Simif O6gretmeni, 6zel gereksinimli
ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla kaynastirilmasinda hem sinifin
sosyal iklimi, hem de davraniglar acisindan gii¢lii bir ara bulucu olabilir. Siniftaki
ogrencilerin gereksinimlerinin karsilanmasi, saglikli etkilesimlerin kurulmasi ve
stirdiiriilmesi, 6zel gereksinimli olan dgrencilerin sinifa, okula, hatta topluma sosyal

kabulii biiyiik 6l¢lide 6gretmene bagli oldugunu belirtmistir.

Batu (2000) Kaynastirmaya yonelik egitim programi uygulanan bir okulda
gorev yapan Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik goriis ve Onerilerini inceledigi
calismasinda elde ettigi bulgulara bakildiginda; arastirmaya dahil edilen
ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciyi kabul edici bir tutum i¢inde olmalarinin
yani sira kaynastirma uygulamalarinda istekli oluslar1 kaynastirmanin basariya

ulagsmasinda 6nemli katki sagladigint vurgulamistir.

Orel, Zerey ve Toret (2004) gergeklestirdikleri arastirmanin bulgularina
bakildiginda; kaynastirmaya yonelik alinmig olan egitimin smif Ogretmeni
adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlar1 iizerinde olumlu yonde degisiklige yol

actigini tespit etmislerdir.

Universitelerin Egitim Fakiiltelerinde 6zel egitim boliimii haricinde 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireyler konusunda egitim
alarak bilgi sahibi olmanin yan1 sira 6zel gereksinimli bireylere yonelik farkindalik

saglayarak olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olabilecek en etkili kurumlarin
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on sirasinda lisans egitimi aldiklar1 fakiilteler gelmektedir. Ogretmenlerin meslek
hayatinda basarili olabilmelerinin yolu iyi bir hizmet dncesi egitim programindan

gecmektedir.

Dolayistyla 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde hem 6gretmene hem
de 6grenciye biiylik gorevler diismektedir. Cilinkii kaynastirma uygulamalariin temel
ogelerini Ogretmen ve Ozel gereksinimli 6grenci olusturmaktadir. Bu iki 6ge
kaynastirma egitiminin niteligini ve kalitesini biiyilk Olglide tayin eder.
Ogretmenlerin mesleki olarak egitime hazir olmalari, egitim faaliyetlerinin kalitesini

etkiler.

2.5.Kaynastirmaya Yonelik Goriis Ve Tutumlarin Incelendigi

Arastirmalar

2.5.1.0kul Oncesi Ogretmenlerin Goriis Ve Tutumlar: Ile Tlgili

Arastirmalar

Wagner (1989) tarafindan yapilan bu arastirma, erken kaynastirma
programina karsi 6gretmen ve ailelerin tutum ve bakis acilart lizerine yapilmistir ve
ogretmenlerle aileler arasindaki tutumlarda 6nemli bir degisiklik olup olmadigina
bakilmistir. 30 6gretmen ve 30 aileye anket uygulanmistir. Ankete katilanlar Ohio’da
3,4 ve 5 yas kaynastirma egitimine devam eden g¢ocuklarin aileleridir. Sonucta
ogretmen ve aileler kaynastirma programina destek vererek olumlu yaklastiklart
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler 6zellikle cocuklart olsaydi bu programa
gondermeyi tercih edeceklerini belirtmislerdir. Aileler ve 6gretmenler arasinda da

tutumlarda 6nemli bir farklilik bulunmamustir.

Deborah ve Smith (1992) “Ozel Gereksinimli Cocuklarin Okul Oncesi
Kaynastirma Egitiminden Yararlanamamalarinin Nedenleri” baslikli ¢alismalarinda,
miidiir, 6gretmen ve ebeveynlerden toplanan verilerin analizi sonucunda Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin okul oncesi kaynastirma egitiminden yararlanamamalarinin
en temel nedenin calisan personelin bilgi yetersizligi oldugu, daha fazla finansal
destek gerekliligi, tutumlarin etkisi ve on yarginin kaynastirmay1 engelledigini ifade

etmislerdir. Arastirmada, Ogretmenlerin hazirlanmamasi, dikkatsizlik, iletigim,

76



isbirligi ve saygi ¢esitli sorunlarin kaynagi oldugu belirtilmistir.

Miller, Strain, Mckinley, Heckathorn ve Miller (1993) “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Ogrencilere iliskin Olumlu Davramislarini  Artirmak, Olumsuz
Ogretmen Davranislarini Azaltmak I¢in Okul Oncesi Ogretmenlerine Verilen Egitim
Seminerlerinin Etkililigi” konulu arastirmalarinda deneysel yontemi kullanmislardir.
Arastirma Orneklemini olusturan alt1 6gretmene bes haftalik bir yaz kursu programi
uygulamislardir. Arastirmacilar tarafindan yaz kursu programina dahil edilen
ogretmenlere iki kere bilgilendirme ¢alismas1 gerceklestirilmis, ayrica program
uygulanirken bilgilendirme o©ncesinde, bilgilendirme sirasinda ve bilgilendirme
sonrasinda Olglimler yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
bakildiginda, program siirecinde uygulanan bilgilendirme c¢alismalarinin

ogretmenlerin performanslarinin arttirilmasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmustir.

Giiven ve Onder (1995) “Okul Oncesi Egitim Kurumundaki Y&netici Ve
Ogretmenlerin ~ Kaynastrma  Uygulamasina  Iliskin ~ Tutumlar’”  bashkli
arastirmalarinin bulgularina bakildiginda; 6gretmenlerin % 28.8’inin kaynastirma
16.1’inin oldukg¢a uygun gordiigii ve % 6.5’inin ise kaynastirma egitimini tamamen

uygun gordiigii tespit edilmistir.

Bennett, Deluca ve Bruns (1997) “Kaynastirmayr Uygulamaya Koymak:
Ogretmen ve Ailelerin Bakis Acilar1” konulu yaptiklar1 arastirmada, okul dncesi
ogretmenlerinin ve okul Oncesi donemde 6zel gereksinimli ¢ocugu olan ailelerin
kaynastirmaya iliskin goriislerini incelemislerdir. Aragtirma verileri 84 okul Oncesi
ogretmeninden ve 44 okul oncesi egitime kaynastirilan 6zel gereksinimli ¢ocuk ve
ailesinden anketle nicel veriler, 7 aile ve 8 Ogretmenle de birebir goriiserek nitel
veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin basarili bir
sekilde kaynastirilmasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynak ve destege ihtiyag
duyduklari, 6gretmenlerin, kaynastirma uygulamalarinda aile katilimina olumlu
baktiklar1 belirlenmistir. Ayrica kaynastirma uygulamalarinda aile ve Ogretmen
iletisiminin 6nemi konusunda hem okul 6ncesi d6gretmenleri, hem de ailelerin ayni

fikirde olduklar tespit edilmistir.
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Barrafato (1998) “Okul Dernekleri, Ebeveyn Ve Ogretmen Yaklasimlari,
Ogretmenlere Verilen Hizmet I¢i Egitim Ve Planlama Gibi Destekleyici Faktorlerin,
Okul Oncesi Egitimde Kaynastirma Uygulamalarina Etkisi” konulu c¢alismasinda;
Orneklem olarak sectigi iki okulun, destekleyici unsurlar olarak niteledigi kurullari
ile goriismeler gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda elde ettigi bulgulara
bakildiginda, ozel gereksinimli Ogrencilerin diger Ogrencilerle sosyal yonden

kaynastig1 ve cevreleriyle uyum i¢inde olduklar1 tespit edilmistir.

Karamanli (1998) “Okul Oncesi Dénemde Entegrasyon Siniflarinda
Bulunan 5-6 Yas Grubundaki Normal Cocuklarin Ve Smif Ogretmenlerinin Zihinsel
Engelli Cocuklarin Sosyal Uyum Davramislart Hakkindaki Algilamalarinin
Incelenmesi” adl1 yaptig1 arastirmada, okul dncesi dénemde siniflarinda kaynastirma
ogrencisi bulunan normal ¢ocuklarin ve okul Oncesi Ogretmenlerinin zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal uyum davranislart konusunda var olan algilarini
arastirmiglardir. Aragtirmaya orneklemini kaynastirma programina dahil edilen 140
normal gelisim gosteren c¢ocuk, 13 zihinsel yetersizligi bulunan g¢ocuk ve bu
smiflarda gorev yapan 20 dgretmen katilmistir. Aragtirmaya katilan normal gelisim
gosteren ¢ocuklara ve Ogretmenlere anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin “Basladigi oyunu/etkinligi
bitirme” ve “Kendi istekleri i¢in 1srar etme” gibi davraniglar1 hakkinda olumsuz
goriis bildirdikleri; paylasma ve yardimlasma, davraniglart hakkinda ise olumlu
diistindiikleri saptanmigtir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar ise zihinsel yetersizligi
bulunan arkadaslarinin sosyal uyum davranislarini 6gretmenlerine gore daha olumlu

algiladiklar tespit edilmistir

Smith ve Dlugosh (1999) 6rneklem grubunu alti okul 6ncesi 6gretmenin
olusturdugu arastirmalarinda “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimini
Algilamalar1” {izerine bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Veri toplamak amaciyla her
bir 6gretmenle 24 sorudan olusan goriisme yapmislardir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara bakildiginda; Ogretmenler sadece tanis1 konulmus veya smiflanmis dzel
gereksinimli dgrencilerin kaynastirilmamasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler
cocuklarin anlatilan hikayelerinin baslangi¢ noktasi olmasi ve kaynagtirmanin 6nemli

olmas1 hakkinda temel inanislar1 oldugunu belirmislerdir. Ogretmenler, iiniversite
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ogrenimleri sirasinda kaynastirma egitimine yonelik hazirlanmalar gerektigini
belirtmislerdir. Arastirmaya dahil edilen Ogretmenler “ogretmenler kaynastirma
uygulamalarinda yalniz kalmamali” goriisiinii  savunmaktadirlar. Ogretmenler
kaynastirma egitimi sirasinda mutlaka farkli materyal ve yontemler konusunda

desteklenmeleri gerektigini bildirmislerdir.

Ozbaba (2000) tarafindan “Okul Oncesi Ogretmenlerin Ve Ailelerin Ozel
Gereksinimli Cocuklar ile Normal Cocuklarin Entegrasyonuna Karsi Tutumlar1”
konulu bir arastirma gergeklestirilmistir. Arastirmaci kendi gelistirdigi okul Oncesi
donemde ailelerin ve 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirilmasina
yonelik tutum 6lgegini, 300 ebeveyn ve 32 Ogretmene uygulamistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda, 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip
olmayan ailelerin baglangicta kaynastirmaya yonelik tutumlarmin olumsuz oldugu,
uzun siireli kaynastirma programi uygulamasindan sonra ise tutumlarinin olumlu
yonde degistigi sonucuna ulasmustir. Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelerin
kaynastirmaya olumlu baktiklar1 ancak tutumlarinin 6zel gereksinim tiirline gore
degistigi tespit edilmistir. Buna gore isitme ve konusma engelli ¢cocuklarin ailelerinin
olumlu tutumlara sahip olduklar1 gézlenirken, zihinsel, ortopedik ve goérme engelli
¢ocuklarin ailelerinin ise olumsuz tutum gosterdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin
ise okul Oncesi donemde kaynastirma egitimine yoOnelik tutumlariin olumsuz
olmadig1, ancak hizmet Oncesi donemde kaynastirma egitimi konusunda yeterli

egitim almadiklari tespit edilmistir.

Temel (2000) “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirmaya Iliskin
Goriisleri” konusunu arastirmistir. Arastirmaci, anket yontemini kullanarak
ornekleme aldig1 118 6gretmen ile calismis ve kaynastirmaya iliskin goriisler ile 6zel
egitim dersi alma arasinda anlamli bir iliski oldugunu saptamistir. Buna gore,
egitimleri sirasinda Ozel gereksinimli cocuklarin egitimi ile ilgili ders alan
egitimcilerin, kendilerini kaynastirma uygulamasinda yapilmas: gerekenlerle ilgili

daha yeterli hissettikleri ortaya konmustur.

Yavuz (2000) Okul o6ncesi egitimde kaynastirma egitimi uygulamalarini
degerlendirmek amaciyla 45 okul Oncesi Ogretmeni ile gergeklestirdigi

aragtirmasinda betimsel yontemi kullanmistir. Aragtirmaya ait veriler “kaynastirmaya
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yonelik tutumlar 6lgegi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; okul 6ncesi 0gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda ve
okul oOncesi egitim etkinliklerini kullanma konusunda kendilerini kismen yeterli
bulduklari, fen ve doga etkinliklerinin diizenlemesinde ve etkinlikler siirecinde
cocuklara rehberlik yapma konusunda yeterli olduklari, matematik etkinlikleri,
egitim ortami ve materyal diizenleme konularinda ise yetersiz olduklar1 tespit

edilmistir.

Rafferty ve Boettcher (2000) yaptiklar1 calismada yetersizligi olan okul
oncesi ¢agindaki ¢ocuklar i¢in kaynastirma egitimini ele almislar ve bu calismada
ailelerin ve egitim uygulayicilarinin karsilikli goriislerine yer vermislerdir. Caligsma
kapsaminda yetersizligi olan ve olmayan toplam 245 6grencinin ebeveynleri ve 121
okul 6ncesi hizmeti veren kisinin tutumlar1 karsilastirilmistir. Calisma kaynastirmaya
kars1 global tutumu, kaynastirmanin yetersizligi olan c¢ocuklara faydasini,
kaynastirmanin yetersizligi bulunmayan ¢ocuklara etkisini, aileler iizerindeki etkisini
degerlendirmek iizere sekillendirilmistir. Sonuglar, kaynastirma i¢in ¢ocugu
yetersizlik sahibi olan ve olmayan aileler arasinda yliksek oranda bir destek oldugunu
ortaya cikarmistir. Bu destek egitim uygulayicilari arasinda ise daha yiiksek
cikmustir. Cok ciddi yetersizlikleri olan ¢ocuklarla ile ilgili olarak ise okul personeli
ve aileler kaynagtirma egitimini desteklememektedirler. Buna neden olarak ise ciddi
yetersizligi olan veya duygusal/davranigsal problemleri olan ¢ocuklarin daha farkl
ihtiyaclar1 olabilecegini gostermektedirler. Son olarak ise calisma; ebeveynlerin
cogunun c¢ocuklarmin okul oncesi kaynastirma programindan, Ogretmenlerin
kalitesinden ve bu hizmetlerin ulasilabilirliginden ¢ok memnun oldugunu

gostermistir.

Sargin (2001) Ana sinifi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi kapsaminda
zihinsel engelli ¢cocuklara yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla gergeklestirdigi
arastirmasinda betimsel yontem kullanmistir. Aragtirmaya ait veriler “zihinsel engelli
cocuklara yonelik tutum Olgegi” ile toplanmustir. Arastirma sonucunda, 6zel
gereksinimli c¢ocuklara yonelik okul Oncesi 6gretmenlerin tutumlarmin olumsuz

oldugu tespit edilmistir.

Sargin ve Siinbiil (2002) Konya ilinde resmi ilkdgretim okullarma baglh
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okul oOncesi siniflarinda gorevli Ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklara ve
kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarin1 tespit etmeye calismislardir.
Arastirma sonucunda elde edilecek olan veriler “Kaynastirmaya Karst Tutum
Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Anket formu” ile toplanmustir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda, arastirmaya dahil edilen
ogretmenlerin genel olarak kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin olumlu
oldugu ancak oOgrencilerin sahip oldugu 0zel gereksinim tiiriiniin 6gretmen

tutumlarinin farklilagsmasina neden oldugu tespit edilmistir.

Artan ve Balat (2003) “Okul 6ncesi egitimcilerin kaynastirmaya iliskin bilgi
ve diisiinceleri” konulu arastirmalarina Ankara ve Istanbul ilinde toplamda 41 farkl
okulda gorev yaran okul Oncesi Ogretmenini dahil etmislerdir. Arastirmada bilgi
toplamak amaciyla kullanilan soru formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmustir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda; iiniversite mezunu
ogretmenlerin, kiz meslek lisesinden mezun olmus Ogretmenlere gore siniflarina
kaynastirma Ogrencisi kabul etme konusunda daha istekli olduklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenler, 6zel gereksinimi bulunan 6grencilerle normal gelisim gosteren
ogrencilerin birlikte egitim almalarmin faydali olacagini belirtmislerdir. Ogretmenler
kaynastirma egitimi sirasinda Ogrencilerin duygusal yonden olumsuz olarak
etkilenebileceklerini belirtmelerine ragmen ayni1 zamanda 6grencilerin sosyallesmesi
konusunda kaynastirma uygulamasmin faydali olabilecegini de belirttikleri tespit
edilmistir. Artan (2003) 87 okul Oncesi Ogretmen iizerinde gerceklestirdigi ve
konusunu; “okul oncesi ogretmenlerinin entegrasyona iliskin bilgi ve diistincelerinin
incelenmesi” sectigi arastirmasinda, Ogretmenlerin egitim ortaminda Ozel
gereksinimli ¢ocuk bulunmasini isteme degiskenine gore egitim diizeylerine
bakildiginda; 6gretmenlerden kiz meslek lisesi mezunu olanlarin % 63’1, tiniversite
mezunu olan dgretmenlerin ise % 75’1 6zel gereksinimli ¢ocugun kendi siniflarinda

kaynastirilmasini istemektedir.

Ustiin ve Yilan (2003) “Amasya ilinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin zihinsel
yetersizligi olan ogrencilerin  kaynastirilmasina  iligkin  tutumlar1”  konulu
aragtirmalarinda 6gretmenlerin tutumlarini; mesleklerini tercih sebepleri, yas faktorii,

mesleki tecriibeleri, mezun olduklar1 okullar ve zihinsel yetersizligi olan d6grencilerin
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siniflarinda  bulunmasina yonelik inang degiskenlerine goére incelemislerdir.
Arastirmaya katilimi saglanan okul Oncesi 6gretmenlerin tutum ve davraniglarini
tespit edebilmek i¢in tutum Olgegi ve Ogretmenler hakkinda bilgi edinmek iizere
kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
bakildiginda, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
kaynastirma yoluyla egitilmelerine yonelik olarak tutumlarinin olumsuz oldugu

belirlenmistir.

Varlier (2004) ”Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Kaynastirmaya iliskin
Gortgleri” konulu ¢alismasina ilkdgretim okullar1 ve anaokullarinda gérev yapmakta
olan okul oncesi egitim Ogretmenlerini dahil etmistir. Arastirmada, okul Oncesi
ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin okul 6ncesi donemde kaynastirma yolu
ile egitilmelerine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismadan elde
edilen bulgulara bakildiginda, 6gretmenlerin hepsinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
okul 6ncesi egitim almasi gerektigini ve bu egitimin de kaynastirma uygulamasi ile
verilmesi gerektigini belirtilmistir. Ayrica, ¢alisma sonunda, Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamasi konusunda kendilerini ve gorev yaptiklar1 kosullar1 yeterli

bulmadiklar1 gérilmiistiir.

Ilkégretim  okullart  ve anaokullarinda gérev yapan ana sinifi
ogretmenlerinin kaynastrma egitimi uygulamalarinda yeterlilik diizeylerinin ne
oldugunu belirlemeye ¢alisan Kaya (2005: 60 - 77) niteliksel arastirma ydntemini
kullanmigstir. Bu amagla verilerin toplanmasi, niteliksel veri toplama ydntemlerinden
yar1 yapilandirilmig goriismelerle gergeklestirilmistir. Aragtirmaya 0l¢iit 6rnekleme
yontemiyle 20 Ogretmen secilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler,
Ogretmenlerin onay1 alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve kaydedilen verilerin
dokiimleri igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin lisans egitimlerinde aldiklar1 6zel egitim dersi sayesinde 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerini ve 6zelliklerini bildikleri goriilmiistiir. Ana
smifi  dgretmenlerinin  ¢ogunlugu kendilerini 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ihtiyaglarmi karsilamada yetersiz bulmuslardir. Ogretmenler &zel gereksinimli
cocuklarin 6z bakim alanindan ziyade akademik, sosyal, duygusal, biligsel alanlarini

destekleyici etkinliklere yer verilmesi gerektigini savunmuslardir. Ana siifi
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ogretmenleri 0zel gereksinimli cocuklarin aileleriyle daha c¢ok isbirligi icinde
olduklarim1 belirtirken, uzmanlarla bu konuda isbirligi yapamadiklarini dile
getirmislerdir. Ana sinifi 6gretmenleri kaynagtirmayla ilgili mevzuat eksikliklerinin
oldugunu belirtirken, konu ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerlerinin eksikliginden
bahsetmigler ayrica fiziki kosullarin kaynastirmaya uygun olmadigmi da

belirtmislerdir.

Okul  oncesi  doénemde  kaynastirma  egitimi  uygulamalarinin
degerlendirilmesi amaciyla Yavuz (2000), gergeklestirdigi calismada okul Oncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin, kaynastirma siirecine nasil
girdikleri, egitim ortamlari, kaynastirma egitimi sirasinda verilen 6zel egitim destegi
ve niteligini, ayrica kaynastirma programinda yer alan 6gretmenlerin kaynastirmaya
iliskin tutumlar1 ve yeterliliklerini incelemistir. Arastirmada “Kaynastirmaya iliskin
tutumlar 6lgegi” kullanilmistir. 45 okul 6ncesi 6gretmenine uygulanan tutum dlgegi
ile yapilan calisma sonunda, 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun egitim ortaminin
kaynastirmaya uygun oldugunu ve programlarinda degisikliler yaptiklarini tespit
etmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin ¢ogunun destek hizmetler almadig1 ve 6zel
gereksinimli ¢cocuklarin en fazla siif kurallarina uymada ve normal gelisim gosteren
cocuklarla kabullenme sorunlari yasadiklarini  belirlenmistir. Ogretmenlerin
kaynastirma konusunda kendilerini kismen yeterli bulduklari, egitim ortami

hazirlama ve matematik etkinliklerinde ise yetersiz bulduklar1 tespit edilmistir.

Avcioglu ve arkadaslarinin (2005) gergeklestirdikleri “Okul éncesi Egitim
Kurumlarinda ~ Uygulanan — Kaynastirmaya — Yonelik  Ogretmen Anne Baba
Tutumlarimin Incelenmesi” konulu arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda;
9-12 yil aras1 mesleki tecriibesi bulunan 6gretmenlerin daha olumlu tutumlara sahip
oldugu, 12 yil ve iizerinde Ogretmenlik tecriibesi bulunan Ogretmenlerin ise,

kaynastirmaya yonelik olumlu tutumlarinin da azaldig: tespit edilmistir.

Swmifinda ozel gereksinimli ogrenci bulunan ve bulunmayan okul oncesi
ogretmenlerin ozel gereksinimli ogrencilerin kaynastirilmasina yonelik gériiglerinin
karsilastirilmasini amaglayan Okyay (2006), Ankara il merkezinde gorev yapan 320
okul 6ncesi dgretmeni ile gerceklestirdigi ¢alismasinda; “Okul Oncesi Egitiminde

Kaynastirma Egitimine Yonelik Goriisler Olgegi”, “Okul Oncesi Egitimde
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Kaynastirma Egitimine Yonelik Bakis Acilar1 Formu” ayrica “Okul Oncesi
Ogretmenleri I¢in Bilgi Formu’nu kullanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara bakildiginda; smifin da 6zellikle “Zihinsel engelli ve Isitme engelli”
ogrenci bulunan dgretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grenci bulunmayan dgretmenlere
gore goriislerinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Ozel egitim ile ilgili egitim
alan O6gretmenlerin egitim almamis Ogretmenlere gore goriislerinin daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin egitim seviyesi yiikseldikge goriislerinin

daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Okul oncesi ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik goriislerini inceleyen
Varlier ve Vuran (2006) Eskisehir il merkezinde 2002-2003 6gretim yilinda devlete
ait ilkogretim okullar1 ve anaokullarinda gorev yapan okul Oncesi egitim
ogretmenlerinden kaynastirma 6grencisi okutan/okutmakta olan 30 bayan 6gretmeni
aragtirmaya dahil etmislerdir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; Ogretmenlerin tamaminin 6zel gereksinimli dgrencilerin okul dncesi
donemde kaynastirma egitimine dahil edilmeleri gerektigini belirttikleri gorilmiistiir.
Ancak, o6gretmenlerin mevcut kosullarin elverissiz olmasinin yani sira yeterli destek
hizmeti alamamalarindan dolayr kaynastirma &grencisinin kendi smiflarinda

bulunmasini istemedikleri de tespit edilmistir.

Otistik ¢ocuklarin egitiminde gorev alan ogretmenlerin oz-yeterlilik
algilarini Schwarber (2006) inceledigi arastirmasina, 166 okul dncesi 6gretmeni, 105
genel simf Ogretmeni, 29 o6zel egitim Ogretmeni ve 32 egitimci ( 22 yardimci
Ogretmen, 2 is terapisti, 7 konusma terapisti) katilmistir. Aragtirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin otistik ¢ocuklarin egitimine yonelik farkli
bilgilere sahip olduklari, 6zel egitim &gretmenlerinin en iist seviyede 0z yeterlik
algisina sahip olduklari, 6zel egitim 6gretmenlerinin diger 68retmenlere gore otistik
cocuklarin egitimiyle ilgili daha az endiseli olduklar tespit edilmistir. Gruplarin
genel egitim hedefleri arasinda farkliliklar bulunmamistir. Genel egitim smiflarinda
otistik cocuklarmin sayisinin giin gectikce arttig1 dikkate alinarak Ogretmen

yetistirme egitimlerine daha fazla gereksinim duyulacagi anlasilmistir.

Kaynastirmaya Yonelik Ogretmen Destek Programimn Okul Oncesi

Dénemdeki Cocuklarin Gelisim Diizeylerine Etkilerini Inceleyen Dumansever (2007)
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calismasinda elde ettigi bulgulara gore; Ogretmenlere yonelttigi “Smifinizda
kaynastirma 6grencisi olmasini istiyor musunuz?” sorusuna cevap olarak; %92’sinin
olumsuz yanit verdigi belirlenmistir. Ayrica ulasilan 6nemli bir diger sonug,
ogretmenlerin  %89’unun kaynastirma uygulamalarina yonelik egitim almak

istediklerini belirtmeleridir.

Ogretmenlerin okul iklimi algilari ve kaynastrmaya iliskin tutumlar
arasindaki iligkiyi tespit etmeye calisgan Karacaoglu (2008) arastirmasinda; cesitli
degiskenler acisindan ele aldig1 aragtirma sonucuna gore, 6gretmenlerin okul iklimi
algilart ile kaynagtirmaya iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olmadig1 ortaya

cikmustir.

Okul oncesi egitim programindaki aile katilimi etkinliklerinin ana snifi
ogretmenleri ve veli goriisleri agisindan inceleyen Abbak (2008) yilinda amaciyla bir
calisma yapmistir Arastirmaya Adana ili merkez ilgelerinden 288 veli ve 61 ana
siifi 6gretmeni katilmistir. Goriigmeler 10 ana sinifi 6gretmeni ve 17 ana sinifi velisi
ile yapilmistir. Arastirma sonuclarina goére dgretmenler; aile katilimlari ig¢in evde
yapilacak etkinlikler, ebeveynlerin etkinliklere katilimi, okul ziyaretlerine agirlik
verirken yOnetim, karar verme siireclerine katilim, ev ziyaretleri, egitim panolart,
telefon goriismeleri gibi ¢alismalara hi¢ yer vermedikleri tespit edilmistir. Veli
gorlismelerine gore ise velilerin 6gretmenlerle yiiz ylize goriismeyi tercih ettikleri,
giinliik bilgilendirme notlar1 ve calisma yapraklar1 uyguladiklari, kendilerinin acil
durum veya materyal temini gibi konular i¢in arandiklar1 bulunmustur. Nitel verilere
gore ise, 0gretmen veya veli kaynakli sebeplerden aile katilim c¢alismalarinin tam

anlamiyla gerceklestirilemedigi tespit edilmistir.

Erzurum ili merkez ilkogretim okullarinda gérevli 8 tane kaynastirma sinifi
ogretmeniyle, kaynastirma swnifi ogretmenlerinin ogretiminin uyarlanmasiyla 1ilgili
Vural (2008) tarafindan gergeklestirilen aragtirma bulgularina gore, 6gretmenlerin
kaynastirma ogrencileri igin yeterli bir diizenleme yapmadiklari, siniflarin kalabalik
olmasi nedeniyle degerlendirme asamasinda yalnizca sozlii smav yontemini
kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica kaynastirma egitimi konusunda Ogretmenlerin
yeterince hizmet i¢i egitim almamalar1 nedeniyle, kaynastirma 6grencilerine yonelik

gerekli hazirlik ve ¢aligmalar1 yerine getirmedikleri belirlenmistir.
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Okul oncesi egitimde kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin okul
oncesi ogretmenlerin goriigleri inceleyen Balaban, Yilmaz ve Yildizbag (2009)
arastirmalariin 6rneklemini, Bolu ve Ankara il merkezinde bulunan 45 okul 6ncesi
ogretmeni olusturmustur. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin goriislerini
belirlemek icin 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin Bilgi
Formu ve “Kaynastirma Egitimine Iliskin Tutumlar Olcegi” kullanilmistir.
Ogretmenlerin smiflarindaki kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilastiklart
sorunlar ile kaynastirma egitimine iliskin tutumlari arasinda anlamli farklilik
goriilmemistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda kendilerini
yeterli gormeleri ile kaynastirma egitimine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadig: belirtilmistir. Sonug olarak, kaynastirma egitiminde 6nemli bir
role sahip 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara iliskin
tutumlarinin gelistirilmesine ve yeterliklerinin arttirilmasina ihtiya¢ oldugu ortaya

¢cikmustir.

Okul oncesi egitimde ozel gereksinimli ¢ocuklarin tespiti, bu ¢ocuklarin
egitimine yonelik uygulanan yontemler ve bu siirecte karsilasilan sorunlar 6gretmen
goriigleri agisindan Altun ve Giilben (2009) tarafindan yapilan aragtirmaya Trabzon
ili merkez okul Oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan toplam 10 okul 6ncesi 6gretmeni
katilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme teknigiyle elde edilmistir. Calisma
sonunda, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun o6zel egitimle ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimini desteklemek yoniinden yetersiz

kaldiklari ile ilgili bulgular elde edilmistir.

Okul oncesi egitimi ogretmenlerinin  kaynastirma egitimine yonelik
goriisleri konusunda c¢alisma gerceklestiren Gok (2009) Nevsehir ilindeki okul
oncesi ve ilkogretim okullar1 biinyesindeki ana siniflarinin dgretmenlerine yonelik
gergeklestirdigi aragtirmasinda, niteliksel arastirma yontemlerinden goriismeye
dayali tiimevarim analizi yontemini kullanmistir. Arastirmaci verilerini toplamak
amaci ile goriistirme formlar1 olusturmus ve bu formlar1 yar1 yapilandirilmig
ortamlarda uygulamistir. Ogretmenlerin goriislerine gore kaynastirma egitiminin en
basarili yonleri, kaynastirma egitimine alinan 6zel gereksinimli 6grencilerin bir siire

sonra smifa uyumlarimin artmasi ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel
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gereksinimli  6grenciyi  kabul etmeleridir. Ogretmenlerin  goriislerine  gore
kaynastirma egitiminde az gelisen yonii ise, kaynastirma egimine alinan Ozel
gereksinimli  0grencinin 6z bakim becerilerinin az gelisim gostermesidir.
Kaynastirma egitiminde karsilasilan sorunlarin nedenlerini &gretmenler, bilissel
etkinliklerde yasanan sorunlar, kuralli grup etkinliklerinde uyumsuzluk, etkinlik
sirasinda yasanan dikkat eksikligi ve ilgi dagmikhigi, dil alanma dayal
etkinliklerdeki sikintilar, sinifta bulunan normal gelisim gdsteren 6grenciler ile 6zel
gereksinimli 6grenci arasinda yasanan sorunlar ve en Onemlisi olarak ailelerle

yasanan sorunlar olarak siralamiglardir.

Okul oncesi donemde kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen ve ebeveyn
tutumlari ile kaynastirma egitimi uygulanan siniflarda akran iliskilerini inceleyen
Culhaoglu-imrak (2009) Adana ilinde bulunan MEB’e bagl ilkdgretim okullari ve
bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 6gretmenler, normal gelisim gdsteren ve 6zel
gereksinimli 6grencilerin aileleri ile down sendromlu Ogrencilerin kaynastirma
programina alindigi dort smiftan olusmaktadir. Arastirmasinda, “Okul dncesi
Dénemde Kaynastirmaya (Entegrasyona) Karst Tutum Olgegi'ni kullanmustir.
Arastirmaya katilan 281 ebeveynden 153’1 kaynastirma egitimini sakincali
bulmamaktadir. 128 ebeveyn ise kaynastirma egitimini sakincali bulmaktadir.
Arastirmaya katilan 67 6gretmen bedensel engelli ¢cocuklarin kaynastirma egitiminin
basarili olacagina inanirken, 6gretmenlerin higbirisi zihinsel engelli, gorme engelli ve
isitme engelli cocuklarin  kaynastirma  egitimlerinin  basarili  olacagina
inanmamaktadir. Uygulanan tutum oOl¢eginin davranis boyutu alt 6lcegine iliskin
verilere gore normal gelisim gosteren Ogrencilerin ebeveynleri, 6zel gereksinimli
ogrencilere sahip olan ebeveynlere goére daha olumlu tutum sergilemektedir.
Arastirmasinda Olgegin biligssel ve duygusal boyut alt dlgegine gore, kaynastirma
egitimine karst On lisans mezunu Ogretmenlerin daha olumlu yaklastiklarini
bulmustur. Yine duygusal ve bilissel alt boyutuna gore, 16 yil ve iizeri kidemi olan
ogretmenler kaynastirma egitimine kars1 olumlu tutum gostermektedir. Diger bir
veriye gore, biligsel ve duygusal alt boyuta gdre egitim suresince kaynastirma egitimi

almamis 6gretmenler, kaynastirma egitimine karsi olumlu tutum sergilemektedir.

Okul oncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarmmin kaynastirmaya iliskin
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goriisleri  ve oz yeterliklerini inceleyen Sari, Celikoz ve Secer (2009)
“Kaynastirmaya Iliskin Gériigler” 06lgegini kullanarak elde ettikleri arastirma
bulgularina gore; okul dncesi 6gretmenleri ve dgretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik nétr  olduklarint  tespit etmislerdir. Bununla birlikte okul Oncesi
ogretmenlerinin tutumlarimin 6gretmen adaylarina goére tutumlarinin daha olumsuz

oldugu belirlenmistir.

Ozel anaokullarinda ¢alisan  egitimcilerin - okul ~ éncesi  donemde
kaynastirmaya iligkin  goriislerini inceleyen Bozarslan-Malko¢ (2010) yari-
yapilandirilmis goriismelerle arastirmaya goniillii olarak katilan 26 6gretmen ile
calismiglardir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli ~ ¢ocuklarin  egitimine  yonelik  gerceklestirilen  kaynastirma
uygulamalarint  olumlu olarak  degerlendirmelerine  ragmen, kaynastirma

uygulamalari1 konusunda yeterli bilgilerinin bulunmadigi tespit edilmistir.

Ozdemir (2010) okul oncesi ogretmenlerinin kaynastirma uygulamasina
iliskin goriiglerini incelemistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla “Okul Oncesi
Egitimde Kaynastirmaya Karsi Tutum Olcegi” ve “Genel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Edirne il merkezi ve il¢elerinde bulunan 31
ilkdgretim okulu ve dokuz bagimsiz okul oncesi kurumda gorev yapan 62 okul
oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda kaynastirma egitimi
konusunda egitim almis olan, daha Once kaynastirma egitimi uygulamis olan,
smnifinda OGC bulunmayan ve kaynastirma egitimi hakkinda bilgi edinmek isteyen
ogretmenlerin digerlerine gore daha olumlu tutum igerisinde olduklart belirlenmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslekteki kidemleri ve yaslar arttikga da kaynastirma

egitimine iliskin tutumlarinin olumsuzlastig1 tespit edilmistir.

Okul éncesi kaynastirma ogrencileriyle normal gelisim gosteren 6grencileri
sosyal beceri ve problem davramiglarimin diizeyi ile 6gretmenlerin kaynastirmaya
iliskin goriiglerini inceleyen Orhan (2010) okul oOncesi egitim kurumu ve
ilk6gretimde gorevli toplam 57 okul 6ncesi 6gretmeni ve bu siiflardaki 320 normal
gelim gosteren Ogrenci ile 64 kaynastirma Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada
"Okul Oncesi ve Ana sinifi Davrams Olcekleri (OODO)" ve "Kaynastirmaya Iliskin

Goriisler Olgegi" kullamlmistir. Arastirmanin sonucunda sosyal beceri ve problem
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davraniglara yonelik 06zel gereksinimli oOgrencilerle normal gelisim gosteren
ogrencilerin arasinda anlamli derecede fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirma
sonuglar1 kaynastirmaya yonelik okul Oncesi Ogretmenlerin goriislerinin negatif
oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin negatif goriislere sahip olmasinda

ogrencilerin digsallagtirilmis problem davranislarinin etkisi oldugu saptanmstir.

Ozmen (2010) “Izmir ilinde kaynastirma 6grencileri ile calisan okul éncesi
ogretmenlerinin empatik egilimleri ile tiikenmiglik diizeyleri arasindaki iliskinin
belirlenmesi” adli yapmis oldugu arastirmasinda smifinda kaynastirma 6grencisi
olan ve sinifinda kaynastirma Ogrencisi olmayan 85 okul Oncesi Ogretmenine,
ogretmenlerin demografik durumlar1 ve kaynastirma egitimine iliskin goriislerini
belirlemek amaci ile “Kigsisel Bilgi Formu” nu, empatik becerilerini 6l¢mek icin
“Empatik Beceri Olgegi™i ve tiikenmislik diizeylerini 6lgmek icin “Maslach
Tiikenmislik Envanteri'ni uygulamistir. Arastirma sonucunda; sinifinda kaynastirma
ogrencisi olan ve smifinda kaynastirma 6grencisi olmayan Ogretmenlerin yaslarina
gbre empati beceri puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini bulmustur. Sinifinda
kaynastirma Ogrencisi olan ve olmayan ogretmenlerin egitim diizeylerindeki
farkliliklarin empati becerilerini etkilemedigini bulmustur. Sinifinda kaynastirma
ogrencisi olan ve smifinda kaynastirma o6grencisi olmayan Ogretmenlerin mesleki
calisma stireleri ile empati becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
bulgusunu elde etmistir. Sinifinda kaynastirma 6grencisi olan ve siifinda
kaynastirma 6grencisi olmayan Ogretmenlerin yaslarina gore, duygusal tiikenme,
duyarsizlagsma ve kisisel basar1 alt boyutlarinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulagmistir. Sinifinda kaynastirma 6grencisi olan ve smifinda kaynastirma 6grencisi
olmayan 6gretmenlerin egitim diizeyleri ile duygusal tilkenme, duyarsizlasma ve
kisisel bagari alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulgusunu elde
etmistir. Sinifinda kaynastirma Ogrencisi olmayan Ogretmenlerin mesleki calisma
stireleri ile duygusal tiikenme, duyarsizlagsma ve kisisel basar1 alt boyutlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigmi bulmustur. Sinifinda kaynastirma O6grencisi olmayan
ogretmenlerin mesleki ¢aligma siireleri ile duyarsizlagsma ve kisisel basar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigini, duygusal tiikkenme arasinda ise anlamli bir fark oldugunu

bulmustur. Ozel gereksinimli 6grencilerin yetersizlik tiirii ile gretmenlerin empatik
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becerileri ve tiikkenmislik diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna

ulagmustir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda c¢aligan o&gretmenlerin  kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarini inceleyen Seger ve arkadaslari (2010) 6gretmenlerin
caligma saatlerinin, aylik gelirinden memnun olma diizeylerinin ve siniflarinda 6zel
gereksinimli 6grenci bulunma durumunun ogretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarmi etkiledigi tespit edilmistir. Buna karsilik 6gretmenlerin medeni

durumlarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini ekilemedigi tespit edilmistir.

Gal, Schreur ve Engel-Yeger (2010) yetersizligi olan c¢ocuklarin
kaynastirma egitimi ile ¢evreye uyumlari icin 6gretmenlerin tutumlart ve mesleki
donanmim gereklilikleri konusunu ele almiglardir. Caligma kapsaminda 62 okul 6ncesi
ogretmeni Israil Haifa Universitesinde bir calistaya katilnuslardir. Calistay
belediyenin egitim departmani onciiliiglinde yapilmis ve katilim zorunlu kilmmustir.
Calistayin amaci 6gretmenlerin 6zel ihtiyaglar olan ¢ocuklara karsi farkindaliklarini
artirmak ve onlar1 ve ailelerinin faydalanabilecekleri hizmetleri tanitmaktir. Calisma
sonucunda goriilmistiir ki 6gretmenlerin; mesleki gereksinimleri ile deneyim, yas,
egitim gibi ozellikleri arasnda bir iliski vardir. Ogretmenlerin yetersizligi olan
cocukla uyum saglama igin gereksinimlerinin ¢alisma kosullariyla da iligkili oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6zellikle potansiyel davranis problemi olan gocuklarla
uyum konusunda kaygili olduklar1 goriilmiistiir. Calisma sonucu gostermistir ki
basarili sonuglar i¢in kaynastirma egitimine inanmak ve onu uygulamak yetmez ayni1
zamanda bagarili kaynastirmanin oniindeki ¢evresel engelleri de ortadan kaldirmak

gerekir.

Sakarya ilinde gérev yapan okul oncesi ogretmenlerin zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin kaynastirma yoluyla egitilmelerine iliskin tutumlarini tespit etmeyi
amaclayan Zagli (2010) 106 okul oncesi egitim Ogretmeni ile caligmasini
yirlitmiistiir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin  kaynastirma egitimine iliskin
tutumlarin1 belirlemek amaciyla, Sucuoglu, Atay ve Ciftci (1997) tarafindan
gelistirilen “Zihinsel Engelli Ogrencilere Yonelik Ogretmen Tutumlari Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarinda, 6gretmenlerin cogunlugu tarafindan, zihinsel

engelli ¢cocuklart gormekten rahatsiz olmadigi, bu c¢ocuklardan korkmadiklari, bu
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cocuklarin sikic1 olmadiklar ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenler, zihinsel engelli
cocuklarm normal ¢ocuklarla arkadas olabilecegini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin
zihinsel engelli 6grencilere yonelik genel tutumu ile kaynastirma uygulamasina

yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Emam ve Mohamed (2011) Misir’da okul oncesi ve ilkokul ogretmenlerinin
kaynastirma egitimine karsi tutumlarini ve bu konuda tecriibe ve kisisel yeterliligin
etkisini arastirdiklar1 bir ¢alisma yapmiglardir. Calismaya 71 okul oncesi ve 95
ilkokul dgretmeni dahil edilmistir. Ogretmenlere 25 soruluk 6’1 Likert tipi bir anket
uygulanmistir. Caligmanin amaci: 6gretmenlerin kisisel yeterlilikleriyle kaynagtirma
cocuklara kars1 tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bununla iliskili olarak bir
baska amacgsa 6gretmenlerin tecriibelerinin tutumlarinda bir etkisi olup olmadigin
tespit etmektir. Tecriibesi fazla olan Ogretmenlerin tecriibesi daha az olan
ogretmenlere gore kaynastirma 6grencilere yonelik tutumlarinin daha pozitif oldugu
goriilmistiir. Kisisel yeterliligi yiiksek olan 6gretmenlerin kisisel yeterliligi diistik
ogretmenlere kiyasla kaynastirma ogrencilerine yonelik olumlu tutumlarinin daha

pozitif oldugu gortilmistiir.

Kilig (2011) “Okul éncesi ogretmenlerin ozel gereksinimli bireylerin
kaynasgtirilmast: konusunda bilgilendirilmelerinin kaynastirmaya iligkin goriislerinin
degismesindeki etkililigi” konulu calismasina 60 okul 6ncesi 0gretmeni katilmistir.
Bu Ogretmenlere Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel bir calisma yontemi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore 6zel gereksinimli
ogrencilerin kaynagtirilmasina yonelik olarak okul Oncesi 6gretmenlerin olumlu
goriise sahip olduklar1 ve goriisleri arasinda da anlamli bir farklilik olmadig:

bulunmustur.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaslar: ve Mesleki Deneyimleri Agisindan
Kaynastirma Uygulamalarina Iliskin Goriislerini Inceleyen Ozdemir ve Ahmetoglu
(2011) Edirne il merkezi ve ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na baglh 31
ilkdgretim okulu ile 9 bagimsiz anaokulunda gorev yapan 62 okul 6ncesi 6gretmeni
ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin %51.6’sinin 6zel
egitim gerektiren tanidik ya da yakini oldugu, %69.2’sinin 6zel egitim ile ilgili dersi

aldig1, %59.7’sinin kaynastirma egitimi ile ilgili ders aldig1, %80.0’inin kaynastirma
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egitimi ile ilgili dersi lisans egitiminde aldigi, %61.3’iinilin 6zel gereksinimli ¢ocukla
calismis oldugu, %51.6’smin kaynastirma tecriibesine sahip oldugu, %74.2’sinin
smifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulundugu, %72.6’smnin kaynastirma konusunda
bilgi edinmek istedigi, %58.1’inin 6zel gereksinimli ¢ocugu smifinda kaynastirma
egitimi uygulamas1 yapma istegi oldugu saptanmustir. Arastirmada Ozbaba’nin 2000
yilinda, Goniil Kircaali iftar’in “Kaynastirmaya iliskin Goriisler” adli ¢alismasi ve
Mehmet Ozyiirek’in “Ozel Gereksinimli Kisilere Yonelik Degistirilen Tutumlarin
Siirekliligi” adli ¢alismasindan yararlanarak gelistirdigi “Okul Oncesi Dénemde
Entegrasyona (kaynastirmaya) Karst Tutum Olgegi” kullamlmistir. Arastirma
sonucunda; 26-33 yas grubundaki okul dncesi 0gretmenlerin 42 yas ve lizeri olan
okul dncesi 6gretmenlere gore ve 1-5 yil arast mesleki deneyimi olan okul dncesi
ogretmenlerin 11 yil ve iizerinde mesleki deneyimi olanlara gore kaynastirmaya
yonelik daha olumlu tutum ic¢inde olduklari belirlenmis yani 6gretmenlerin yaslar1 ve
mesleki deneyimleri arttikca kaynastirmaya iliskin olumlu tutumlarinin azaldigi

tespit edilmistir.

Chiner ve Cardona (2013), yapmis olduklar1 arastirmada; 68 anaokulu, 133
ilkokul ve 135 ortaokul &gretmeninin kaynastirmaya iliskin goriislerinin mesleki
deneyim ve beceriler, kaynak ve destek hizmetler agisindan degiskenlik gosterip
gostermedigini incelemislerdir. Ana okul ve ilkokul Ogretmenlerinin ortaokul
ogretmenlerine gore; yeterli kaynak ve destek hizmet alan Ogretmenlerin ise
almayanlara gore kaynastirma egitimine daha olumlu baktiklari belirlenmistir.
Ogretmeler orta ve agir diizeyde yetersizligi olan dgrencilerin kaynastirilmasina
olumsuz baktiklarimi ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yeterli
zaman, materyal, kaynak ve uzman destegine sahip olmadiklarini belirttikleri
goriilmiistiir.  Arastirmada 6zel gereksinimli  Ogrencilerin  gereksinimlerinin

karsilanabilmesi i¢in, Ogretmenlere yonelik hizmet ic¢i egitimler ve lisans

egitimlerinin verilmesinin gerekliginden bahsedilmistir.

Okul éncesi kurumlarda ¢alisan egiticilerin kaynastirma ile ilgili goériis ve
onerilerini almak amaciyla Bozarslan ve Batu (2014) 20 6gretmen ile bir arastirma
yapmiglardir. Arastirmaya katilan egiticiler 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili yeterli

bilgiye sahip olmadiklarini; kaynastirma egitimine sicak bakmayan 6gretmenler ise,
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her firsatta konuyla ilgili bilgiye ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler
ailelerin ¢ocuklar1 ile daha ilgili olmalarinin, kendilerine destek hizmetler ve
bilgilendirilme ve bir 6zel egitim uzmam tarafindan 6zel egitim danismanligi
saglanmasinin kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagmasi i¢in biiyilk 6nem

tagidigini belirtmislerdir.

Okul oncesi ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik
tutumlarint  belirlemek amaciyla Nacaroglu (2014) 2013-2014 ogretim yilinda,
Gaziantep ili Sahinbey Ilgesi smirlar1 icinde bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagh
109 okul dncesi dgretmeni ile "Kaynastirma Egitimi Uygulamasina Iliskin Ogretmen
Goriislerini Belirleme Olgegi” uygulanmustir. Ogretmenler, kaynastirma egitimi
uygulamalarina iligkin olarak kisi ve kurumlarin tutumlarinin genelde olumlu
oldugunu, kaynastirma uygulamalarinin da iliskili kisilere olumlu etkileri oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica 6zel egitim ve kaynastirma egitimine iliskin egitim alan
ogretmenlerin, egitim almayanlara gore; erkek Ogretmenlerin, bayan 6gretmenlere
gore; okulunda kaynastirma egitimine iliskin imkanlar1 daha i1yi olan 6gretmenlerin,
olmayanlara gore ve okulun bulundugu yerlesim birimi bilylik olan 6gretmenlerin,
kiiciik olan ogretmenlere gore kendilerini daha yeterli gordiiklerini belirttikleri

saptanmigtir.

Okul oncesinde kaynastirma egitimi uygulamalari, ortaya ¢ikan sorunlar,
sorunlarin ¢oziimii ve onerilere yonelik 6gretmen, okul rehber ogretmeni, normal
gelisim  gosteren  oOgrencilerin  ebeveynleri ve kaynastirma  6grencilerinin
ebeveynlerinin goriislerini inceleyen Kogyigit (2015) aragtirma sonucunda; 6gretmen
ve okul rehber 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik c¢esitli
hazirliklar (6grencileri hazirlama, ebeveynleri hazirlama ve ortami hazirlama)
yaptiklari, bu hazirliklar kapsamida bir¢cok farkli yol veya uygulamadan
yararlandiklar1 belirlenmistir. Yine hazirlik kapsaminda okul rehber d6gretmenlerinin
cocuklar ve ailelerle birlikte 6gretmen ve okul yonetimine de rehberlik ettikleri
gorlilmiistiir. Gorlislere gore kaynastirma uygulamalarinda ¢esitli sorunlar yasandigi
ve bu sorunlara ebeveynler, Ogrenciler, yoneticiler, Ogretmenler ve egitim
ortamlarinin  kaynaklik ettigi gorilmiistiir. Sorunlarin  ¢6zlimiine yoOnelik

ogretmenlerin toplantilar, bireysel goriismeler ve smif ici etkinlikler diizenledigi,
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rehber Ogretmenlerin ise seminerler, oryantasyon calismalar1 ve ikna yollarina
basvurduklar1 belirlenmistir. Ebeveynler sorunlart ¢ézmek icin 6gretmen, rehber
ogretmen, okul yoneticileri ve doktorlarin yardimina bagvurduklarini belirtmislerdir.
Tim katilimeilar kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda 6zel egitim uzmanlariin

desteginin saglanmasi yoniinde 6neri sunmuslardir.

2.5.2.0kul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Goriis ve Tutumlar

fle Tlgili Arastirmalar

Leyser ve Abrams (1983) tarafindan “Ogretmen Adaylarimin Kaynastirma
Tutumlarimi Degistirmek Amaciyla Egitim Programi” adli, kaynastirmaya yonelik
okul Oncesi egitmenlerin tutumlarinin degistirilebilmesini amacladiklar1 ¢alismada.
Kaynastirmaya yonelik egitim almis ve almamis olan iki farkli grupla ¢aligilmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6zel gereksinimli bireyler konusunda uygulanan egitim
programi 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi konusunda tutumlarint olumlu

yonde gelistirmistir.

Proctor ve Niemeyer (2001), “Okul oncesi ogretmen adaylarinin
kaynastirma hakkinda gériisleri: Okul éncesi Ozel Egitimciler icin ipuglar’” adh
yaptiklar1 arastirmada, South Eastern Universitesi okul &ncesi lisans programinda
O0grenim goren alti 6gretmen aday:r ile belirli araliklarla grup odakli ve bireysel
goriisme yapmislardir. Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen goriismeler nitel veri
analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, arastirma boyunca siirdiiriilen
goriismelerde Ogretmen adaylarmin kaynastirma hakkinda olumlu goriise sahip
olmalarina karsin kaynastirma ortaminin yaratacagi gili¢liikler konusunda olumsuz
goriise sahibi olduklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinda kaynastirmaya iliskin
olumlu goriisler olusturmak icin 6gretmen adaylarmin problem ¢6zme ve karar
verme becerilerinin gelistirilmesi ve kaynastirma uygulamalarinda desteklenmesi

gerektigi belirtilmistir.

Campbell, Cuskelly ve Gilmore (2003) “Kaynastirma ve ozel gereksinimli
ogrenciye yonelik ogretmen adaylarmmin okul oncesinde kaynastirma egitimi

uygulamalari, ortaya ¢ikan sorunlar, sorunlarin ¢éziimii ve onerilere yonelik
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ogretmen, okul rehber ogretmeni, normal gelisim gosteren ogrencilerin ebeveynleri
ve kaynastirma 6grencilerinin ebeveynlerinin gériislerini degistirme” adli yaptiklar
arastirmada, kaynastirma egitimi ile ilgili teorik ve uygulamali ders icerigine sahip
“Insan Gelisimi ve Egitimi” dersinin okul 6ncesi dgretmen adaylarmin kaynastirma
ve Ozel gereksinimli Ogrencilere karsit tutumlarini degistirmedeki etkililigi
incelenmistir. Arastirmaya katilan 274 okul 6ncesi 6gretmen aday1 donem basinda ve
sonunda gdzlenmistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarindan ders kapsaminda toplum
iiyeleriyle down sendromlular ve 6zel gereksinimlilerin kaynastirilmast hakkinda
gorlisme yaparak bununla ilgili bir rapor hazirlamislardir. Arastirma sonucunda,
genel olarak 06zel gereksinimlilere iligkin tutumlarin olumlu degismesinde ozel
gereksinim tiirlerinden biri hakkinda farkindalik saglamanin etkili olabilecegi
saptanmustir. Arastirmada okul Oncesi O0gretmen adaylarinin down sendromlular
hakkinda daha dogru bilgiler edindigi, onlarla iletisim kurmanin zannettiklerinden
daha kolay oldugunu rapor ettikleri ve down sendromlu ¢ocuklarin kaynastirilmasina
kars1 daha olumlu tutumlar kazandiklar1 gozlenmistir. Arastirmada, kaynastirma ve
ozel gereksinimli Dbireylere yoOnelik tutumlarin degistirilmesinde bilgi ve

deneyimlerle yapilandirilmis 6gretimin 6nemi vurgulanmistir.

Billheimer (2006) okul dncesi ogretmen adaylart ile swif ogretmeni
adaylarmmin oz-yeterlilik algilarimi karsilastirmistir.  Arastirmaya 40 okul Oncesi
ogretmeni adayr ve 44 smif 6gretmeni adaymin katilimi saglanmistir. Arastirma
sirasinda “égretmen yeterlik ol¢egi” kullanmigtir. Arastirma sonucundu uygulanan
Olgegin 3 alt boyutunda &nemli farkliliklar bulunmustur. Okul &ncesi dgretmen
adaylariin karar verme, aile katilimi ve olumlu okul iklimi yaratmada 6lgekten daha
yiiksek puanlar aldiklar tespit edilmistir. Gruplar arasinda genel 6gretmen yeterlik

algilar1 yoniinden anlaml farklilik goriilmemistir.

Diken (2006), “Ogretmen adaylarimin yeterligi ve zihin Ozel gereksinimli
ogrencilerin kaynastirimasina iliskin goriisleri” ile ilgili bir aragtirma yapmuistir.
Arastirmaya okul dncesi egitimi 6gretmenligi, zihin engelliler 6gretmenligi ve siif
ogretmenliginde 0grenim goren son smif 6gretmen adaylart katilmistir. Arastirma
verileri "Ogretmen Yeterlik Olcegi" ve "Kaynastirmaya iliskin Goriigler Olgegi" ile

toplanmistir. Arastirma sonucunda, zihin engelli 6grencilerle ¢alismak konusunda
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kendisini yeterli géren Ogretmen adaylar1 paralel olarak zihin engelli 6grencilerin

kaynastirilmasina yonelik diisiinceleri daha pozitif olarak tespit edilmistir.

Sahbaz ve Kalay (2010) “Okul éncesi ogretmen adaylarinin kaynastirmaya
iligkin goriislerinin belirlenmesi” konulu caligmalarina 265 okul oncesi egitimi
ogretmen adayi(lisans Ogrencisi) dahil edilmistir. Veriler “Kaynastirmaya iliskin
Goriisler Olgegi” ile toplanmistir. Okul dncesi 6gretmen adaylarmin kaynastirmaya
yonelik goriisleri parametrik testlerle karsilagtirilmistir. Sonug olarak; okul 6ncesi
kaynastirmaya yonelik 6gretmen adaylarinin goriislerinin; cinsiyete, mevcut grenim
diizeyine, mezun olduklar1 lise ¢esidi ve Ozel egitime yonelik egitim alma

degiskenlerine gore anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Kayili, Kogyigit, Yildirnm-Dogru ve Ciftci (2010) “Kaynastirma egitimi
dersinin okul dncesi 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriiglerine etkisi”
konulu yaptiklar1 arastirmada deneme modeli kullanmislardir. Selguk Universitesi
Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ana bilim Dalinda 6grenim goren, 83’1
kontrol grubunda, 84’ii deney grubunda olmak {iizere toplam 167 okul Oncesi
ogretmen adayma olusturan "Kaynastirmaya iliskin Gériisler Olgegi" uygulanarak
veriler toplanmistir. Bir donem boyunca deney grubuna verilen, kaynastirma egitimi
dersinin “Kaynastirma Sinif Kontrolii ve Kaynastirmaya Karsi Goriigler” faktoriine
ait goriislerini, “Kaynastirma Egitimi Dersinin Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma
Ogretmen Yeterliligi” faktoriine ait goriislerini, “Kaynastirmanin Olumsuz Etkileri”
faktori ile ilgili gortislerini ve “Kaynastirmanin Yararlarr” faktoriine ait goriislerini
etkilemedigi bulunmustur. Ayrica arastirma sonucunda, Ogretmen adaylarmin
temelde kaynastirma egitimini uygun bulduklar1 ve hem 6zel gereksinimli hem de
normal c¢ocuk acisindan iyi bir egitim olacagim diisiindiikleri, ancak Ogretmen

acisindan oldukga gii¢ ve yorucu oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

Dalgar (2011) okul éncesi ogretmenlerinin ve okul oncesi o6gretmen
adaylarmmin kaynastirmaya iligkin goriislerinin karsilastirilmasi konulu arastirmasini;
Burdur il merkezindeki MEB’e bagli bagimsiz anaokullar1 ve ilkdgretim okullari
bilinyesindeki ana siniflarinda gérev yapan 41 okul dncesi 6gretmeni ve Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Ana

bilim Dalinda 6grenim goren 241 Okul oncesi 6gretmen aday1 katilmigtir. Verileri
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toplamak amaciyla Stoiber, Gettinger ve Goetz tarafindan 1998 yilinda gelistirilen ve
arastirmaci tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim
Olgegi/KHDO” kullanilmistir. Sonug olarak arastirmaya katilan Ogretmenler ve
Ogretmen adaylarmin kaynastirmaya iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik

bulunmadig tespit edilmistir.

Kuzu (2011), Arastirma 6rnekleminde okul 6ncesi 6gretmen adaylarininda
bulundugu calismasinda birbirinden farkli alanlarda Ogrenim goérmekte olan
ogretmen adaylarmmin kaynastirma egitimine iliskin tutumlart ve 6z duyarlik
diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmaya 547 6gretmen adayr katilim
gostermistir. Arastirmada kisisel bilgi formu ve kaynastirmaya yonelik tutum 6lcegi
ve 6z duyarlhiklarimi belirlemek igin "Oz Duyarlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; Ogretmen adaylarmmin kaynastirma egitimine iligkin tutumlarinin

demografik degiskenlerine gore anlamli bir fark gostermedigini belirlemistir.

Sahin ve Giildenoglu (2013) iiniversite ogrencilerine o6zel egitim ve
kaynastirma konularinda verilen bir egitim programinmin onlarin ozel gereksinimli
bireylere yonelik tutumlari iizerindeki etkililiginin belirlenmesi konulu ¢alismalarina;
Cocuk Gelisimi Boliimiinde kayith 56 6grenci dahil edilmistir. Aragtirmada, deneme
modellerinden tek grup on test — son test kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmis
ve katilimcilara 12 haftalik, toplamda 60 saat siiren, bir egitim programi uygulanarak
program Oncesi ve sonrasinda 6zel gereksinimli yonelik tutumlar1 karsilagtirilmastir.
Calisma sirasinda katilimcilarin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarina
iliskin program ©Oncesi ve sonrasinda toplanan tiim veriler "Ozel Gereksinimli
Bireylere Yonelik Tutum Olgegi (OYTO, 2009) araciliftyla toplanmistir. Sonug olarak
katilmeilarin uygulanan program sonrasinda 6zel gereksinimli bireylere yonelik

tutum puanlarinin pozitif yonde artis gosterdigi tespit edilmistir.

Melekoglu (2013) Arastirma Ornekleminde okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin da bulundugu ¢alismasinda, “farkli alanlardaki 6gretmen adaylarinin 6zel
egitim dersi kapsaminda 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimlerini saglamak amagl
gelistirilen bir projeyi tanitmak ve bu projenin dgretmen adaylarinin olumlu tutum ve
farkindalik  gelistirmeleri  iizerindeki etkilerini  degerlendirmek” amaciyla

gerceklestirdigi arastirmasimin sonucunda; 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik
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ogretmen adaylarmin bakis acilarmin pozitif yonde degistigini, bu degisikligin
davranislarima da pozitif yonde yansidigini ayrica o6zel egitimin Onemini fark
ettiklerini ifade etmislerdir. Betimsel analizden elde edilen sonuglara bakildiginda
ogretmen adaylarmin biiyiilk cogunlugu yeni bilgiler 6grendiklerini ve 6zel egitim
dersinde sunulan bilgilerin ilgilerini c¢ektigini belirtmislerdir. Ayrica ders
uygulanirken kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin yani sira projeye katildiklar

icin memnuniyetlerini bildirmislerdir.

Dolap¢i (2013) “6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik algilar1 ve kaynastirma
egitimine bakis acilar1” konulu calismasinda "Betimsel tiirde tarama (survey)”
modelini kullanmistir. Aragtirma 6rnekleminde okul oncesi 6gretmen adaylarinin da
bulundugu calismasinda bir¢ok farkli alanda 6grenim gérmekte olan 6gretmen aday1
da bulunmaktadir. Arastirmanin verileri; "Ogretmen Oz-yeterlilik Olgegi" ve
"Kaynastirma Egitimi Anketi" ile toplanmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmen
adaylarmin &z-yeterlilik algilar1 yeterli bulunmustur. Oz-yeterlilik algilar1 ile
demografik ozellikler arasindaki farklihk anlamli  bulunmustur. Ogretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine iligkin yeterlilikleri ile yas, cinsiyet, 6grenim
gordiikleri boliim, kaynastirma egitimi alma arasinda farklilik anlamli bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin Oz-yeterlilik Algilari ile Kaynastirma Egitimi Yeterliligi

arasindaki iligki anlamli bulunmustur. Buna gore, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik

algilar1 kaynastirma egitimi yeterliliklerini pozitif yonlii etkilemektedir.

Aker (2014) Osretmen Adaylarimn Kaynastirma Egitimi Hakkindaki
Tutumlarin inceleyen calismasini, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesinde grenim
gormekte olan toplam 596 6grenci ile ylirlitmiistiir. Arastirmasinda “Kaynastirmaya
yonelik Tutum Olcegini kullanmistir. Arastirma sonucunda, Kaynastirmaya yonelik
ogretmen adaylarinin tutumlar1 bagimsiz degiskenlerin tamamina gore farklilagsa da
mesleki yeterlik algillarinin  ve Ogrenim gordiikleri alanlarin  tutumlarin

sekillenmesinde daha belirleyici oldugu tespit edilmistir.

Oztiirk, Ballioglu ve Sen (2014) Arastirma &rnekleminde Okul &ncesi
ogretmen adaylarinin da bulundugu “Ogretmen adaylarimin ézel egitimde
kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarini incelemislerdir”. Arastirma, Mugla

Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi son smifa devam eden 314 6grenci
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iizerinde yiiriitiilmiistiir. Veri toplamada “Entegrasyona Karsi Tutum Olcegi
(EKTO)” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Verilere yiizdelik deger, t-testi, tek
yonlii varyans analizi uygulanmigtir. Arastirma sonunda &gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin ¢esitli demografik degiskenlere gore
farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Elde edilen bulgular 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarinin genellikle olumlu oldugunu,
bu tutumlarinin ¢esitli demografik degiskenlere (6grenim goriilen alan, 6zel egitime
ihtiyaci olan bireyler hakkinda bilgi sahibi olup olmama, bu bireyleri gézleme sansi
olup olmama, kaynastirma/dzel egitim dersi alip almama) goére anlamli farklilik

gostermistir.

Firat (2014) arastirma Ornekleminde okul Oncesi 6gretmen adaylarinin da
bulundugu calismasinda, “Farkli egitim kademelerinde gorev yapacak ogretmen
adaylarimin kaynastirmaya yonelik tutumlarini” incelemistir. Ogretmen adaylarmmn
kaynastirmaya iligkin goriislerini demografik o6zelliklerine gore incelemistir.
Arastirmasinda verileri ‘‘Kisisel Bilgi Formu’’ ve ‘‘Kaynastirmaya Yénelik Goriisler
Olgegi’’ ile toplamistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin sadece mezun
olacaklar1 fakiilte ile kaynastirmaya yonelik tutumlart arasinda anlamli farklilik

oldugu belirlenmistir.

Samsunlu (2015) Ozel egitim dersinin drama yontemi ile islenmesinin okul
Ooncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriisleri tiizerine -etkisini
belirlemek ve ayrica bu yontemin uygulanabilirligine iliskin 68renci goriislerini
belirlemek amaciyla yapilan ¢alismasinda, drneklem grubunu Akdeniz Universitesi
Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 3. Sinifta dgrenim gérmekte olan 84 dgretmen
aday1 olusturmustur. Arastirmaci tarafindan gruba 12 hafta boyunca haftada 2 saatlik
bir egitim programi uygulanmistir. Arastirmada 6gretmen adaylar1 deney ve kontrol
gruplarma ayrilmistir. 12 haftalik programla bu gruplara haftada iki saat olmak iizere
ozel egitim dersi verilmistir. Deney grubunda bilgisayar destekli 6gretim modeli,
bulus yoluyla 6grenme, sunus yoluyla 6grenme ve isbirligine dayali 6grenme
tekniklerinin yani sira drama teknigi de kullanilmistir. Deney grubuna uygulanan
drama egitiminde, rol oynama ve dogaglama tekniklerinin yani sira pandomim,

boliinmiis ekran, donuk imge ve 6gretmenin role girmesi teknikleri de kullanilmstir.
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Ayrica deney ve kontrol grubundan rastgele yontemle se¢ilen 6’sar 6gretmen adayina
aragtirmact tarafindan gelistirilen sorular sorularak Ogrencilerin dersi veren
arastirmact ve yontemin uygulanabilirligi hakkinda gortisleri alinmistir. Arastirmanin
sonucunda deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine iliskin on test puanlari arasinda anlamli farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. On test puanlar1 ile kiyaslandigi zaman deney ve kontrol grubunda
bulunan Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimine iligkin puanlari arasinda
anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda katilimcilarin sadece son test
puanlar1 kiyaslandigi zaman, Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine Iliskin son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik
bulunmadigr saptanmistir. Her iki gruptan rastgele yontemle secilen 6’sar ogretmen
adayiyla gergeklestirilen miilakat sonucunda drama yontemi ile 6zel egitim dersi alan
deney grubundaki 6gretmen adaylarinda drama yontemi kullanilmasimin 6grenmeyi

daha ilgi ¢ekici hale getirdigi tespit edilmistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi,
veri toplama araglari, verilerin ¢ézlimlenmesi ve yorumlanmasina iliskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Okul Oncesi &gretmen adaylarmin kaynastirmaya yonelik tutumlarini
incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada genel tarama modellerinden “iliskisel
tarama” modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir
durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amagclayan arastirma yaklasmmidir. iliskisel
tarama modellerinde, iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisim
varligii ve/veya derecesini belirlenmeye ¢alisilir. Tarama modelinde arastirmaya
konu olarak secgilen olay, birey veya nesne, belirlemeyi amaglayan arastirma

modelleridir (Karasar, 2006: 77-86).

3.2. Evren Ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini  2014-2015 egitim ogretim yilinda Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Béliimii Okul 6ncesi Ogretmenliginin 1. ve

II. Ogretiminde 6grenim gérmekte olan kayith 6gretmen adaylari olusturmaktadir.

Aragtirma 2014-2015 egitim dgretim yilinda, Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Okul 6ncesi Ogretmenligi I. ve II. Ogretiminde
O0grenim gormekte olan, arastirmaya gontllii olarak katilmay1 kabul eden kayith 261
Ogretmen adayr lizerinde ylriitiilmiistiir. Arastirmaya katilan 261 6grencinin 198

(%75,8)’1 kiz, 63(%24,2)’1i erkektir.

3.3. Verilerin Toplanmasi
Veri toplama asamasi 6ncesinde Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalindan gerekli izinler

alimmistir. Arastirmaya katilmaya goniilli 6gretmen adaylarina bizzat arastirmaci



102

tarafindan, uygulamanin amaci ve uygulama hakkinda agiklama yapilmis, alinan
bilgilerin yalnizca arastirma amaciyla kullanilacagi anlatilmistir. Goniillii olarak
arastirmaya katilmay1 kabul eden Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim
Béliimii Okul 6ncesi Ogretmenligi boliimii dgretmen adaylarina iki boliimden olusan
“Genel Bilgi Formu” ve “Okul Oncesi Egitimde Entegrasyona(Kaynastirmaya)
Karsi Tutum Olgegi” verilmistir. Mevcut sorular1 dikkatli bir sekilde okumalari,
kendilerine uygun bulduklar1 secenegi isaretlemeleri belirtilerek sorularin tamamini
yanitlamalar1 sdylenmistir. Olgeklerin doldurulmas: yaklasik 30 dakika siirmiistiir.
Arastirmaya goniillii olarak dahil olan 6gretmen adaylarina katkilarindan dolay1

tesekkiir edilmistir.

Aragtirmanin verileri 23 Mart 2015- 27 Mart 2015 tarihleri arasinda

toplanmustir.

3.3.1. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada okul Oncesi 6gretmen adaylarina ait demografik ve sosyo-
ekonomik bilgiler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu” ile okul
oncesi 0gretmen adaylarmin kaynastirmaya yonelik tutumlarini belirleyebilmek i¢in
Ozbaba (2000) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Dénemde Entegrasyona
(Kaynastirmaya) Karsi Tutum Olcegi” ile toplanmistir.

3.3.1.1. Genel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis 23 sorudan olugmaktadir. Okul 6ncesi
Ogretmen adaylarina iliskin demografik ve sosyo-ekonomik bilgilerine yonelik
sorular ile ailesinde, akrabalarinda veya yakin ¢evresinde 6zel gereksinimli birey
olup olmadigi, gecmis donemde ya da su andaki yasamlarinda herhangi bir
deneyimlerinin olup olmadigi, lisans egitimleri sirasinda 6zel egitim ve kaynastirma
egitimi ile ilgili egitim alip almadiklari, 6gretmenlik uygulamasinda bulunan
ogretmen adaylarmin  uygulamalar sirasinda  6zel  gereksinimli  ¢ocukla

deneyimlerinin olup olmadigina dair sorular bulunmaktadir.

Genel Bilgi Formu hazirlanirken literatiir taramasi yapilmis, form
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olusturulmus ve egitim fakiiltesinde gorev yapmakta olan ii¢ Ogretim iiyesine
sunulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda diizenlenmis ve dérneklem grubuna

uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

3.3.1.2.0kul Oncesi Egitimde Kaynastirmaya Kars1 Tutum
Olcegi

Arastirmada, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik
tutumlarini incelemek amaciyla; 2000 yilinda Nesrin Ozbaba’nin, Goniil Kircaali
Iftar'm “Kaynastirmaya Iliskin Gériigler” adli ¢alismasi ve Mehmet Ozyiirek’in
“Ozel Gereksinimli Kisilere Yénelik Degistirilen Tutumlarmn Siirekliligi” adh
calismasindan yararlanarak gelistirdigi “Okul Oncesi Dénemde Entegrasyona
(Kaynastirmaya) Karsi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Anne-baba ve dgretmenlerin
kaynastirmaya iliskin tutumlarmi belirlemek amaciyla olusturulmustur. Olgek 30
maddeden olusmaktadir. 5°1i Likert tipinde hazirlanan 6lgekte, "hi¢ katilmiyorum(1
puan) - az katiliyorum(2 puan) - katiliyorum(3 puan) - ¢ok katiliyorum(4 puan) -
tamamen katiliyorum(5 puan)" segeneklerine yer verilerek, 6gretmen adaylarinin

ifadelerini, bu bes kategori lizerinden derecelendirmesi istenmistir.

Olgegin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi. 97, i
tutarlilikta ise Spearman Brown. 908, Horst. 908 ve Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 da 0,92 olarak belirlenmistir. Elde edilen degerler dogrultusunda 6lcegin
gecerli ve giivenilir bir dlgme arac1 oldugu saptanmustir. Olgegin uygulanmasinda her
bir katilimcimnin ol¢ekten alabilecegi en yiiksek kaynastirma puani; Olgekteki
sorularin hepsine tamamen katiliyorum olarak isaretlemesi halinde 150 puan (toplam
kaynastirma puanin1 ifade etmektedir), Olgekteki sorularin  tamamia hig
katilmiyorum olarak isaretlemesi halinde en az alacagi kaynastirma puani 30
olacaktir. Olgek puanmn yiiksek olmasi, &gretmen adaylarmm kaynastirma
uygulamasina yonelik tutumlarinin olumlu, 6l¢ek puanin diisiik olmasi da tutumlarin

olumsuz oldugunu ifade etmektedir (Ek-2).
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3.4. Verilerin Coziimlenmesi Ve Yorumlanmasi

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin genel bilgi formundaki degiskenler ve
ogretmen adaylarinin Okul Oncesi Egitimde Entegrasyona(Kaynastirmaya) Karsi
Tutum Olgeginden elde edilen veriler SPSS (Statistical Package  for
the Social Sciences) bilgisayar programi kullanilarak analiz edilmis ve 0.05
anlamlilik diizeyinde smanmistir. Ayrica istatistiki analizlerde carpiklik ve basiklik
degerleri  +/- 1.96 arasinda ise parametrik testler, bu aralifin disinda ise

nonparametrik testler kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formundan saglanan veriler frekans ve ylizdelik dagilimlarina
gore degerlendirilmistir. Okul 6ncesi d6gretmen adaylarinin, kaynastirmaya yonelik
tutum Olgedi ortalama puanlarinin cinsiyet, yas, devam ettikleri sinif, mezun olunan
lise tiirii, akrabalar1 ya da yakin ¢evresi iginde 6zel gereksinimli birey olup olmadigi,
egitim hayat1 boyunca 6zel gereksinimli birey ile ilgili deneyimi olup olmadigi, 6zel
gereksinimli birey ile ilgili deneyimi olduysa hangi donemde oldugu, egitim
hayatinda 6zel egitim veya kaynastirmaya yonelik egitim alip almadigi, 6zel egitim
uygulamasina katilip katilmadigi, 6gretmenlik uygulamasina katildiysa uygulama
yaptig1 kurumda kaynastirma ogrencilerinin olup olmadigi, uygulama yapilan
kurumda 6zel gereksinimli ¢ocukla ne kadar siire ile deneyimi oldugu, 6gretmenlik
uygulamasina katildig1 okul 6ncesi sinifin 6grenci mevcuduna gore grup sayist iki ise
t-testi ve mann-whitney u testi, lic veya daha fazla grup bulunuyorsa bunlarin
karsilagtirilmasinda kruskal wallis analizi ve tek yonlii varyans(ANOVA) analizi
kullamlmustir. Olgekten elde edilen kaynastirma puanlarinin ortalamalar: arasinda
anlamh fark belirlendiginde bu farkin hangi gruplar arasinda olustugunu saptamak
icin en kiiclik anlamh farklilig1 tespit edebilen LSD( Least Significant Difference)

testi kullanilmistir.



105

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu aragtirma, katilimcilarin(6gretmen adaylar1) kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin belirlenebilmesi i¢in; “Okul Oncesi egitimde kaynastirmaya
kars1 tutum Olgeginden” aldiklar1 tutum puanlarinin ¢esitli degiskenlere gore farklh

olup olmadiginin anlagilmasi gayesiyle betimsel olarak diizenlenmis bir ¢alismadir.

Bu boéliimde arastirma verilerine uygulanan istatistiki analizler ile elde

edilen bulgular, arastirmada cevap aranan problemlerin sirasina gére sunulmustur.

Aragtirmaya katilan okul oncesi 68retmen adaylarinin genel bilgi formunda
yer alan demografik ozellikleri ile diger bazi degiskenlere gore yiizde ve frekans

dagilimlar1 Tablo 4.1. - Tablo 4.6. araliginda sunulmustur.

Ogretmen  adaylarmin ~ “Okul ~ Oncesi  Egitimde  Entegrasyona
(Kaynastirmaya) Karsi Tutum Olgeginden” aldiklar1 ortalama kaynastirma puanlar
ile birlikte ortalama kaynastirma puanlar1 arasinda farkliliklari tespit edebilmek igin
uygulanan t-testi, Mann-Whitney U testi, Kruskal Wallis testi ve tek yonlii varyans

analizi ile elde edilen sonuglar: Tablo 4.7. - Tablo 4.21. araliginda sunulmustur.

Varyans analizi sonucunda olusan farklilik anlamli olarak tespit edildiginde,
farkliligin hangi gruplar arasinda olustugunu belirleyebilmek icin yapilan LSD testi

(Least Significant Difference Test) sonucuna da bulgular i¢inde yer verilmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul oncesi O0gretmen adaylarinin cinsiyet, yas,
smif diizeyi, 6grenim tiirii ve lise tiirlerine gore frekans ve yiizde dagilim sonuglari

tablo 4.1°de sunulmustur:
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Tablo 4.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Cinsiyet, Yas, Simf

Diizeyi, Ogrenim Tiirii ve Lise Tiirlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagihmlar

Degiskenler N %
Kiz 198 75,8
Cinsiyet Erkek 63 24,2
Toplam 261 100
18-19 yas 58 22,6
20-21 yas 80 30,6
22-23 yas 97 37,2
Yas
24-25 yas 13 5,0
26 yas ve Ustl 12 4,6
Toplam 261 100
1.Smif 68 26,1
2.Smf 62 23,7
Simif
3.Smif 72 27,6
Diizeyi
4 .Simif 59 22,6
Toplam 261 100
.l 1.0gretim 132 50,57
Ogretim ——
2.0gretim 129 49,43
Tiru
Toplam 261 100
Lise 49 18,8
Kiz Meslek Lisesi 41 15,7
Lise Tiirii| Anadolu Lisesi 107 41,0
Ogretmen Lisesi 64 24,5
Toplam 261 100
p<0.05

Tablo 4.1. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmen

adaylarinin %75.8’nin kadin %24.2’si1 ise erkek olarak saptanmistir.

Aragtirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin,%37.2’s1 22-23
yas grubunda, %30.6’s1 20-21 yas grubunda, %22.6’s1 18-19 yas grubunda, %5,0’1
24-25 yas grubunda %4.6’smin ise 26 yas ve lizerinde oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yas gruplarinin 20-21 ve 22-23 arasinda

yogunlastig1 dikkati ¢ekmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mevcut 6grenim
diizeyine bakildiginda; %27,6’s1 3. sinif, %26,1°1 1. sif, %23,7’s1 2. sif, %22,6’s1

4. smifta 6grenim gérmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mevcut 6grenim
tirtine bakildiginda; %50,57’si 1. 6gretim, %49,43’1 2. 6gretim de egitimlerine

devam ettikleri goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmen adaylarinin mezun olduklari
lise tiirline gore dagilimlarina bakildiginda; okul Oncesi 6gretmen adaylarmin
%41’nin anadolu lisesi, %24,5’nin ise O0gretmen lisesi mezunu, %18,8’nin lise
mezunu, %15,7’sinin kiz meslek lisesi mezunu oldugu goriilmektedir. Siiper lise

mezunu okul dncesi 6gretmen aday1 bulunmamaktadir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmen adaylarinin ailede ozel
gereksinimli birey bulunma, 6zel gereksinimli birey tanidig1 ya da yakin1 bulunma ve
egitim hayati boyunca 06zel gereksinimli birey ilgili deneyimlerinin bulunma

durumuna gore frekans ve yiizde dagilim sonugclari tablo 4.2°de sunulmustur:
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Tablo 4.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ailede, Akrabalarinda
ya da Yakin Cevresi Icerisinde Ozel Gereksinimli Birey Bulunma ve Egitim
Hayati Boyunca Ozel Gereksinimli Bireyle Ilgili Deneyimlerinin Bulunup

Bulunmamasina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Degiskenler N %
Evet 8 3,1
Ailede 0zel gereksinimli
Hayir 253 96,9
bireyin bulunup bulunmamasi
Toplam 261 100
Akraba ya da yakin cevre Evet 81 31
icerisinde 0zel gereksinimli Hayir 180 69
bireyin bulunup bulunmamasi Toplam 261 100
Egitim hayatimz boyunca ozel Evet 105 40,2
gereksinimli bireyle ilgili Hayir 156 59,8
deneyimin olup olmamasi Toplam 261 100

p<0.05

Tablo 4.2. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin ailesinde 6zel gereksinimli birey bulunup bulunmamasina gore
dagilimlarina bakildiginda; %96,9’unun ailesinde 6zel gereksinimli birey

bulunmadigi ,%3,1 nin ailesinde 6zel gereksinimli birey bulundugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylariin 6zel gereksinimli
birey tanidig1 ya da yakini1 bulunup bulunmamasina goére dagilimlarina bakildiginda;
%69,0’n1n 6zel gereksinimli birey tanidig1 ya da yakin1 bulunmadigi, %31,0’nin 6zel

gereksinimli birey tanidigi ya da yakini bulundugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmen adaylarmin egitim hayati
boyunca 6zel gereksinimli birey ilgili deneyiminin bulunup bulunmamasina gore

dagilimlarina bakildiginda; 9%59,8’nin egitim hayat1 boyunca 6zel gereksinimli birey
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ilgili deneyiminin bulunmadigi, %40,2’sinin egitim hayat1 boyunca 6zel gereksinimli

birey ilgili deneyiminin bulundugu goriilmektedir.

Aragtirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan, egitim hayati
boyunca 6zel gereksinimli bireyle ilgili deneyimi olanlarin bu deneyimlerinin hangi
donemde olduguna yonelik frekans ve yiizde dagilim sonuglari tablo 4.3’te

sunulmustur:

Tablo 4.3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarindan Egitim Hayati
Boyunca Ozel Gereksinimli Bireyle Tlgili Deneyimi Olanlarin  Bu

Deneyimlerinin Hangi Doénemde Olduguna Yonelik Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Degiskenler N %
Okuloncesi 23 21,9
Ozel Gereksinimli Bireyle [lkdgretim 11 10,5
Deneyiminiz Olduysa Hangi Ortadgretim 25 23,8
Donemde Oldu Yiiksekogretim 46 43,8
Toplam 105 100
p<0.05

Tablo 4.3. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin, egitim hayat1 boyunca 6zel gereksinimli bireyle ilgili deneyimin hangi
donemde olduguna yonelik dagilimlarina bakildiginda; %43,8 nin yiliksekogrenimde,
%23,8’nin ortadgretimde, %21,9’nun okul 6ncesinde, %10,5’nin ise ilkogretimde

deneyiminin oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya dahil edilen okul Oncesi 0gretmen adaylarinin, 6zel egitime
yonelik egitim alma, kaynastirma ile ilgili egitim alma ve okul dncesi 6gretmenligi
ogretmenlik uygulamasina katilma durumlarina frekans ve ylizde dagilim sonuglari

tablo 4.4’te sunulmustur:
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Tablo 4.4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin, Ozel Egitim Ve Kaynastirmaya
Yonelik Egitim Alma, Ogretmenlik Uygulamasma Katilma Durumlarina Gore

Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Degiskenler N %
Evet 132 50,6
Ozel egitimle ilgili egitim
Hayir 129 49,4
alip almama
Toplam 261 100
Evet 97 37,2
Kaynastirma ile ilgili

Hayir 164 62,8

egitim alip almama
Toplam 261 100
Evet 59 22,6

Ogretmenlik uygulamasina

Hayir 202 77,4

katihip katilmama
Toplam 261 100

p<0.05

Tablo 4.4. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin, o6zel egitime yonelik egitim alma durumlarina gore dagilimlarina
bakildiginda; %50,6’s1 6zel egitimle ilgili egitim aldig1, %49,4’niin 6zel egitimle

ilgili egitim almadig1 goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik egitim alma durumuna goére dagilimlarina bakildiginda; %62,8 nin
kaynastirma ile ilgili egitim almadig1, %37,2’sinin kaynastirma ile ilgili egitim aldig1

goriilmektedir.

Aragtirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik
uygulamasina katilma durumuna gore dagilimlarina bakildiginda; %77,4 niin
ogretmenlik uygulamasina katilmadigi, %22,6’sinin  6gretmenlik uygulamasina

katildig1 goriilmektedir.
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Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin, 6gretmenlik
uygulamasina katildiklar1 okul 6ncesi smifin mevcuduna, dgretmenlik uygulamasi
yapilan smnifta kaynastrma O6grencilerinin bulunma durumu ve kaynastirma
ogrencileriyle deneyim siirelerine gore frekans ve yiizde dagilim sonuglari tablo

4.5’te sunulmustur:

Tablo 4.5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik
Uygulamasma Katildiklar1 Simifin Mevcuduna, Uygulama Yapilan Simifta
Kaynastirma  Ogrencilerinin  Bulunma Durumuna ve Kaynastirma

Ogrencileriyle Deneyim Siirelerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Degiskenler N %
10-15 kisilik 8 13,6
Ogretmenlik uygulamasina 16-20 kisilik 34 57.6

katildiginiz okul dncesi sinifin
26-30 kisilik 17 28,8

mevcudu

Toplam 59 100
[Uygulama yaptiginiz kurumda Evet 32 4.2
kaynastirma 6grencilerinin Hayir 27 45,8
bulunup bulunmamasi Toplam 59 100
1-3 ay 17 53,1
Kaynastirma ogrencileri ile 4-6 ay 13 40,6
ilgili deneyim siiresi 9-12 ay 2 6,3
Toplam 59 100

p<0.05

Tablo 4.5. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasina katildiklar1 okul 6ncesi sinifin mevcudunun
kac kisiden olustuguna yonelik dagilimlarina bakildiginda; %57,6’s1 6grenci

mevcudu 16-20 arasi olan sinifta, %28,8” nin 6grenci mevcudu 26-30 arasi olan
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sinifta, %13,6’s1 6grenci mevcudu 10-15 arasi olan sinifta 6gretmenlik uygulamasina
katildiklar1 goriilmiistiir. 30 ve fazlast mevcudu bulunan smifta ise 6gretmenlik

uygulamasina katilan okul 6ncesi 6gretmen adayinin bulunmadigi goériilmektedir.

Aragtirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmen adaylarinin okul Oncesi
bulunma durumuna goére dagilimlarina bakildiginda 9%54,2’sinin  6gretmenlik
uygulamasina katildiklar1 kurumda kaynastirma 6grencisi bulundugu, %45,8’nin ise
ogretmenlik uygulamasma katildiklar1 kurumda kaynastirma  Ogrencisinin

bulunmadig goriilmektedir.

Tablo 4.5. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin  68retmenlik uygulamasinda kaynastirma Ogrencileriyle deneyim
stirelerine gore dagilimlarina bakildiginda; %53,1’nin 1-3 ay, %40,6’simin 4-6 ay,
%6,3’nilin 9-12 ay kaynastirma 6grencileri ile deneyimlerinin oldugu goriilmektedir.
7-9 ay ve 13 ay ve ilizeri ise deneyimi olan okul Oncesi Ogretmen adayi

bulunmamaktadir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin entegrasyona
(kaynastirmaya) kars1 tutum 6lgegine iliskin ortalama, standart sapma, en yiiksek ve

en diisiik puanlara ait sonuglar tablo 4.6’da sunulmustur:

Tablo 4.6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin “Okul Oncesi Egitimde
Entegrasyona (Kaynastirmaya) Karsi Tutum Olcegine” Iliskin Ortalama,
Standart Sapma, En Yiiksek ve En Diisiik Puanlar

N | Kicik | Biyik | Ortalama | iandart
Sapma
Kaynastirma
261 41 123 79.90 11.757
Puam

Tablo 4.6. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul dncesi 0gretmen
adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutum Ol¢eginden en az 41 puan aldiklari, en
yiiksek ise 123 puan aldiklar1 goriilmektedir. Kaynastirmaya yonelik tutum 6l¢eginde
ortalama puan 79,90 olup standart sapmasi 11,757 olarak ortaya ¢ikmustir.
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Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore

kaynastirma puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri tablo 4.7°de sunulmustur:

Tablo 4.7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Cinsiyetlerine Gore

Kaynastirma Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Analizi ve Sonuc¢lari

o Sira Sira
Degisken N Ortalamasi | Toplam v p
Cinsivet Erkek 63 132 8316 6174 0.90
insiye :
Y Kiz 198 130.68 25875

p<0.05

Tablo 4.7 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul dncesi 0gretmen
adaylarinin cinsiyete gore kaynastirmaya yonelik tutumlarinin anlamli farklilik

gostermedigi tespit edilmistir (U= 6174; *P>0.05).

Tutumlarin olugmasinda cinsiyetten ziyade bireyin Ozellikle ilk yaslardaki
deneyimleri, daha 6nceden edindigi 6n yargilari, inanglart ve yasadig kiiltiiriin degerleri,
yasadigl toplum icindeki konumu, benlik algisi ve egitimin etkisi s6z konusudur
(Akpmar, 2006). Bu bilgi okul oncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya ydnelik
tutumlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik gostermeme nedenini agik¢a ortaya

koymaktadir.

Cinsiyet ile kaynastirmaya yonelik tutum arasindaki iligskiyi arastiran

caligmalarda eldeki bulgular ile paralellik gdsteren sonuglara rastlanmaktadir.

Literatiir c¢aligmalarinin bazilar1 incelendiginde; kaynastirmaya yonelik
olarak Ogretmen adaylarinin goriisleri ve tutumlar ile cinsiyetleri arasinda anlaml
farklilik olmadig1 belirlenmistir (Ozkuloglu, 2015; Firat, 2014; Sahbaz ve Kalay,
2010).

Cinsiyet ile kaynastirmaya yonelik tutum arasindaki iligkiyi arastiran

caligmalarda eldeki bulgular uyusmayan sonuclara da rastlanmaktadir.

Erkek Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi yeterliliklerinin daha

yiiksek oldugu caligmalar (Aker, 2014; Dolapci, 2013; Camadan, 2012; Chopra,
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2008; El-Ashry, 2009) bulunmakla birlikte bazi g¢alismalarda ise kiz Ogretmen
adaylarinin kaynastirma egitimi yeterliliklerinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir

(Kuzu, 2011; Giiven ve Celik, 2011).

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarin yas gruplarina

gore kaynastirma puanlari ve anlamlilik diizeyleri tablo 4.8°de sunulmustur:

Tablo 4.8. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Yas Gruplarina Géore

Kaynastirma Puanlarimin Varyans Analizi (ANOVA) Testi Analizi ve Sonug¢lar:

. S Anlamh
Degiskenler N X Ss Sd F Farklihk
18-19 59 83.49 11.068
20-21 80 81.16 10.213
2223 97 7724  12.763 1>3
Yas 4-256 @ 3.638 0.007* 1>5
24-25 13 80.62 9.197 >3

26 ve usti 12 74.50  13.501

Toplam 261 79.90  11.757
p<0.05

Tablo 4.8 incelendiginde; arastirmaya katilimi saglanan okul Oncesi
ogretmen adaylarinin tutum o6lg¢eginden aldiklari ortalama puanlarin bulunduklar

yasa gore anlamli fark gdsterdigi tespit edilmistir (Fyose= 3,638; *p< 0.05).

Farkliligin  hangi yas grubundan kaynaklandigim1 belirlemek i¢in
gerceklestirilen LSD testi sonuclarina bakildiginda; Okul Oncesi Egitimde
Entegrasyona (Kaynastirmaya) Karsi1 Tutum Olgeginden alian puanlarin 18-19 yas
araliginda en yiiksek oldugu (X =83,49) bu yas araligindaki dgretmen adaylarmim
kaynastirmaya yonelik tutumlarinm, 22-23 yas (X=77,24) ile 26 ve iizeri yaslardaki
(X=74,50) o6gretmen adaylarindan daha olumlu oldugu, 20-21 yas(X=81,16)
grubundaki ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin  22-23
(X=77,24) yas grubundaki 6gretmen adaylarindan daha olumlu oldugu bulunmustur.
Boylelikle okul Oncesi Ogretmen adaylarinin yaslari ilerledik¢e kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin olumsuz yonde degistigi sonucuna ulasilabilir. Yaslar1 biiyiik

olan Ogretmen adaylar1 icin ilerleyen smiflarda oOgretmenlik meslegi ile ilgili
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uygulamalara katiliyor olmalari, farkli alanlarda sorumluluklarinin artiyor
olmasi(6devler, staj, KPSS smavi, dershaneye devam etme, 1is kaygis1 vb.),
ogretmenlik uygulamasi sirasinda kaynastirma ile ilgili olumsuz o6rneklerle
karsilagsma ihtimalleri kaynastirmaya yonelik tutumlari olumsuz yonde etkilemis

olabilir.

Literatiirde yas gruplart ile tutumlar arasindaki iligkiyi arastiran bazi

calismalardan ortaya ¢ikan sonuglar eldeki bulgular ile uyusmaktadir.

Ertung (2008) “Kaynastirma egitimi uygulanan ilkogretim ikinci kademede
gorev alan beden egitimi ogretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkindaki bilgi
diizeylerinin ve smniflarindaki ozel gereksinimli oOgrencilere bakis agilarinin
degerlendirilmesi” konulu arastirmasinda; yaslar1 gen¢ olan Ogretmenlerin
ogrenmeye ve yeniliklere daha agik olduklari ayrica kaynastirma egitimine ileri

yastaki 0gretmenlere gére daha olumlu yaklastiklar1 saptanmustir.

Ozdemir (2010)’ de benzer olarak arastirmaya katilimi saglanan okul dncesi
ogretmenlerden geng¢ yasta olanlarin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin daha

olumlu oldugunu belirlemistir.

Literatiirde yas gruplart ile tutumlar arasindaki iliskiyi arastiran bazi

caligmalardan ortaya ¢ikan sonugclar eldeki bulgular ile uyugsmamaktadir.

Ogretmen adaylarinin yaslarinin arttikga kaynastirmaya yonelik goriis ve

tutumlarmin olumlu yénde degistigi tespit edilmistir (Karacaoglu, 2008; Unal, 2010;
Aker, 2014; Dolapgi, 2013; Ozkuloglu, 2015).

Alan yazininda yas ile Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik
tutumlar1 arasinda anlaml bir iliskinin bulunmadig1 arastirmalar da bulunmaktadir

(Firat, 2014; Kuzu, 2011; Sar1 ve Bozgeyikli, 2002).

Yas ile 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamlt bir
iligkinin olmadigin1 gosteren c¢alismalara rastlanmigtir (Avramidis, Bayliss ve

Burden, 2000; Bilen, 2007; Eksi, 2010).
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Aragtirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin devam ettikleri
sinif diizeylerine gore kaynastirma puanlarit ve anlamlilik diizeyleri tablo 4.9°da

sunulmustur:

Tablo 4.9. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Smf Diizeylerine Gore

Kaynastirma Puanlarimin Kruskal-Wallis Testi Analizi ve Sonuclar:

1. Siuf 68 153.71
2. Smif 62 132.19
Ds'lil;l;;i 3.Smf | 72 a0 |0 o
4, Smf 59 112.08
p<0.05

Tablo 4.9 incelendiginde; aragtirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmen
adaylariin 4 farkli mevcut 6grenim diizeylerine gore kaynastirmaya yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak [ X*(3)=10.50; *p<0.05 ] anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir.

Farkliligin  hangi 06grenim diizeyleri arasinda meydana geldigine

bakildiginda;

1. Sinifta 6grenim goéren okul Oncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin 4. smifta 6grenim goren okul Oncesi 6gretmen adaylarinin

kaynastirmaya yonelik tutumlaria gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

4. Sinifta 6grenim goérmekte olan okul Oncesi 6gretmen adaylarmin 6zel
gereksinimli 0grenciler konusunda sahip olduklar1 bilgi ve deneyimin, 1. sinifta
ogrenim goérmekte olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarina gore daha ileri diizeyde
oldugu diisiiniiliirse, ortaya ¢ikan sonu¢ oldukga sasirtict goriinmektedir. Ancak 4.
smifta 6grenim gormekte olan okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
bireyler/cocuklarla olan deneyimlerinde Ogretmenlik roliinii iistlenmek zorunda
kalmalar1 ve sorumluluk {istlenmelerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarini etkilemis

olabilir.
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Mevcut 6grenim diizeyi ile kaynastirmaya yonelik tutum arasinda ki iliskiyi
aragtiran  calismalarda eldeki bulgular ile paralellik gosteren sonuclara

rastlanmaktadir.

Kuzu (2011) gerceklestirdigi arastirmasinda; “Ogretmen adaylarmmn
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarim1i  ve 6z duyarlik diizeylerini
karsilagtirmistir”. Smif degiskenine gore 4. siniflarin 5. smiflara gére anlamli bir
tutum farklilig1 gosterdigi gorilmiistiir. Aragtirmaci 5. siiflarin mesleki yeterlilik ve
bilgi birikimi baglaminda 4. smiflara gore daha ileri diizeyde olmasi1 gerektigi

varsayilirsa bu sonucun oldukga sasirtict oldugunu belirtmistir.

Gliven ve Celik (2011) gergeklestirdikleri ¢alismalarinda; “miizik
ogretmeni adaylarinin kaynastirmaya yonelik goriiglerini” incelemislerdir. 1. Smifta
ogrenim gormekte olan miizik O6gretmeni adaylarinin kaynagtirmaya yonelik
goriislerinin en olumlu oldugu; 3. Smiflarin ise kaynastirmaya yonelik goriislerinin

olumsuz oldugunu saptamislardir.

Sahbaz ve Kalay (2010) ger¢eklestirdikleri arastirmada; Ogretmen
adaylarinin kaynastirmaya yonelik goriisleri her ne kadar 6grenim gordiikleri sinif
diizeylerine gore anlamli farklilik gostermese de, 2. Siniflarin en olumlu goriislere

sahip oldugu, 4. Siniflarin ise en olumsuz goriislere sahip oldugu saptanmistir.

Mevcut 6grenim diizeyi ile kaynastirmaya yonelik tutum arasindaki iliskiyi

arastiran caligmalarda, eldeki bulgular ile uyusmayan sonuglara da rastlanmaktadir.

Aker'in (2014), Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimi hakkindaki
tutumlarini inceledigi ¢aligmanin sonuglarina gore, 4. siniftaki 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu, 1. smiftaki 6gretmen adaylarinin

tutumlarinin daha olumsuz oldugunu saptanmaistir.

Dalgar (2011) Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik goriislerini 6grenim gordiikleri smiflara gore inceledigi
arastirmasinda; okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri siif diizeyleri

ile kaynastirmaya yonelik gorligleri arasinda ki farkliligin anlamli olmadig:
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belirlemistir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mezun olduklari
lise tiirline gore kaynastirma puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri tablo 4.10°da

sunulmustur:

Tablo 4.10. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine

Gore Kaynastirma Puanlarinin Kruskal-Wallis Testi Analizi ve Sonuclar:

Sira Anlamh
e 2
Degisken N Ort::ama X Sd p Farkhhk
Lise 49 119.48
KizMeslek |\ 115 95
Lise Lisesi
T — 9.07 3 0.03* 4>1
nacdot 107 | 129.89
Lises1
Ogretmen | o\ | 15393
Lisesi

p<0.05

Tablo 4.10 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin mezun olduklar1 lise tiiriine gore kaynastirmaya yonelik tutumlari
arasinda istatistiksel olarak [ X*(3)=9.07; *p<0.05 ] anlamli farklilik oldugu tespit

edilmistir.
Farkliligin hangi lise tiirleri arasinda meydana geldigine bakildiginda;

Ogretmen lisesi mezunu okul &ncesi dgretmen adaylarmin kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin lise mezunu Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik

tutumlarina gére daha olumlu oldugu bulunmustur.

Arastirma sonucunun bu sekilde ortaya g¢ikmasinda liselerdeki miifredat
icerikleri neden olmus olabilir. Ogretmen liseleri gretmen yetistirme amaciyla

kurulmus liselerdir. Ogrenciler buradan mezun olduklarinda daha ¢ok egitim
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fakiiltelerine gitmeyi tercih etmektedirler. Ayrica bu liselerdeki ogretim
programlarinda ¢ocuk gelisimi(pedagoji) ile ilgili dersler de bulunmaktadir. Lise
stiresince alman bu dersler 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarini

etkilemis olabilir.

Mezun olunan lise tiirli degigkeni ile kaynastirmaya yonelik tutum arasinda
ki iliskiyi aragtiran ¢aligmalarda eldeki bulgular ile paralellik gdsteren sonuglara

rastlanmaktadir.

Sahbaz, ve Kalay, (2010) Okul oOncesi egitimi O6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin goriislerinin belirlenmesini iceren arastirma sonucunda elde
edilen bulgular, okul 6ncesi 6gretmen adaylariin kaynastirmaya iliskin goriislerinin
mezun olduklart liselere gore istatistiksel anlamli bir farklilik gdstermese de mezun
olunan lise tiirlerine gore dgretmen lisesi mezunu okul dncesi dgretmen adaylarmin
en yiikksek ortalamaya sahip olmasi bakimindan benzerlik gostermesi dikkat

cekicidir.

Mezun olunan lise tiirii degiskeni ile kaynastirmaya yonelik tutum arasinda
ki iligkiyi arastiran caligmalarda eldeki bulgular ile uyusmayan sonuglara da

rastlanmaktadir.

Kayhan, Sengiil, ve Akmese (2012) tarafindan yapilan "ilkdgretim Birinci
ve lkinci Kademe Ogretmen Adaylarmin Kaynastirmaya iliskin Gériislerinin
Incelenmesi" bashkli calismada Calismaya katilan smif 6gretmenligi ve ilkdgretim
olduklar1 lise tiirii (Genel Lise, Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi) ve
okuduklar1 boliim, aile ve/veya ¢evrelerinde engelli birey olup olmamas: degiskenine

gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Dalgar (2011) Okul oOncesi Ogretmenlerinin ve okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin karsilastirilmasi iceren ¢alismasinda,
arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin

gorilislerinin mezun olduklar1 liselere gore incelendiginde kiz meslek lisesi mezunu
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ogretmen adaylarinin goriislerinin, 0gretmen lisesi, anadolu lisesi, lise mezunu
Ogretmen adaylarinin goriislerine gore daha olumlu oldugunu belirtmistir.
Arastirmaci kiz meslek lisesi’nden mezun olan 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
ilisgkin goriislerinin diger liselerden mezun olan Ogretmen adaylarina gore daha
olumlu olmasinin, kiz meslek liselerinde 6zel gereksinimli ¢cocuklar ile ilgili okutulan
derslerden ve 6grencilerin Ogretmenlik uygulamalara (staj) katilarak uygulama
yapmalarindan kaynaklanmis olabilecegini belirtmistir. Arastirmaci elde ettigi
bulgularin, kiz meslek lisesi’nden mezun olan 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
goriislerinin olumlu oldugunu belirten (Artan ve Balat-Uyanik, 2003) arastirma
sonucuyla ve (Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003; Lambe ve Bones, 2006, 2007,
2008; Goziin ve Yikmis, 2004; Magden ve Avci, 1997; Proctor ve Niemeyer, 2001;
Reber, Marashak ve Glor-Scheib, 1995) aragtirma sonuglariyla tutarlilik gdsterdigini
belirtmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, akrabalarinda ya
da yakin ¢evresinde 6zel gereksinimli birey bulunma durumuna gore kaynastirma

puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri tablo 4.11°de sunulmustur:

Tablo 4.11. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Akrabalarinda ya da Yakin
Cevresinde Ozel Gereksinimli Birey Bulunup Bulunmamasma Goére

Kaynastirma Puanlarimin Mann-Whitney U Testi Analizi ve Sonug¢lar:

<. Sira Sira
Degisken N ortalamasi | Toplam v P

Akrabalarinda

Ya Da Yakin | Evet 81 147.30 11931.50

Cevresinde
Ozel 5969.500 0.02*

Gereksinimli
Birey Bulunup Haylr 180 123.66 22259.50

Bulunmamasi

p<0.05

Tablo 4.11 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen
adaylariin akrabalarinda ya da yakin g¢evresinde 6zel gereksinimli birey bulunma

durumuna gore kaynastirmaya yonelik tutumlarinin anlamli farklilik gosterdigi tespit
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edilmistir (U=5969.500; *p<0.05).

Bu sonuca gore; akrabalarinda ya da yakin gevresinde 6zel gereksinimli
birey bulunan okul oOncesi Ogretmen adaylarinin, akrabalarinda ya da yakin
cevresinde 6zel gereksinimli birey bulunmayan okul 6ncesi 6gretmen adaylarina gore

kaynastirmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Akrabalarinda ya da yakin ¢evresinde 6zel gereksinimli birey bulunan okul
oncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin olumlu olmasi 6zel
gereksinimli bireyler ile ilgili daha uzun siireli deneyimleri ve bu siirecteki kabulleri
ve hazir bulunusluluklari ile agiklanabilir. Ayn1 zamanda konuyla ilgili dersler ya da
farkli kaynaklardan(yazili gorsel medyalar kampanyalar kamu spotlar1 vb.)
erigilebilen bilgiler, Okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylerin
ozellikleri ve ihtiyaclar1 konusunda var olan 6n bilgilerini arttirmis kaynastirmaya

yonelik tutumlarini da olumlu yonde etkilemis olabilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin akrabalarinda ya da yakin ¢evresinde 6zel
gereksinimli birey bulunmasi ile kaynastirmaya yonelik tutumlar arasinda ki iliskiyi

arastiran ¢alismalarda eldeki bulgular ile uyusmayan sonuglara ulagilmistir.

Ozdemir (2010) Okul &ncesi dgretmenlerin kaynastirma uygulamasina
iliskin goriislerini inceledigi aragtirmasinda, ©6zel gereksinimli ¢ocukla yakinligi
bulunan ve yakinligi bulunmayan okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamasina yonelik tutumlari arasindaki farkliligin anlamli olmadig1 tespit

edilmistir.

Benzer sekilde Kayhan Sengiil ve Akmese (2012) de ¢alismalarinda, sinif
ogretmenligi ve ilkdgretim matematik Ogretmenliginde 6grenim gbren lisans
ogrencilerinin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin ¢evrelerinde 6zel gereksinimli
birey bulunup bulunmamasina gore anlamli bir farklilik olusturmadigini tespit

etmislerdir.

Kuzu (2011) Universitede dgrenim gérmekte olan dgretmen adaylarinin

kaynastirmaya yonelik tutumlarinin 6zel gereksinimli bireyle yakinlik derecesine
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bagl olarak degisiklik gostermedigini bulmustur.

Alver, Bozgeyikli, Isiklar (2011) yaptiklar1 ¢aligmada, yakin cevrelerinde
0zel gereksinimli birey bulunan rehber 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine

yonelik goriislerinin daha olumsuz oldugunu tespit etmislerdir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, egitim hayati
boyunca 6zel gereksinimli birey ile ilgili deneyimi bulunma durumuna gore

kaynastirma puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri tablo 4.12’de sunulmustur:

Tablo 4.12. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Egitim Hayati Boyunca Ozel
Gereksinimli Birey ile flgili Deneyimi Olup Olmamasina Gére Kaynastirma

Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Analizi ve Sonug¢lar:

< Sira Sira
Degisken N ortalamasi | Toplam v P

Egitim Ha"yatl
Boyunca Ozel Evet | 105 145.45 15272.50

Gereksinimli Birey ile 6672.500 | 0.011*

Deneyiminin Olup Hayir | 156 121.27 18918.50
Olmamasi

p<0.05

Tablo 4.12 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 68retmen
adaylarinin, egitim hayatt boyunca 0zel gereksinimli birey ile ilgili deneyimi
bulunma durumuna gore kaynastirmaya yonelik tutumlarinin anlamli farklilik

gosterdigi tespit edilmistir(U=6672.500; *P<0.05).

Bu sonuca gore; egitim hayat1 boyunca 6zel gereksinimli birey ile deneyimi
bulunan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin, egitim hayati boyunca deneyimi
bulunmayan okul Oncesi Ogretmen adaylarina gore kaynastirmaya yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Egitim hayatinin bir ddneminde 6zel gereksinimli bireyle yasantist olan okul
oncesi 0gretmen adaylarinin tutumlariin olumlu olarak gézleniyor olmasinda; 6zel
gereksinimli ¢ocuklar konusunda i¢ gorii kazanmalari, farkli 6zellikteki bireylere

sayglt duymanin G&grenilmesi, kendilerini bagkalarinin yerine koyabilme ve onlari
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anlama yeteneklerinin gelismesi etkilemis olabilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, egitim hayati boyunca 6zel gereksinimli
birey ile deneyiminin olup olmamasi ile kaynastirmaya yonelik tutumlar1 arasindaki

iliskiyi arastiran ¢aligmalarda eldeki bulgular ile uyusan sonuglara ulasilmistir.

Kuzu (2011) Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar
ile birlikte 6z duyarlik diizeylerinin karsilastirdig1 arastirmasinda, 6zel gereksinimli
birey gozlemi yapan katilimcilarin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu

oldugunu saptamistir.

Berk, Giilveren ve Baser (2009) smf o6gretmeni adaylariyla yaptig
calismada Ogretmen adaylarinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlarini
“karsilasma, gozlemleme ve 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili deneyimler yasama”
gibi faktorlere gore incelemistir. Arastirma sonucunda; 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
ilgili yasantis1 bulunan katilimcilarin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin  6zel
gereksinimli ¢ocukla karsilasanlardan ve onlart gozlemleyenlerden daha olumlu

oldugu bulunmustur.

Arastirmaya dahil edilen okul oncesi 0gretmen adaylarmin, egitim hayati
boyunca 6zel gereksinimli birey ile ilgili deneyiminin hangi donemde olduguna gore

kaynastirma puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri tablo 4.13’de sunulmustur:



124

Tablo 4.13. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Egitim Hayati Boyunca Ozel
Gereksinimli Birey ile Ilgili Deneyiminin Hangi Dénemde Olduguna Gore

Kaynastirma Puanlarimin Kruskal-Wallis Testi Analizi ve Sonuclari

Degisken N Sira X2 Sd p
Ortalamasi
Okuloncesi 23 56.09
Egitim Hayati
Boyunca Ozel S
Gereksinimli Ikogretim 11 63.64
Birey ile Tlgili 2.18 3 0.53
Deneyim Hangi | opta55retim 25 51.58
Donemde
Olmustur?
Yiiksekogretim | 46 49.68
p<0.05

Tablo 4.13 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 0gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli bireylerle deneyimlerinin hangi dénemde olduguna
gore kaynastirmaya yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak [ X?*(3)=2.18;
*p>0.05 ] anlaml farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Egitim hayatinda 0zel gereksinimli bireylerle deneyimler istege baglh
degildir. Kaynastirma uygulamalar1 planli bir sekilde organize ortamlarda
gerceklestirilebilir. Okul oncesi ve ilkdgretimde smifta 6zel gereksinimli gocukla
etkilesimde oyun ve arkadaslik Oncelikli oldugundan olumlu olumsuz tutum
gelismeyebilir ya da 6zel gereksinimli bireylerin orta ve yliksek Ogretime kadar
ulagsmas1 nispeten daha az olup, ulasabilenler ya ¢ok hafif diizeyde yetersizligi
olanlar ya da zihinsel problemi olmayan farkli engel grubundakiler olabilir bu da

tutumlari etkilememis olabilir.

Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6zel egitimle ile
ilgili egitim alip almamalarina gore kaynastirma puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri

tablo 4.14’te sunulmustur:
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Tablo 4.14. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ozel Egitimle Ilgili Egitim Alip

Almamasmma Gore Kaynastirma Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Analizi ve

Sonugclari
Degisken N ort:ll:::lam TOS[)l:aaml u P
Ozel Evet 132 111.97 |14780.00
n;ﬂgilglgnii?m 6002 0.00%
Alip Almama| Hayir 129 150.47 | 19411.00
p<0.05

Tablo 4.14 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 0gretmen
adaylarinin, 6zel egitime yonelik egitim alip almamalarina gore kaynastirmaya

yonelik tutumlarinin anlamh farklilik gésterdigi tespit edilmistir (U=6002; *P<0.05).

Bu sonuca gore; 6zel egitim dersi almayanlarin, 6zel egitim dersi almis
olanlara gore kaynastirmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit
edilmistir. Oldukca sasirtici olan bu sonug¢ aragtirmaya dahil edilen okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarmin degismesinde sadece teorik
bilginin yeterli olmadigi, ©6zel gereksinimli bireylerle yasanilan deneyimlerin,
ongoriilerin inanglarin ve iginde yasanilan kiiltiirel degerlerin de 6nemli oldugunu

gostermektedir.

Ozel egitimle ilgili egitim alma ile kaynastirmaya yonelik tutum arasindaki

iliskiyi arastiran ¢aligmalarda, eldeki bulgular ile uyusmayan sonuglara ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin incelendigi gesitli
caligmalarda, Ogretmen adaylarmin 06zel egitim ile ilgili egitim almalarinin
kaynastirmaya yonelik goriis ve tutumlart olumlu yonde etkiledigi bulunmustur

(Aker, 2014; Sengiil ve Altintas, 2014; Sar1 ve Bozgeyikli, 2008; Ozkuloglu, 2015).

Ayrica bazi ¢alismalarin bulgularinda {iniversitede 6grenim gérmekte olan

ogretmen adaylarindan 6zel egitim dersi almis olanlarin bu dersi almamis olanlara
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gore kaynastirma egitimi yeterliliklerinin anlamli olarak olumlu yonde farklilastig
tespit edilmistir (Chopra, 2008; Lancaster ve Bain, 2010; Orel, Zerey ve Toret, 2004,
Dolapci, 2013; Kuzu, 2011; Giiven ve Celik, 2011; Dalgar, 2011; Go6ziin ve Yikmis,
2004; Berk ve Ark., 2009; Sar1 ve Bozgeyikli, 2002; Maden ve Avct, 1999).

Benzer sekilde dgretmenlerle ilgili yapilan ¢aligmalarda da 6zel egitim ile
ilgili egitim alan katiimcilarin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin  olumlu
dogrultuda gelistigi tespit edilmistir (Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000; Ozdemir,
2010; Temel, 2000).

Eksi (2010) ve Karacaoglu (2008) arastirma bulgularinda, 6gretmenlerin
0zel egitim dersi almis olmalari, kaynastirmaya yonelik yeterliliklerinde farklilik
olusturmamistir. Sahbaz ve Kalay (2010) arastirmaya katilimi saglanan 6gretmen
adaylar1 arasinda Ozel egitime yonelik ders alanlarin kaynastirma egitimi

yeterliliklerinde anlamli farklilik saptanmamaistir.

Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6zel egitimle ilgili
aldiklar1 egitimin tiirline gore kaynastirma puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri tablo

4.15’te sunulmustur:

Tablo 4.15. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ozel Egitimle Tlgili Aldiklar
Egitimin Tiiriine Gore Kaynastirma Puanlarimn Mann-Whitney U Testi

Analizi ve Sonuclari

< Sira Sira
Degisken N ortalamasi| Toplam v P
Ozel —Ipjcans| 106 63.68 | 6750.00
Egitimle
Ilgili Alinan 6750 0.39
Egitimin Lisans
Tiirii Dist 23 71.09 1635.00
p<0.05

Tablo 4.15 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen

adaylarinin, 6zel egitimle ilgili aldiklar1 egitimin tiiriine gore kaynastirmaya yonelik
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tutumlarinin anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir (U=6750; *P>0.05).

Tutumlarin olugmasinda cinsiyetten ziyade bireyin ozellikle ilk yaslardaki
deneyimleri, daha Onceden edindigi On yargilari, inanclar1 ve yasadigi kiiltiiriin
degerleri, yasadigi toplum i¢indeki konumu, benlik algist ve egitimin etkisi s6z

konusudur (Akpinar, 2006).

Aragtirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik egitim alma durumuna gore kaynastirma puanlari ve anlamlilik diizeyleri

tablo 4.16’da sunulmustur:

Tablo 4.16. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma ile Tlgili Egitim
Allp Almamasmma Gore Kaynastirma Puanlarinin Mann-Whitney U Testi

Analizi ve Sonuglari

Sira Sira

Degisken N ortalamasi | Toplam v P
Kaiyl“*ﬁt{?“a Evet 97 128.73 | 12487.00
e ligih
Egitim Alip 7734 0.71
Almama | Hayrr 164 132.34 | 21704.00
p<0.05

Tablo 4.16 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi d6gretmen
adaylarinin, kaynastirmaya yonelik egitim alip almamalarina gére kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir (U=7734;
*p>0.05).

Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun
(%62,8’nin) heniiz kaynastirma ile ilgili bir egitim almamis olmalar1 ya da
kaynastirma uygulamalarina ait bilgi ve deneyimlerinin olmamasi kaynastirmaya
yonelik tutumlarinda anlamhli bir farkliligin olusmamasma neden olmus olabilir.
Daha once de belirtildigi gibi tutumlarin olusmasinda ya da degistirilmesinde birden
fazla faktor etkilidir (Akpinar 2006). Sadece egitim almak ya da sadece deneyim

yasamak tutum iizerinde etkili degildir.
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Kaynastirmayla 1ilgili egitim alma ile kaynastirmaya yonelik tutum
arasindaki iliskiyi arastiran ¢alismalarda eldeki bulgular ile uyum saglayan sonuglara

rastlanmaktadir.

Sahbaz ve Kalay (2010)’in arastirmalarma katilan O6gretmen adaylar
arasinda kaynastirmaya yonelik ders almig olanlarin  kaynastirma egitimi

yeterliliklerinde bir farklilik bulamamaiglardir.

Karacaoglu (2008) ve Eksi (2010)’nin arastirmalarina katilan égretmenlerin
arasinda kaynastirma veya 0Ozel egitim yonelik dersi almis olanlarin kaynastirma

egitimi yeterliliklerinde anlamli farklilik bulamamislardir.

Kaynastirmayla ilgili egitim alma ile kaynastirmaya yonelik tutum
arasindaki iligkiyi arastiran ¢aligmalarda eldeki bulgular ile uyusmayan sonuglara da

rastlanmaktadir.

Aker (2014) oOgretmen adaylarinin kaynastirma egitimi hakkindaki
tutumlarini inceledigi arastirmasinda, lisans egitiminde kaynastirma egitimi ile ilgili
ders almig Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin, bu konuda
egitim almamig ya da 6zel kurslarla egitim almis 0gretmen adaylarina gore daha
olumlu oldugu bulunmustur. Ayrica lisans doneminde kaynastirma egitimi almis
olmanin “Yapilmasi1 Gerekenler, Mesleki Hazir Bulunusluk, Destek Olma ve Caba

Gosterme” alt boyutlarinda 6gretmen adaylaria katki sagladigi da bulunmustur.

Kaynastirma ile ilgili egitim almis 6gretmen adaylarinin daha olumlu goriis
ve tutumlara sahip olduklarmi belirten calismalara ulasilmistir. (Ozkuloglu, 2015;
Kayili, Kogyigit, Dogru ve Ciftci, 2010; Chopra, 2008; Lancaster ve Bain, 2010;
Orel, Zerey ve Toret, 2004; Shippen, Crites, Houchins, Ramsey ve Simon, 2005;
Dolapci, 2013; Giiven ve Celik, 2011; Dalgar, 2011; Go6ziin ve Yikmis, 2004; Kuzu,
2011; Berk ve Ark., 2009; Sar1 ve Bozgeyikli, 2002; Ozdemir, 2010; Maden ve Avct,
1999).
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Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma ile
ilgili aldiklar1 egitimin tiirline gore kaynastirma puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri

tablo 4.17’de sunulmustur:

Tablo 4.17. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Kaynastirma ile Ilgili Aldiklar
Egitimin Tiiriine Gore Kaynastirma Puanlarimmn Mann-Whitney U Testi

Analizi ve Sonuclar

< Sira Sira
Degisken N ortalamasi | Toplami v P

Kaynastirma | ;.o o2 4890 | 4498.50
Ile Ilgili
Alinan 220.500 0.8

Egitimin Lisans
Tiirii Dist 5 50.90 254.50

p<0.05

Tablo 4.17 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmen
adaylariin, kaynastirma ilgili aldiklar1 egitimin tiirline gore kaynastirmaya yonelik

tutumlarmin anlamh farklilik géstermedigi tespit edilmistir (U=220.500; *P>0.05).

Daha once de  belirtildigi gibi tutumlarin  olusmasinda ya da
degistirilmesinde birden fazla faktor etkilidir (Akpinar 2006). Sadece egitim almak
ya da sadece deneyim yasamak tutum iizerinde etkili degildir. Ayrica lisans 6grenimi
icerisinde ya da diginda alinan egitimin teorik igerikte olmasi kaynastirmaya yonelik

tutumlarda anlamli bir farklili§in olusmamasina neden olmus olabilir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmen adaylarmin ogretmenlik
uygulamasma katilip katilmamasina gore kaynastirma puanlari ve anlamlilik

diizeyleri tablo 4.18’de sunulmustur:
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Tablo 4.18. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Uygulamasina
Katihp Katilmamasmma Gore Kaynastirma Puanlarinin Mann-Whitney U Testi

Analizi ve Sonuclari

Degisken N ortgll;::lam ToSplll:ml v P
Ogretmenlik | Evet 59 112.08 | 6612.50
Uygllélaatllllllisma 4842.500 | 0.03*
Katilmama | Hayir 202 136.53 | 27578.50
p<0.05

Tablo 4.18 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 0gretmen
adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasina katilip katilmamalarina gore kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (U=4842.500;
*P<0.05).

Bu sonuca gore; Ogretmenlik uygulamasina katilmayan Ogretmen
adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlart daha olumlu oldugu sodylenebilir.
Ogretmenlik uygulamasma katilmayan grubun 1.2.3. siniflardan olusmasi, bu
gruptaki O6gretmen adaylarinin ¢ocuklara yonelik uygulama sorumluluklarinin
olmamasi, yani ¢ocuklarla ve 6zel gereksinimli cocuklarla egitici olarak olumsuz
deneyim yasamamalar1 kaynastirmaya yonelik tutumlarinda olumsuz etki
birakmamus olabilir. Ote yandan 6gretmenlik uygulamalari dgretmen adaylarmin
lisans egitimi ile edindikleri bilgileri tecriibe edecekleri bir ortamdir. Bu uygulamaya
katilacak bir¢cok 6gretmen aday1 ¢ocuklarla ilk kez karsilagsmakta ve 6gretmen olarak
alacaklar1 sorumluluktan dolay1 kaygi duymaktadirlar. Program hazirlama, etkinlik
diizenleme ve uygulama, sinif yonetimi konusundaki deneyimsizliklere bir de 6zel
gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisma sorumlulugu eklendiginde kaynastirmaya yonelik

tutumlari, 6gretmenlik uygulamasina katilmayanlara gére olumsuzlagmis olabilir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasina katildiklar1 kurumlarda kaynastirma 6grencisi bulunup bulunmamasina

gore kaynastirma puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri tablo 4.19’da sunulmustur:
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Tablo 4.19. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasina
Katildiklar1 Kurumlarda Kaynastirma Ogrencisi Bulunup Bulunmamasimna

Gore Kaynastirma Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Analizi ve Sonuc¢lari

< Sira Sira
Degisken N ortalamasi| Toplami u P
Uygulama
Yapilan Evet | 32 33.39 1068.50
Kurumda
Kaynastirma 323.500 0.10*
Ogrencisi
Bulunup Hayir 27 25.98 701.50
Bulunmamasi
p<0.05

Tablo 4.19 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasina katildiklar1 kurumda kaynastirma 6grencisi
bulunup bulunmamasia gore kaynastirmaya yonelik tutumlarinin anlamli farklilik

gosterdigi tespit edilmistir (U=323.500; *P<0.05).

Bu sonuca gore; Ogretmenlik uygulamasma katildiklart kurumlarda
kaynastirma Ogrencisi bulunan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin, uygulama
yaptiklar1 kurumda kaynastirma &grencisi bulunmayan okul Oncesi Ogretmen

adaylarina gore tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Milli Egitim Bakanligina Bagli Rehberlik Arastirma Merkezleri kaynastirma
uygulamasina aday olan 6zel gereksinimli ¢cocuklarin gidecekleri okullarda miimkiin
oldugunca okul idaresine ve ilgili 6gretmenlere destek vermeye ¢alismaktadir. Ancak
bu destek yeterli personel egitsel hizmetler ve uygulamalar sunuldukga ve siireklilik
arzettikce etkili olabilmektedir. Ayrica Kaynastirma uygulamalarina katilmaya
goniillii okul, idareci ve dgretmenler oldugunda kaynastirma basariya ulasmaktadir.
Okul oncesi 6gretmen adaylarinin, uygulama yaptiklar1 kurumlarin kaynastirma
uygulamasi yapilan siiflarinda kazandiklari bilgi ve deneyim, mesleki yeterlilikleri
ve tutumlar1 {izerinde olumlu ydnde etkileri olabilir. Ana sinifindaki uygulama
ogretmeninin 6zel gereksinimli 6grenciler hakkindaki bilgisi ve olumlu tutumlari ise

okul Oncesi Ogretmen adayma uygun model olmus olabilir. Destek egitim
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hizmetlerinin yeterli diizeyde sunuldugu kurumlarda, hafif diizeyde 6zel gereksinimi
bulunan ve 6grenim gordiigii sinifla uyum saglamis 6zel gereksinimli dgrencilerin
varlig1 okul Oncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarint olumlu

yonde etkilemis olabilir.

Ogretmenlik uygulamasma katilma ile kaynastirmaya yonelik tutum
arasindaki iligkiyi arastiran calismalarda eldeki bulgular ile uyusan sonuglara

rastlanmaktadir.

Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi hakkindaki tutum ve goriislerinin
incelendigi arastirma sonuclarina bakildiginda; staj uygulamalarinda kaynastirma
sinifinda bulunan 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutum ve goriislerinin
daha olumlu oldugu tespit edilmistir (Aker, 2014; Oztiirk, Ballioglu, Sen, 2014;
Tripp ve Rizzo, 2006).

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina iliskin goriis ve tutumlarinin
incelendigi arastirmalarda, kaynastirma tecriibesi olan 6gretmenlerin kaynastirmaya
yonelik goriis ve tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir (Ozdemir, 2010;

Temel, 2000; Akman ve Okyay, 2009; Combs, Elliott ve Whipple, 2010).

Ogretmenlik uygulamasina katilma ile kaynastirmaya yonelik tutum
arasindaki iliskiyi arastiran ¢alismalarda eldeki bulgular ile uyusmayan sonuglara da

rastlanmaktadir.

Literatiirde uygulama yapilan siniflarda deneyim kazanan Ogretmen
adaylarinin  bulunduklart smifta 6zel gereksinimli Ogrencinin olup/olmamasi
tutumlarini faklhilagtirmamaktadir (Firat, 2014; Avramidis ve Norwich, 2002; Leyser,
Kapperman ve Keller, 1994; Ozdemir ve Ahmetoglu, 2011).

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik
uygulamasina katildiklar1 kurumlarda kaynastirma 6grencileriyle deneyim siirelerine

gore kaynastirma puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri tablo 4.20’de sunulmustur:
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Tablo 4.20. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasina
Katildiklar1 Kurumlarda Kaynastirma Ogrencileriyle Deneyim Siirelerine Gore

Kaynastirma Puanlarimin t-Testi Analizi ve Sonuclari

Degisken N X Ss Sd t p
Kaynastirma | 1-3 Ay | 17 | 72.76 | 15.389
Ogrencileri
ile Deneyim in 30 -3.023 0.005*
Siiresi Ay ve
uresl Ustii 15 90.20 17.243
p<0.05

Tablo 4.20 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul O6ncesi 6gretmen
adaylarinin ~ 0gretmenlik  uygulamasina katildiklar1  kurumdaki kaynastirma
ogrencileriyle ilgili deneyim siirelerine gore, tutum oOl¢eginden aldiklari ortalama

puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (ts7=-3.023; *p<0.05).

Tutumlarin olusmasinda ve sekillenmesinde bilgi, deneyim, 6n yargi, inang,
toplumsal degerler, benlik algis1 vb. faktorler 6nemlidir. Oncelikle deneyim ve
gozlem ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ozellikleri ve egitim ihtiyaclari daha iyi
anlagilmakta cocuk ve 6gretmen adayr arasinda asinalik ve aligkanlik olugmaktadir.
Uygulamalar sirasinda 6gretmen aday1 yaptigi etkinliklerde maharet kazanmakta ve
daha etkili ve verimli uygulamalar yapmaktadir. Bu da 6gretmen adaymin 6z
giivenini ve benlik algisin1 olumlu yonde desteklemis olabilir. Ayrica bizim
toplumumuzda zayif, hasta, diigkiin, 6zel gereksinimli bireylere yonelik daha
korumaya yonelik tutumlar s6z konusudur. Siire olarak bir egitim 6gretim yili da

tutumlarin olumlu yonde degismesine katki saglamis olabilir.

Kaynastirma 6grencileri ile kaynastirmaya yonelik tutum arasindaki iliskiyi
arastiran calismalarda eldeki bulgular ile paralellik gdsteren sonuglara

rastlanmaktadir.

Rehber Ogretmen Adaylarmin Ozel Egitimde Psikolojik Damisma ve
Rehberlige iliskin Oz-Yeterlik Algilarini arastiran calismadan elde edilen bulgulara

gore, 0zel egitime yonelik mesleki tecriibeleri bulunan 6gretmenlerin 6z yeterlikleri
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olumlu yonde etkilemekte, staja katilim siirelerinin yani sira deneyim siireside
arttikca da parelel olarak 6z yeterliliklerinin de arttig1 belirtilmistir. (Yiiksel ve dig.,
2012). Artig gosteren 6z yeterlilik algisinin kaynastirmaya yonelik tutumlari da
olumlu yonde etkileyebilecegi goéz oOnilinde bulundurulacak olursa, kaynastirma

ogrencileriyle deneyim siirenin tutumlara olumlu yonde etki edebilecegi sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik
uygulamasima katildiklar1 kurumlarda ki okul o©ncesi smifin mevcuduna gore

kaynastirma puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri tablo 4.21°de sunulmustur:

Tablo 4.21. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasina
Katildiklar1 Kurumlarda ki Okul Oncesi Simifin Mevcuduna Gore Kaynastirma

Puanlarimin Kruskal-Wallis Testi Analizi ve Sonuclari

Sira Anlamh
e 2
Degisken N Onl;:;lla X Sd P Farklihk

Ogretmenlik 10-15 | 4 4.50
Uygulamasindaki| 16-20 | 19 | 20.00 9.66 2 0.01%* 2>1
Smif Mevcudu

26-30 | 9 14.44

p<0.05

Tablo 4.21 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin  6gretmenlik uygulamasina katildiklar1 sinifin  mevcuduna gore
kaynastirmaya yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak [ X*(2)=9.66; *p<0.05 ]
anlamhi farklilik oldugu tespit edilmistir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda
uygulamaya katilan okul Oncesi 68retmen adaylarinin uygulama yaptiklar1 smifin

ogrenci mevcudu kaynastirmaya yonelik tutumlarini etkilemektedir.

Bu sonuca gore; 6grenci mevcudu 16-20 olan smiflarda uygulama yapan
okul oncesi 6gretmen adaylarinin, 6grenci mevcudu 10-15 olan siniflarda uygulama
yapan okul Oncesi O0gretmen adaylarina gore kaynastirmaya yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sasirtict bulgu kaynastirma

uygulamalar ile ilgili diizenlemelerde oOnerilen 10-14 kisilik sinif mevcudundan
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fazladir(MEGEP 2007).

Aslinda smifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan 6gretmenler igin sinif
mevcudunun az olmasi smifa hakim olmak etkinliklerin kolay uygulanmasi, simif
diizeninin saglanmasi, Ogrencilerle daha etkili iletisim kurmak acisindan avantaj
saglamaktadir. Bu agidan 16-20 kisilik siiflar dezavantajli gibi goriinse de 6gretmen
smif yonetimi becerilerini etkili bir sekilde kullandiginda &grencilerin birbirlerine
yardim etmeleri, birbirlerine model olmalari, isbirligi iginde c¢alisabilmeleri,
paylasimct olmalari, motivasyonlari, ¢ocuklarin birbirlerini tolere edebilmeleri
bakimindan daha etkili ve verimli olabilir. Ozel gereksinimli ¢ocuk i¢in bu gocuk
grubu kendinden da iyi ve ileri davranig modellerini gorebildigi bir firsat olmaktadir.
Dolayisiyla 6gretmen/0gretmen adayr dikkatini sadece 6zel gereksinimli ¢ocuga ve
ozelliklerine degil diger cocuklara da yonlendirebilecektir. Yani 6zel gereksinimli
cocugun yetersizligine ve davranis 6zelliklerine odaklanmayacaktir. Bu da 6gretmen
adaylar icin kaynastirma uygulamalarmin faydali ve etkili olduguna dair olumlu

diisiince ve tutum gelistirmelerine yol agmis olabilir.

Literatiirde okul Oncesi Ogretmen adaylarinin uygulama yaptiklar
kurumdaki okul oncesi sinifin 6grenci mevcuduna gore kaynastirma puanlar
arasindaki iligkiyi arastiran ¢aligmaya rastlanilmamis olup yapilan arastirmalarin
tamaminin yetkili 6gretmenlerin goriis ve tutumlarinin incelenmesine yonelik oldugu

gorlilmiistiir.

Izci (2005) Arastirma bulgularina gdre; kaynastirma egitimi verilen
smiflarda 6grenci sayisinin standartlara uygun olmamasi halinde uygulamadan
beklenen performansin saglanamayacagini belirtmistir. Mevcudu az olan siniflarda
gorev yapan Ogretmenlerin mevcudu fazla olan siniflarda goérev yapan dgretmenlere
gore, kaynastirma egitimine yonelik kabul edici olmalarinin yani sira tutumlariin

daha olumlu oldugunu saptamislardir. (Mandell ve Strain, 1991: akt: Batu, 2000).

Fulk ve Hirth (1994)lin yaptiklar1 arastirma sonucunda, kaynastirma
egitiminin &gretmenlerinin ¢ogunlugunu zorladig1 kabul edilmistir. Ogretmenlerin

%50’si kaynastirma egitimine karst olumlu tutum sergilerken % 37’si ise olumsuz
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tutum sergilemistir. Ogretmenler, siniflarin daha az 6grenci sayisina sahip olmast,
normal dgretmenlerle 6zel egitim 6gretmenlerinin igbirliginin daha fazla olmasi, 6zel
gereksinimli 0grenciler i¢in yapilan testler ve diizenlemelerin degistirilmesi gibi

hizmetlerin olmasi gerektigini de belirtmislerdir.
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5. SONUC VE ONERILER

Arastirmada okul Oncesi 6gretmen adaylarmin kaynastirma uygulamasina

iliskin tutumlarinin incelenmesi amaglanmustir.

Kaynastirma uygulamasi ile ilgili tutumlarinin incelendigi aragtirmalar g6z
ontine alindiginda, ozel gereksinimli Ogrencilerin ailelerinin, okul Oncesi
ogretmenlerin, smif Ogretmenlerinin ve smif Ogretmeni adaylarinin, brang
Ogretmenleri ve brang d6gretmeni adaylarinin ve okul yoneticilerinin goriislerinin ve
tutumlarinin incelendigi tespit edilmistir. Kaynastirmanin basarisim1 etkileyen en
onemli faktor ogretmen gorlisleri ve tutumlaridir. Bu nedenle iiniversitede 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarimin kaynastirma egitimi ile ilgili tutumlarini
etkileyen degiskenlerin incelenmesi ve bu arastirma ile ortaya ¢ikacak sonuglarin,
lisans egitiminden sonra daha basarili bir kaynastirma egitimi saglanabilmesi i¢in yol

gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yas gruplariin
%30,6 ile 20-21 yas araligt ve %37,2 ile 22-23 yas araliginda yogunlastigi
goriilmektedir. Mezun olduklar1 lise tliriiniin %41’le en ¢ok anadolu lisesi oldugu

ayrica %75,8’inin ise cinsiyetinin kadin oldugu belirlenmistir.

Aragtirmaya dahil edilen okul oncesi 6gretmen adaylarindan ailesinde 6zel
gereksinimli birey bulunan 6gretmen adaylarinin %3,1 oranla siirli sayida olduklar
belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin %69 ¢ogunlukla 6zel

gereksinimli yakini yada tanidigi bulunmadigi belirlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen 0gretmen adaylarinin %40,2’sinin egitim hayati
boyunca 0zel gereksinimli bireyle ilgili deneyiminin bulundugu, bu 6gretmen
adaylarinin  %43,8 c¢ogunlukla yiiksek Ogrenimde 0zel gereksinimli bireyle

deneyimlerinin oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmen adaylarinin % 49,4’nilin 6zel egitim

alaninda egitim aldiklar1 belirlenmistir.
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Aragtirmaya dahil edilen 6gretmen adaylarinin % 37,2’sinin kaynastirma ile
ilgili egitim aldiklar1 izlenmis olup kaynastirma alaninda ki egitimlerini %94,8

cogunlukla lisans diizeyinde aldiklar1 belirlenmistir.

Aragtirmaya dahil edilen 6gretmen adaylarinin %22,6’sinin okul Oncesi
ogretmenlik uygulamasina katildiklar1 izlenmis olup ogretmenlik uygulamasina
katilan 6gretmen adaylarmin %54,2’sinin uygulama yaptiklar1 siniflarda kaynastirma

ogrencisi bulundugu belirlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen Ogretmen adaylarimin %53,1’nin 6gretmenlik
uygulamas: yaptiklar1 kurumlarda 6zel gereksinimli bireyle 1-3 ay arasi deneyim

sahibi olduklar1 belirlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen Ogretmen adaylarinin %99,24’i okul oncesi
Ogretmen adaylarina kaynastirma egitimi verilmesinin gerektigini belirtirlerken ayni
cogunlukla da kaynastirma egitiminin okul oncesi donemde faydali olabilecegini

belirtmiglerdir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmen adaylarinin %57’si sinif mevcudu 16-20
arasinda farklilasan kurumlarda &gretmenlik uygulamasina katildiklarini belirtmis
olup %54,2’s1 ise kurumun fiziki yapisinin 6zel gereksinimli kaynastirma

ogrencilerinin ihtiyacglarini giderebilecek yeterlilikte olmadigini belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda kaynastirmaya yonelik tutumlar1 daha olumlu bulunan
okul dncesi 6gretmen adaylarinin;

1)Ozel gereksinimli birey tanidig1 veya yakini bulundugu,

2)Yaslariin daha geng oldugu,

3)Egitim hayati boyunca 6zel gereksinimli bireyle deneyiminin bulundugu,

4)Ogretmenlik  uygulamasina  katildiklar1  kurumlarda  kaynastirma
ogrencisinin bulundugu,
5) Ogretmenlik uygulamasina katildiklar1 kurumlarda uygulama siirelerinin

4 ay tizeri oldugu tespit edilmistir.
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Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyeti, egitim
hayat1 boyunca 6zel gereksinimli birey ile ilgili deneyimlerinin hangi donemde
oldugu, 6zel egitimle ilgili alinan egitimin tiirii, kaynastirma ile ilgili egitim alma,
kaynastirmayla ilgili alinan egitimin tiirii ile okul Oncesi Ogretmen adaylarinin

kaynastirmaya yonelik tutum puanlar1 arasinda anlaml iligki tespit edilememistir.

Bu calismada sasirtic1 olarak ortaya ¢ikan sonuglar ise; arastirmaya dahil
edilen okul Oncesi Ogretmen adaylarindan 6zel egitim almamis olanlarla,
ogretmenlik uygulamasina katilmamis olanlarin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin

daha olumlu olarak tespit edilmesidir.

18-19 yas araligindaki okul Oncesi 6gretmen adaylarinin 26 yas ve iizeri
olan okul Oncesi 6gretmen adaylarina gore kaynastirmaya yonelik tutumlarinin daha

olumlu oldugu tespit edilmistir.

Mevcut 6grenim diizeyine gore kaynastirma puanlari incelendigine 1. Sinif
ta 6grenim goren okul Oncesi 0gretmen adaylarmin 4. siifta 6grenim goren okul
oncesi 0gretmen adaylarina gore kaynastirmaya iliskin tutumlarinin daha olumlu

oldugu tespit edilmistir.

Mezun olunan lise tiirline gore kaynastirma puanlar1 incelendiginde
Ogretmen lisesi mezunu okul Oncesi 6gretmen adaylarinin lise mezunu okul 6ncesi

ogretmen adaylarina gore daha olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ozel gereksinimi bulunan ¢ocukla 4 ay ve iizeri deneyimi bulunanlarmn 1-3
ay aras1 deneyimi bulunanlara gore kaynastirmaya yonelik daha olumlu tutuma sahip

olduklari belirlenmistir.

Ogrenci mevcudunun 16-20 arasinda degistigi siniflarda  dgretmenlik
uygulamasina katilanlarin, mevcudu 10-15 arasinda degisen siniflarda dgretmenlik
uygulamasina katilan okul dncesi 6gretmen adaylarina gore tutumlarinin daha olumlu

oldugu saptanmustir.

Okul oOncesi Ogretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugunun okul Oncesi



140

ogretmen adaylarmma kaynastirma egitimi verilmesi ve okul Oncesi donemde

kaynastirma egitiminin faydali olacagini belirtmeleri olduk¢a dikkat ¢ekicidir.

Bu calismadan elde edilen sonuc¢lar dogrultusunda sunlar 6nerilebilir;

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin uygulama yaptiklart kurumlarin sinif
mevcudu ve tiiriiniin (karma yas grubu gibi) standartlara uygun hale getirilmesi
kosuluyla hem uygulama yapan stajyerler hem de egitim alan Ggrencilerin iist
diizeyde verim alabilmesi saglanabilir.

Uygulama okullar1 6gretmen adaylarimin meslege hazirlik siirecinde
deneyim kazandigi énemli bir kurumlardir. Ogretmen adaylarmin bu kurumlarda
planli ve programli bir sekilde tecriibeli okul idaresi ve danigmanlar rehberliginde
kaynastirma smiflarinda yeterli diizeyde uygulama yapabilmeleri, tutumlarinin ve

goriislerinin olumlu yonde gelismesine yardimei olabilir.

Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylerin ihtiya¢ ve 6zelliklerine
yonelik bilgi ve duyarhiliklarinin arttirilarak tutumlarinin olumlu yonde gelisebilmesi
icin; Lisans egitimi sirasinda Ogrencilerin toplumsal duyarlilik ve farkindalik,
isbirligi, dayanigma, etkili iletisim ve 6z degerlendirme becerilerini desteklemek
amaciyla toplumsal bilincin uygulamali olarak kazandirildigi toplumsal hizmet
uygulamalar1 dersi, 6zel gereksinimli bireylere yonelik etkinlik ve faaliyetlerle

zenginlestirilebilir.

Kaynastirma uygulamasinin okul 6ncesi donemdeki 6zel gereksinimli
ogrencilerde istenilen basartyr saglayabilmesi i¢in; lisans doneminde ki 6zel egitim
ve kaynastirma derslerinin igeriginin miimkiin oldugunca uygulamali olacak sekilde

diizenlemesi saglanabilir.

Ogretmen adaylarmin kaynastirmaya yonelik tutumlarmin olumlu ydnde
gelismesini  saglayabilecek 0z duyarlik seviyelerinin yiikseltilmesine iliskin

arastirmalarin gerceklestirilmesi onerilebilir.
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Tespit edilen bu sonuclar 15131nda benzer konuda incelemede bulunacak
arastirmacilara sunlar tavsiye edilebilir;

Kaynastirma egitimine iligkin  Ogretmen adaylarinin  tutumu ile
kaynastirmaya yonelik alinan egitimin muhtevasi arasinda var olan iligkinin yonii

arastirilabilir.

Universitelerde 6grenim goérmekte olan lisans dgrencileri(6gretmen adayi)
ile okullarda gorevli bulunan Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarim1 karsilastiran ya da kaynastirma uygulamalarini irdeleyen arastirmalar

yapilabilir.

Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarmi etkileyen diger
etmenlerin tespiti i¢in farkli 6l¢me araglariyla arastirmalar yiiriitiilmesi, kaynastirma
egitimine yonelik tutumlari etkileyen psikolojik faktorleri tespit etmek adina 6nemli

faydalar saglayabilir.

Ogretmen adaylarmin  kaynastirmaya yonelik tutumlari ile beraber

kaynastirmaya yonelik yeterliliklerinin de arastirilmasi onerilebilir.
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KIiSIiSEL BIiLGIi FORMU
1. Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek
2. YaSIMIZ:.oiiiiiiiienneeiieesssennnsssscassannns

3. Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinin ka¢inc1 stmfindasimz?
LOgretim 1 ( )2() 3() 4()
ILOgretim 1 ( )2( ) 3 () 4()

4. Mezun oldugunuz lise tiirii: )
( ) Lise () Kiz Meslek Lisesi ( ) Anadolu Lisesi ( ) Ogretmen Lisesi ( ) Siiper Lise

5. Egitim Durumunuz (onceden oén lisans ya da lisans programi bitirenler igin)

6.Ailenizde ozel egitime ihtiyaci olan birey var mi?
() Evet () Hayir

7. Ozel egitime ihtiyaci olan tamdigimiz ya da yakinimz var m?
() Evet () Hayir

8. Egitim hayatimz boyunca o6zel egitime ihtiyaci olan birey ile ilgili deneyiminiz
oldu mu?
()Evet () Hayrr

9. Ozel egitime ihtiyac1 olan birey ile ilgili deneyiminiz olduysa hangi donemde
oldu?
( ) Okul éncesinde ( ) Tlkdgretimde ( )Orta dgretimde ( ) Yiiksek dgrenimde

10. Ozel egitimle ilgili egitim aldimz m1?
() Evet () Hayir

11. Eger 10. soruya cevabimiz EVET ise ozel egitimle ilgili ne tiir egitim aldimz?
() Kursa katildim( ) Seminere katildim( ) Lisans egitiminde( ) Diger

12. Kaynastirma ile ilgili egitim aldiniz mi?
() Evet () Hayir

13. Eger 12. soruya cevabimiz EVET kaynastirma ile ilgili ne tiir egitim aldimiz?
() Kursa katildim( ) Seminere katildim( ) Lisans egitiminde( ) Diger
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14. Okul Oncesi Ogretmenligi staj uygulamasina katildimz mi ?
() Evet ( ) Hayir

15. Staj uygulamasina katildiysaniz staj yaptigimiz kurumda kaynastirma
ogrencileri bulunmakta midir?
( )Evet ( ) Hayir

16. Staj yaptigimz kurumda 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocukla ne kadar siire ile
deneyiminiz oldu?
()1-3ay ( )4-6ay ( )79ay () 9-12ay () 13 ve daha fazla

17. Hangi engel gruplar ile deneyiminiz oldu?
() Konusma engelli ( ) Isitme engeli () Zihinsel engelli
() Ortopedik engelli () Gorme engelli ( ) Diger...........

18. Okul Oncesi Ogretmen adaylarina kaynastirma egitimi verilmeli midir?
( ) Evet () Hayrr

19. Kaynastirma egitiminin Okul Oncesi dénemde uygulanmasi sizce faydah
midir?
( ) Evet () Hayrr

20.Staj uyulmasina katildigimiz Okul Oncesi sinifin 6grenci mevcudu kag
kisidir?
( )10-15 ()16-20  ()26-30 () 30 fazlasi

21.Staj yaptiginiz kurumdaki yetkili damsmanimizin kaynastirma ile ilgili
tecriibesi bulunmakta midir ?
( )Evet ( ) Hayir

22. Staj yaptiginiz kurumun fiziki yapisi 6zel gereksinimli kaynastirma
ogrencilerinin ihtiya¢larini giderebilecegi yeterlilikte midir ?
( )Evet ( ) Haywr

23. Staj yaptigimiz kurumda ki idareciler ya da é6gretmenler 6zel gereksinimli
kaynastirma odgrencilerinin ihtiyaclarim giderebilecek yeterlilikte midir ?
( )Evet ( ) Hayir
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EK:2

OKUL ONCESI EGITIMDE ENTEGRASYONA (KAYNASTIRMAYA)
KARSI TUTUM OLCEGI

Asagida Okul Oncesi dénemde kaynastirma egitiminin uygulanmasina
iligkin tutumlar belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Her maddedeki fikre ne
derecede katildiginizi cevap siitununda size uygun gelen yeri isaretleyerek (x)
belirtiniz. Ifadelere katilma dereceleriniz dlgegin iistiinde yer almaktadir. Dogru ve
ya Yanlis cevap yoktur. Vereceginiz her cevap bilimsel ¢aligmamiza 151k tutacaktir.
Bu bilgiler kesinlikle arastirmacida kalacak ve higbir sekilde amacinin disinda
kullanilmayacaktir. Arastirmaya sagladiginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederim.

Trakya Universitesi Engelli Calismalar1 Anabilim Dal
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Afirdita DANYOLI
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katilmiyorum

Hig

katiliyorum

Az

Katiliyorum

Cok

katiliyorum

Tamamen
katiliyorum

1 .Ozel egitim gerektiren ¢ocuklar icin 6zel
okullar olmamalidir.

)

(

)

)

)

)

2. Ozel egitim gerektiren cocuklarin 6zel
topluluklarda yasamalari ve egitilmeleri
onlar i¢in daha iyi olur.

(

)

()

()

3.0zel egitim gerektiren ¢ocuklarin normal
cocuklarin egitim aldig1 ortamlarda egitim
almalar1 hemen hemen olanaksizdir.

4. Ozel egitim gerektiren ¢cocuklardan
beklenenlerin normal ¢ocuklardan
beklenenlerden farkli olmasi gerekir

5. Ozel egitim gerektiren cocuklar genellikle
kendilerine benzer ¢ocuklarla birlikte
olmaktan daha mutlu olurlar.

6.0zel egitim gerektiren ¢cocuklar normal
cocuklarin birbirleriyle kurduklar1 sosyal
iletisimi asla kuramazlar.

7.Kaynastirmanin sagladigi toplumsal
etkilesim Ggrenciler arasi farkliliklarin
anlasilmasimi ve kabul edilmesini
kolaylastirir.

8.0ziirlii 6grencinin normal smifta davranis
sorunlar1 gosterme olasilig1 ayristirilmis
smifta gosterecegi davranis sorunlarindan
daha fazla degildir.

9. Oziirlii 6grenciye normal sinifta
gosterilecek 0zel ilgi, diger 6grencilerin
zararma olur.

10. Normal sinifta bulunmak 6ziirlii
Ogrencinin gelisimini hizlandirir.

11.0ziirlii dgrencilerin kaynastirilmasi
normal smif diizeninde énemli degisiklikler
yapilmasini gerektirmez.

12. Normal smiftaki rahatlik, 6ziirli
Ogrencinin karmasa yasamasina yol agar

13. Smufta 6ziirlii bir 6grencinin bulunmasi
normal 6grencilerin farkliliklara saygi
gdstermeyi 0grenmesini saglar.

14. Oziirlii 6grencinin kaynastirilmasi
bagimsizlik kazanmasina katkida bulunmaz.

15. Kaynastirma 6grencisi bulunan bir siifta
kontrol saglamak, kaynastirma dgrencisi
bulunmayan sinifta kontrol saglamaktan
daha zor degildir.
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Hig
katilmiyorum

Az
katiltyorum

Katiliyorum

Cok
katiliyorum

Tamamen
katiliyorum

16. Oziirlii 6grencinin kaynastirilmasi
smiftaki normal 6grencilerin sosyal gelisimi
acisindan yararhdir.

()

()

(

)

()

()

17. Oziirlii 6grencinin kaynastiriimasi
smiftaki normal 6grencilerin dil ve zihinsel
gelisimi agisindan zararl degildir.

)

(

)

)

18. Smufta 6ziirlii bir 6grencinin bulunmasi,
normal ¢ocugun gelisimini higbir gekilde
engellemez.

19.0ziirlii 6grenci normal sinifta karmasaya
yol agabilir.

20.0ziirlii 6grenciye normal smiftaki tiim
etkinliklere katilmasi i¢in her tiirli firsat
verilmelidir.

21. Oziirlii gocuklarin smiftaki biitiin
etkinliklere katilmalarina gerek yoktur.

22. Ozel smiftaki ayristirlmis egitim,
Oziirlii 6grencinin toplumsal ve duygusal
gelisimi acisindan yararli degildir.

23.0zel siniftaki ayristirilmis egitim
sayesinde Oziirlii gocuk normal gelisim
gosteren ¢cocuklardan korunmus olur.

24. Ozel smiftaki ayristirilnis egitim,
Oziirli 6grencinin zihinsel gelisimi i¢in
daha elverigli bir ortam saglamaz

25. Ozel smiftaki ayristirilmis egitim,
cocugun gelisimi i¢in normal sinifta alacagi
egitimden daha faydalidir.

26.0ziirlii 6grencilerin egitimini en iyi
sekilde gerceklestirecek kisiler, 6zel egitim
Ogretmenleridir.

27 Normal simif 6gretmenleri kaynastirma
sirasinda Oziirli 6grenci igin gerekli egitimi
saglayacak yeterlilikte degildir.

28.0ziirlii gocuklarin ders zamanlar
disinda normal ¢ocuklarla birlikte olmalar1
daha uygundur.

29. Oziirlii 6grenciler igin hazirlanmis 6zel
okullar sayesinde normal ¢ocuklar 6ziirlii
Ogrencilerden gorebilecekleri zararlardan
korunmus olur.

30. Ozel okullarda verilen egitim ile 6zel
siniflarda verilen egitim, kaynagtirilmis
smifta verilen egitimden daha faydali
degildir.
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	ÖZET
	Okul Öncesi öğretmen adaylarının kaynaştırmaya yönelik tutumlarını incelemek için yapılan bu araştırmada genel tarama modellerinden “ilişkisel tarama” modeli kullanılmıştır.
	Çukurova Üniversitesi Eğitim Fakültesi Temel Eğitim Bölümü Okul Öncesi Öğretmenliğinin I. ve II. öğretiminde öğrenim görmekte olan, araştırmaya gönüllü olarak katılmayı kabul eden kayıtlı 261 öğretmen adayından oluşmaktadır.
	Araştırmada okul öncesi öğretmen adaylarına ait demografik bilgiler, araştırmacı tarafından geliştirilen “Genel Bilgi Formu” ile okul öncesi öğretmen adaylarının kaynaştırmaya yönelik tutumları ise Özbaba (2000) tarafından geliştirilen “Okul Öncesi Dönemde Entegrasyona (Kaynaştırmaya) Karşı Tutum Ölçeği” ile toplanmıştır.

	Araştırmadan elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) bilgisayar programı kullanılarak analiz edilmiştir.
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